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Voorwoord 
 
De afgelopen jaren ben ik erg veel bezig geweest met het inspelen op de onderwijs-
behoeften van de leerlingen. Hierbij werd de nadruk vooral gelegd op de leerlingen die niet 
mee kunnen komen met de gemiddelde leerstof. Dit is zeker erg belangrijk en het is ook 
nodig dat die leerlingen geholpen worden. Maar alle leerlingen hebben recht op onderwijs 
dat aansluit bij hun onderwijsbehoeften. Daarom wil ik afstuderen op het onderwerp 
hoogbegaafdheid. Deze leerlingen krijgen vaak minder aandacht omdat er gedacht wordt: 
‘zij komen er wel’ maar ik denk dat deze leerlingen er niet ‘zomaar’ komen. Als zij geen 
onderwijs krijgen dat aansluit bij hun onderwijsbehoeften ‘sneeuwen zij onder’. Ze vallen 
niet meer op en is de kans groot dat zij gaan onderpresteren. 
 
Daarom vind ik het heel belangrijk dat er al jong wordt gekeken of een leerling hoogbegaafd 
is zodat er, zo jong mogelijk, ingespeeld kan worden op de onderwijsbehoeften van deze 
leerling. Hier kan dan in de hogere groepen ook op ingespeeld worden en zal een leerling, 
naar mijn idee, minder snel gaan onderpresteren. 
 
Allereerst wil ik Netty Jonker en ouders van leerlingen van wie ik de signaleringslijst heb 
mogen gebruiken bedanken. Zij hebben mede mogelijk gemaakt dat ik dit onderzoek kon uit 
voeren.  
  
Daarnaast wil ik Annelize van Tilburg bedanken. Zij is mijn afstudeerbegeleidster van de CHE. 
Door haar kritische opmerkingen en praktische feedback heb ik mijn onderzoek tot een 
positief einde kunnen brengen. 
 
Als laatste maar niet het minst wil ik mijn ouders en mijn vriend Johan bedanken dat zij altijd 
achter mij gestaan hebben. Als ik er even niet meer doorheen zag was er altijd wel weer een 
bemoedigend woord waardoor ik weer de moed kreeg om verder te gaan.  
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1. Inleiding 
 
Wat mij de afgelopen jaren steeds meer ging ergeren waren de opmerkingen over leerlingen 
die goede cijfers en hoge scores haalden bij toetsen. Er wordt dan gezegd: “Zij komen er 
wel”. Maar steeds meer kwam bij mij de vraag boven: ‘is dat wel zo?’ Ik sprak ouders van 
kinderen die altijd een A-score hadden bij de Cito-toetsen en ik begreep van hen dat er 
helemaal niet aan hun onderwijsbehoeften voldaan werd. Ze mochten wel extra werk doen 
maar ja, dat is niet leuk, als je geen hoge score hebt hoeft dat niet dus waarom zouden zij 
dat wel doen. Door deze gesprekken ben ik er nog meer over na gaan denken en is mijn 
mening dat deze leerlingen evenveel recht hebben om onderwijs te krijgen wat aansluit bij 
hun onderwijsbehoeften. En mijn gedacht daarbij is: ‘Waarom gebeurt dat in het onderwijs 
dan zo weinig?’ Hierdoor ben ik mij meer gaan verdiepen in hoogbegaafdheid en kwam ik 
erachter dat het vaak pas laat wordt ontdekt waardoor sommige leerlingen al heel veel 
frustraties hebben opgebouwd. Omdat ik zelf op de onderbouw georiënteerd ben heb ik 
mezelf de vraag gesteld wat zou ik willen doen en welke mogelijkheden ik heb om deze 
leerlingen al jong te helpen zodat er misschien wel frustratie voorkomen kan worden. 
 
Door met andere mensen te praten en literatuur te lezen is mij steeds meer duidelijk 
geworden dat er voor kleuters die mogelijk hoogbegaafd zijn eigenlijk geen goede, bruikbare 
materialen zijn. De observatielijsten die er zijn laten soms (grote) verschillen zien tussen wat 
er door ouders en leerkrachten is ingevuld. In het onderzoek heb ik mij daar nog verder in 
verdiept. Mijn hoofdvraag is daarom ook: Waar komen de verschillen van wat ouders en 
leerkrachten invullen vandaan?Ik heb observatielijsten bekeken en vergeleken en onderzoek 
gedaan naar waar de verschillen vandaan komen. Om dit goed in beeld te krijgen heb ik de 
volgende deelvragen opgesteld: 

- Wat is hoogbegaafdheid? 
- Hoe verloopt de ontwikkeling van een ‘gemiddeld’ kind? 
- Wat zijn kenmerken van een mogelijk hoogbegaafde kleuter? 
- Wat is onderpresteren en hoe ondervang je dat? 
- Welke observatielijsten/testen zijn er om na te gaan of een kleuter mogelijk 

hoogbegaafd is?  
Ik verwacht dat er uit het onderzoek komt dat er daadwerkelijk grote verschillen zijn in wat 
ouders en wat leerkrachten zien en invullen. Dat kan ik me namelijk ook goed voorstellen 
omdat ik weet dat veel leerlingen op school onderpresteren omdat ze niet op willen vallen. 
Maar of de oorzaak van de verschillen alleen daar ligt weet ik niet zeker. Veel leerkrachten 
letten vooral op de leerlingen die minder goed presteren en aan de leerlingen die 
bovengemiddeld presteren wordt minder aandacht geschonken.  
 
Allereerst heb ik  literatuuronderzoek gedaan naar wat hoogbegaafdheid is en welke 
kenmerken deze leerlingen hebben. Daarbij heb ik mij met name gericht op de kleuters 
omdat ik van mening ben dat als je al mogelijke hoogbegaafdheid signaleert bij kleuters je ze 
hun verder schoolloopbaan beter kunt begeleiden. Na mijn literatuurstudie heb ik 
signaleringslijsten voor mogelijke hoogbegaafdheid met elkaar vergeleken. Daarbij heb ik de 
nadruk gelegd op wat ouders en leerkrachten ingevuld hebben en welke verschillen wijzen 
daarbij mogelijk op een patroon.  
 
Ik hoop dat ik door dit onderzoek een bijdrage kan leveren aan het vroegtijdig signaleren van 

mogelijke hoogbegaafdheid waardoor leerlingen die mogelijk hoogbegaafd zijn ook 

onderwijs krijgen aangeboden dat aansluit bij hun onderwijsbehoeften.  
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2. Wat is hoogbegaafdheid? 
 

Als je hoogbegaafdheid opzoekt in het woordenboek dan staat daar: uitzonderlijk intelligent 
(Van Dale). Hoe weet je dat iemand uitzonderlijk intelligent is? Kun je dat meten? Wat zijn 
verschillende visie- en wetenschappelijke benaderingen van hoogbegaafdheid?   
 
Intelligentie kun je meten. De gemiddelde IQ-score van alle mensen is 100. Meestal wordt 
een IQ van 130 gedefinieerd als ‘hoogbegaafd’(figuur 1). Sommige beroepsmensen en 
scholen gebruiken IQ-scores van 125, samen met andere indicaties van creativiteit of talent. 
Om duidelijk te maken wat een IQ-score van 130 inhoudt vergelijken wij dit met de mensen 
die het hoger onderwijs gehaald hebben. Zij hebben ongeveer een IQ-score van 120. De 
meeste testen voor intelligentie meten niet hoger dan scores van 145 tot 160. Toch weet 
niemand hoe hoog intelligentie kan zijn. Sommige mensen hebben een IQ-score die geschat 
wordt op 180-200. Er bestaan wel formele definities maar meestal wordt de omschrijving 
‘genie’ voorbehouden aan mensen met een IQ boven de 160 (Webb, 2000). 
 

 

1 Figuur 1 

 
Toch is IQ maar een manier om een hoogbegaafde leerling te identificeren. Verder moet er 
ook gekeken worden naar schoolprestaties, creatief gedrag en beoordelingen van leraren en 
ouders. Hierbij wordt ervan uit gegaan dat ook de zijnskant van een kind meegerekend 
wordt bij het definiëren van hoogbegaafdheid. Het kan zijn dat een leerling creatief 
hoogbegaafd is zonder dat zijn IQ-score 130 of hoger is. Een IQ-score is een optelsom van 
verschillende aspecten van intelligentie. Sommige leerlingen zijn hoogbegaafd op het gebied 
van talen en andere in muziek of kunst. Deze verschillen komen door de verschillen tussen 
de linker en de rechter hersenhelft.  
Intelligentie- en creativiteitstesten zijn belangrijke en helpende instrumenten om van een 
leerling de intellectuele vermogens te meten in vergelijking met die van leeftijdsgenootjes. 
Deze vergelijkingen worden ook gemaakt door een leerkracht als deze verwachtingen 
ontwikkeld van het leerpotentieel van de leerlingen, gebaseerd op observaties en 
schoolcijfers. Het identificeren van hoogbegaafden door middel van schoolprestaties en 
groepsgewijs afgenomen intelligentietesten werkt niet zo goed. Dit komt doordat leerlingen 
hun vermogens dan moeten willen en kunnen laten zien op de door de test verwachte 

                                                           
1
 Figuur 1: http://hoogbegaafdheid.slo.nl/hoogbegaafdheid/algemeen/ 19-12-2011 

http://hoogbegaafdheid.slo.nl/hoogbegaafdheid/algemeen/
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manieren. Hierdoor en ook door onverschilligheid en onwetendheid van de betrokkenen 
wordt maar een klein percentage van de hoogbegaafde leerlingen door de school herkend 
(Webb, 2000).  
 
Hoogbegaafdheid is een complex begrip. Leerkrachten definiëren hoogbegaafden als: ‘die 
halen hele hoge Cito-scores’, ‘leerlingen met een hoog IQ’ of ‘ze zijn goed in 
rekenen/wiskunde’. Maar de wetenschappers trekken de definitie van hoogbegaafdheid 
breder dan alleen de cognitieve intelligentie en schoolprestaties. Er zijn ook mensen die in 
hun schooltijd niet als hoogbegaafd herkend zijn maar die later maatschappelijk gezien 
uitblinken. Er is verschil tussen wat leerkrachten, wetenschappers en de maatschappij 
definiëren als hoogbegaafdheid. Toch verwijst iedere definitie van hoogbegaafdheid naar 
het begrip excellentie. Een hoogbegaafde leerling is op tenminste een of meerdere 
domeinen superieur aan zijn leeftijdgenoten (Gerven E. v., 2011). Leerlingen die 
hoogbegaafd zijn hebben een vaardigheid of aanleg voor een vaardigheid die in vergelijking 
met leeftijdgenoten zeldzaam is.  
 
Sternberg en Zhang 1995 (Gerven E. v., 2011) hebben een schema ontwikkeld dat 5 
noodzakelijke en gezamenlijke criteria aangeeft over hoogbegaafdheid (figuur 2). Zij geven 
aan dat claimen dat je hoogbegaafd bent niet voldoende is maar dat je dat ook moet laten 
zien. Daarnaast moet de prestatie door de samenleving als waardevol worden gezien.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Toch geven deze verschillende definities geen duidelijkheid. Renzulli heeft in 1978 (Gerven 
E. v., 2011) een definitie gegeven maar tegelijkertijd heeft hij verwezen naar drie 
kernfactoren als mogelijke verklaring voor hoogbegaafdheid. Hoogbegaafdheid is een 
interactie tussen drie aanlegfactoren: bovengemiddelde intelligentie, hoog niveau van 
taakgerichtheid en een hoog niveau van creativiteit. Deze opvatting wordt ook wel het drie-
ringenconcept genoemd. Dit concept is van groot belang voor de manier waarop er binnen 
het onderwijs tegen hoogbegaafdheid aangekeken wordt. Dit model is in Nederland het 
bekendst geworden als onderdeel van Mönks’ triadisch(interdependentie)model (Gerven E. 
v., 2011). Mönks heeft aan dit model nog drie omgevingsfactoren als verklaring toegevoegd 
en heeft de driehoek om de drie ringen heen gezet (figuur 3). 

Figuur 2 
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2
 Figuur 3  

 
Bij kleuters spreek je nog niet van hoogbegaafdheid. Dit komt omdat een kleuter zich in 
sprongen ontwikkelt. Daarnaast is het zo dat het lastig is om op jonge leeftijd het IQ te 
meten. Er worden vaak observaties uitgevoerd met ontwikkelingsschalen als uitgangspunt. 
Een zeer bekende test is de WISC-test. Deze is genormeerd vanaf 6 jaar. Tot 6 jaar wordt er 
vaak de SON-R gebruikt. Maar deze geeft vaak een uitslag die grotere afwijkingen geeft naar 
boven en naar beneden en daarom is hij dus minder betrouwbaar. Vaak wordt er gewacht 
met testen totdat een leerling 6 jaar is. 
 
Twee observatielijsten die wel voor kleuters gebruikt kunnen worden zijn: Het SIDI-R-
protocol en het Digitaal handelingsprotocol hoogbegaafdheid. 
 
Het SiDi R-protocol is een gestructureerd signalering- en diagnoseprotocol voor leerlingen 
van groep 1 tot en met groep 8. Dit protocol heeft materialen voor signaleren en 
diagnostiek. Hierbij wordt onderscheid gemaakt tussen groep 1-2 en groep 3-8.  
Het SiDi R-protocol geeft aan de ene kant veel informatie over de kenmerken van kleuters 
met een ontwikkelingsvoorsprong en hoogbegaafde kinderen maar aan de andere kant is 
het ook een goede leidraad om in de schoolsituatie tot een professioneel signalerings- en 
diagnosebeleid te komen.  
Het SiDi R-protocol geeft inzicht in de diverse aspecten en persoonlijkheidskenmerken en 
intelligenties van leerlingen. Daarbij wordt ook de rol van creativiteit in het handelen en in 
de prestaties meegerekend. (Gerven E. v., 2011) 
 
Het Digitaal handelingsprotocol hoogbegaafdheid (hierna afgekort als DHH) is een protocol 
voor de identificatie en het begeleiden van hoogbegaafde leerlingen uit groep 1 tot en met 8 
van het basisonderwijs. Het protocol is zo opgebouwd dat na het proces van signalering en 
diagnostiek iedere leerkracht zelfstandig hoogbegaafde leerlingen kan begeleiden.  
Het protocol begeleidt de leerkracht bij alle stappen en geeft aan het eind van het traject 
een individueel advies voor de leerling. Maar als er indicaties zijn die wijzen in de richting 
van faalangst of onderpresteren dan wordt de leerkracht daar tijdig op geattendeerd.3 
  

                                                           
2
 http://hoogbegaafdheid.slo.nl/hoogbegaafdheid/theorie/monks/ geraadpleegd 19-12-2011 

 
 

http://hoogbegaafdheid.slo.nl/hoogbegaafdheid/theorie/monks/
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3. De ontwikkeling van een ‘gemiddelde’ leerling 
 

Om een duidelijk beeld te krijgen hoe je vroeg de kenmerken van een mogelijk hoogbegaafd 
kind kan herkennen is het belangrijk dat je weet hoe de ‘gemiddelde’ ontwikkeling van 
kinderen verloopt. Hieronder beschrijf ik kort de ontwikkeling van een ‘gemiddeld’ kind van 
0 tot ongeveer 8 jaar. Ik heb voor deze leeftijden gekozen omdat een mogelijk hoogbegaafd 
kind vanaf het begin van zijn ontwikkeling al kenmerken van hoogbegaafdheid laat zien. De 
ontwikkeling tot acht jaar heb ik gekozen omdat je in een kleuterklas leerlingen hebt tot 
ongeveer zes of zeven jaar. Als ik dan de ontwikkeling beschrijf tot acht jaar dekt dat de 
grootste groep van de leerlingen in de kleuterklas. Toch zijn er ook leerlingen die wel vier 
jaar voorlopen maar dan kan er wel aan de hand van de beschrijving van de ontwikkeling 
nagegaan worden of een leerling vier jaar voor loopt. Daarnaast geef ik, als dat van 
toepassing is, aan het eind van een ontwikkelingsgebied kort aan waarin een mogelijk 
hoogbegaafde kleuter afwijkt van een ‘gemiddelde’ leerling. De ontwikkeling van een kleuter 
met een ontwikkelingsvoorsprong beschrijf ik uitgebreid in hoofdstuk 4 kenmerken van een 
mogelijk hoogbegaafde kleuter. 
 

3.1. Lichamelijke ontwikkeling. 
Een baby gebruikt vanaf zijn geboorte zijn zintuigen. Toch werken de zintuigen niet direct 
goed genoeg en daarom is een baby vanaf het begin zijn omgeving aan het ontdekken en 
leert hij zijn zintuigen steeds beter gebruiken. Een pasgeboren baby kan iets vastgrijpen als 
je het tegen de binnenkant van zijn hand houdt. Als reflex pakt hij het dan vast. Als hij naar 
iets grijpt dan ziet dat er ongecontroleerd en onhandig uit. Na 10 weken ziet het pakken met 
twee handjes er al preciezer uit. Het pakken van iets is ingewikkeld om te leren. Eerst rolt 
een baby het voorwerp, dan pakken ze het met twee handjes vast en daarna pakken ze het 
een ‘volle’ hand. Als een kind ongeveer een jaar is kan het iets pakken tussen zijn duim en 
wijsvinger. De samenwerking tussen wat de ogen zien en de handen doen noemen we oog-
handcoördinatie.  
 
Een peuter wordt steeds zelfstandiger en zijn lichamelijke ontwikkeling gaat verder. Hij kan 
al goed lopen maar nog niet zo goed zijn evenwicht bewaren. Rond het tweede jaar is het 
zenuwstelsel zo ontwikkeld dat de peuter de macht krijgt over zijn sluitspieren. Dan kan hij 
reageren op het signaal dat blaas of darmen vol zijn.  
 
Een kleuter heeft naar verhouding een dik en lang lijfje en korte armen en benen, dikke 
handjes met kussentjes en korte vingers. Als de kleuter ouder wordt krijgt hij naar 
verhouding langere handen en benen, een korter lijf en langere, soepele vingers. Hij gaat 
zich gecoördineerd bewegen. Hij krijgt steeds meer controle over zijn handen. Hij gaat zijn 
lichamelijke grenzen verkennen maar kan daarbij nog onvoldoende gevaar inschatten. Het is 
voor de kleuter goed om zijn lichamelijke grenzen te verkennen. Dat is goed want de kleuter 
moet leren omgaan met zijn omgeving en gevaren horen daarbij. De motoriek is bij een 
kleuter in ontwikkeling. Om te leren schrijven moet de oog-handcoördinatie voldoende zijn. 
In de eerste periode moet de leerling goed nadenken bij wat hij doet. Eerst schrijft hij de 
letters stukje bij beetje, daarna kan hij de letter in een keer schrijven maar soms nog wat 
bibberig en in de volgende fase kan hij de letters voor het oog moeiteloos schrijven. Vanuit 
het geheugen worden de spieren bijna onbewust aangestuurd.  
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3.2. Sociaal-emotionele ontwikkeling 
De eerste weken nadat een baby geboren is glimlacht het wel maar doet hij dat als reactie 
op iets wat hij ziet of hoort in zijn omgeving. Pas na ongeveer 10 weken geeft een baby een 
reactie in de vorm van een glimlach, de ‘sociale glimlach’. Een baby kan nu beter zien en zijn 
blik richten. Een baby lacht in het begin tegen iedereen die hij ziet en tegen hem praat. 
Vanaf ongeveer zes maanden lacht een baby alleen nog maar tegen de mensen die hem 
vertrouwd zijn.  
 
Baby’s kunnen vanaf ongeveer drie maanden met schrikreacties reageren op voor hen 
onplezierige ervaringen. Maar er is pas sprake van echte angst als de eenkennigheid 
ontstaat. Dan is er naast de lichamelijke schrikreactie ook sprake van een emotionele 
reactie. Het geheugen is dan al zo ver ontwikkeld dat hij kan bedenken of iemand vreemd of 
bekend is. Als de baby steeds ouder wordt gaat hij steeds meer ontdekken dat hij een 
individu is. Hij gaat zelf allerlei dingen ondernemen en door de verder gaande lichamelijke 
en verstandelijke ontwikkeling gaat het kind nu zelf iets pakken als het niet wordt 
aangegeven. Nu hij kan kruipen, kruipt hij achter iemand die hij kent aan als diegene weg 
gaat. Dit noem je de periode van nabijheid zoeken en scheidingsangst. Deze scheidingsangst 
wordt overwonnen door het opdoen van de ervaring dat de ander weer terugkomt. 
Kinderen in de onderbouwfase hebben ook regelmatig last van angsten. Sommige angsten 
horen bij de ontwikkeling en horen bij het opgroeien. Kleuters beseffen dat iets ‘kapot’ kan 
gaan en gaan ervan uit dat dit ook voor hun lichaam geldt.  
 
De eerste boze buien zullen na ongeveer een half jaar komen. Een baby kan steeds meer en 
hij wil ook steeds meer. De oorzaak van zijn boze buien is vaak een combinatie van frustratie 
en onbegrip. Deze boze buien worden als ze een peuter zijn misschien nog wel erger. Een 
peuter ontwikkelt zijn eigen wil en kan erg koppig zijn. Toch heeft een peuter ook veel 
behoefte aan veiligheid en warmte. De wereld buiten zijn vertrouwde omgeving maakt hem 
vaak angstig en onzeker. Bij een kleuter zie je dat zelfbeheersing al een beetje komt. Hij is in 
staat om hulp te vragen en dingen uit te leggen. Toch wordt een kleuter nog sterk geleid 
door zijn gevoelens. 
 
De morele ontwikkeling is bij een peuter in volle gang. Een peuter leert veel maar het is ook 
lastig voor hem omdat hij zich nog niet zo goed kan inleven in de ander. Ook het geweten is 
nog volop in ontwikkeling. Bij een kleuter is het geweten al verder ontwikkeld en zie je ook 
dat hij steeds meer oog krijgt voor de gevolgen van zijn gedrag voor de ander. Hij kan 
meevoelen met de ander en weet dat hij soms kan helpen. Een kleuter gaat steeds meer 
vergelijken en alles moet eerlijk zijn.  
Toch leeft een kleuter in twee werelden: de echte wereld en de fantasiewereld. In de 
fantasiewereld neemt het fantasiespel een grote rol in. Binnen het fantasiespel bepaald de 
kleuter zelf de regels. Vanaf een jaar of zes krijgt het kind meer inlevingsvermogen, hij kan 
zich in een ander verplaatsen. 
 
Een mogelijk hoogbegaafde kleuter is op zoek naar ontwikkelingsgelijken. Daarom zal hij in 
zijn eigen groep minder snel vriendjes hebben omdat een mogelijk hoogbegaafde kleuter 
ook sociaal-emotioneel gezien sneller ontwikkeld. Wel is het belangrijk dat hij leert omgaan 
met leeftijdsgenootjes en hen leert begrijpen. Een mogelijk hoogbegaafde kleuter is ook 
eerder toe aan wederkerig spel. Een kleuter die nog niet zo lang op school is speelt vaak 
naast een andere kleuter terwijl een mogelijk hoogbegaafde kleuter met de ander wil 
spelen.   
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3.3. Creatieve ontwikkeling 
Het tekenen begint ergens in het tweede levensjaar. Als je een peuter dan een potlood geeft 
dan zal hij er zwaaibewegingen mee maken en ontdekt hij dat hij strepen op het papier 
krijgt. Daarna gaat hij krassen. Eerst maakt een peuter horizontale strepen, daarna verticale 
strepen en als hij een jaar of twee is geweest zullen er ronde krassen op het papier komen. 
Rond zijn derde jaar krijgt de peuter door dat de lijnen iets kunnen voorstellen. Als de peuter 
er dan aan toe is zal hij in de meeste gevallen eerst een gezicht tekenen met ogen. Daarna 
komen meetal de armen en de benen zonder lijf. Het tekenen van een menselijk figuur 
verloopt als volgt (Hilde Marx, 2008) 

- Eerst een grote cirkel die de hele persoon voorstelt 
- Vervolgens is de cirkel nog steeds de hele persoon, maar met twee lijnen onderaan 

(een koppoter, die kinderen over de hele wereld op die manier tekenen) 
- Pas daarna verschijnt er een lichaam onder de cirkel –ook in de vorm van een cirkel- 

met de armen! 
Een kleuter tekent het liefst een mensfiguur. Maar het mensfiguur krijgt steeds meer vorm 
en er komen steeds meer details bij. Ook gaat hij steeds meer dingen uit zijn directe 
omgeving erbij tekenen. 
 
Een kleuter die mogelijk hoogbegaafd is heeft vaak ook een hoge vorm van creatief denken. 
Deze kleuters zien vaak problemen, oplossingen en verbanden die anderen niet zien. 
Daarom wordt binnen het onderwijs een mogelijk hoogbegaafde kleuter al snel eigenwijs 
gevonden. Omdat deze kleuters scherp waarnemen willen zij ook dingen net zo mooi 
namaken als dat ze werkelijk zijn, daarin lopen ze vaak tegen een blokkade op omdat zij dat 
niet kunnen. Ze leggen de lat dus erg hoog voor zichzelf. 
 

3.4. Verstandelijke ontwikkeling 
Een pasgeboren baby reageert alleen met reflexgedrag een combinatie van zintuigen en 
motoriek. Er is nog geen sprake van denken. Heel geleidelijk, na zes tot zeven maanden, 
ontstaat er doelgericht handelen. Peuters kunnen nog niet logisch denken. Hij is erg op 
zichzelf gericht en denkt dat iedereen zo denkt, hij is het middelpunt. Als de peuter 
ongeveer twee jaar is leert hij dat hij zelf iets teweeg kan brengen. Hij leert oorzaak en 
gevolg. Hier komen geloof in eigen kunnen en verantwoordelijkheidsgevoel uit voort. De 
peuter leert ook waar dingen voor bedoelt zijn. Hij gaat steeds meer dingen ontdekken en 
leert de samenhang tussen zijn motoriek en wat hij ziet. Door dingen aan te raken en te 
onderzoeken leert een peuter zijn eigen lichaam beheersen en krijgt hij zelfvertrouwen. 
Doordat een peuter steeds meer woorden leert gaat hij ook steeds duidelijker denken, maar 
wel op zijn eigen peutermanier. Maar omdat hij vanuit zichzelf denkt gaat hij menselijke 
gevoelens en menselijke macht aan dingen toeschrijven. Hij gelooft ook dat als hij dingen 
denkt dat het echt gebeurt. Door deze manier van denken kunnen er schuldgevoelens en 
angst opgeroepen worden bij een peuter. 
 
Kinderen in de onderbouwleeftijd gaan steeds realistischer naar de wereld kijken. Ze gaan de 
werkelijkheid steeds beter begrijpen. Een kleuter gaat vragen naar het nut van allerlei 
dingen. Kleuters zijn minder op zichzelf gericht maar kijken nog wel vanuit één gezichtspunt. 
Ook gaan kleuters zich steeds vrijer in een ruimte bewegen. Ze kennen de begrippen op en 
neer, boven, naast, op en onder. Ze weten vaak wat links en rechts is maar ze kunnen de 
begrippen nog niet gebruiken zodat ze in hun hoofd een route kunnen lopen. Kleuters 
vinden het nog moeilijk om bij verschijnselen die niet het gevolg zijn van menselijk handelen 
de oorzaak aan te geven. Pas als een kind in de fase van concreet denken is kan het allerlei 
schoolvakken leren.  
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Een mogelijk hoogbegaafde kleuter is vaak erg taakgericht. Maar hij zal deze taakgerichtheid 
niet altijd laten zien. Dit zal hij vooral doen als hij zelf een doel voor ogen heeft. Daarnaast is 
een mogelijk hoogbegaafde kleuter nieuwsgierig en gaat hij steeds op zoek naar nieuwe 
uitdagingen. Als hij van een bepaald speel-leermiddel weet wat er van hem verwacht wordt 
gaat hij op zoek naar een nieuwe uitdaging. Als er niet aan de sterke leerbehoefte wordt 
voldaan dan zal hij bijna geen taakgerichtheid meer laten zien.  
 

3.5. Taalontwikkeling 
De eerste zes weken is huilen het enige geluid wat een baby maakt. Dit heeft een 
communicatieve functie maar het is ook een oefening om controle te krijgen over de spieren 
in de tong, lippen en gehemelte. Daarna gaat de baby de eerste geluidjes maken en oefent 
hij klanken. Na ongeveer drie, vier maanden gaat de baby ook de tong en kaak meebewegen 
en ontstaan er gevarieerde klanken. Alle baby’s maken dezelfde geluiden, ongeacht de taal 
die in hun omgeving gesproken wordt. Als een baby meer geluiden gaat maken wordt dit 
brabbelen genoemd. Deze fase duurt totdat de baby ongeveer een jaar is. Zodra een kind 
woorden probeert te maken dan breekt de vroeg talige periode aan. Deze periode begint als 
het kind ongeveer een jaar oud is. Hij gebruikt dan steeds één woord. In deze periode van de 
éénwoordzinnen zijn er twee lijnen: 

- Sommige peuters gebruiken heel lang een beperkt aantal woorden en breiden vrij 
plotseling het aantal woorden uit. Dit valt vaak samen met de periode van de 
tweewoordzin.  

- Andere peuters gebruiken in de eenwoordperiode al veel woorden voordat ze aan 
woordcombinaties beginnen.  

Rond de achttien maanden beginnen peuters met de tweewoordzinnen. Deze periode duurt 
ongeveer zes maanden. In deze periode voegt de peuter twee woorden samen en hierdoor 
kan hij al redelijk een gebeurtenis beschrijven. Bijvoorbeeld: ‘papa sok’. In de periode van de 
tweewoordzin kun al spreken van ‘zinsbouw’. De peuter kan nu betekenisvolle relaties 
leggen en verwoorden. Dit is een gevolg van de cognitieve ontwikkeling en de uitbreiding 
van de belevingswereld. In de periode dat een peuter net leert praten is de betekenis van de 
woorden minder vast. Alles wat rond is kan een ‘bal’ genoemd worden. Als een peuter in 
tweewoordzinnen praat, zegt hij alleen de belangrijkste twee woorden. Na de 
tweewoordzinnen komt de periode van de meerwoordzinnen. De opbouw van de zinnen is 
nog simpel. De peuter praat veel in zichzelf of met vertrouwde personen. In deze periode 
speelt de peuter naast leeftijdsgenootjes maar er wordt niet veel tegen elkaar gezegd. Rond 
het tweede jaar is een peuter aan boeken met eenvoudige verhaaltjes toe. Een tweejarige 
peuter kan al beter overweg met moeilijke begrippen en zijn geheugen is ook al beter 
ontwikkeld. 
 
Voor de taalontwikkeling van een peuter is het belangrijk dat je praat over de alledaagse 
dingen die hij ziet en beleefd. Als zijn woordenschat groter wordt is hij ook beter in staat om 
zijn gevoelens onder woorden te brengen. Een peuter kan nog geen betekenis geven aan 
‘straks’ en ‘morgen’. Maar door ervaring krijgt het steeds meer betekenis en daardoor leert 
hij de tijd te overbruggen. Tijdsbegrippen zijn voor kleuters nog moeilijk. De tijd is voor hen 
vooral verbonden met gebeurtenissen. 
 
De meeste kleuters kunnen zich, als ze naar school gaan, verstaanbaar maken en zetten ze 
de woorden op de juiste plaats in de zin. De taal van een kleuter is egocentrisch. Als ze iets 
moeten uitleggen wat je niet ziet geven zij nog te weinig informatie. Het redeneren over het 
denken van andere mensen is erg lastig. Gesprekjes voeren is voor kleuters nog erg moeilijk. 
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Kinderen gaan in de onderbouwleeftijd nadenken over waarom de dingen heten zoals ze 
heten. Ze gaan woorden betekenissen geven die in hun wereld passen. De wereld van de 
kleuter wordt steeds groter en hierdoor doet hij meer indrukken op. Zijn denkvermogen 
ontwikkelt zich zo steeds verder. 
 
Het leren lezen komt pas goed op gang als een kind ongeveer zes jaar is. Voordat een kind 
kan leren lezen moet zijn woordenschat voldoende zijn uitgebreid en moeten woorden een 
voorstelling bij hem oproepen. Tekeningen maken is voor het kind een brug naar het 
abstracte denken. Om te kunnen leren lezen moet een kind zich goed kunnen concentreren 
en wordt er een beroep gedaan op zijn geheugen. Ook moet het kind zich aan de regels 
kunnen houden van het lezen: van links naar rechts, regel voor regel. Jonge kinderen nemen 
globaal waar maar om te leren lezen moet je het verschil kunnen zien tussen de letters, 
bijvoorbeeld: b en d. Een kind moet gaan horen dat in verschillende woorden dezelfde 
klanken voorkomen maar ook dat er verschil is tussen woorden die erg op elkaar lijken. Bij 
het leren lezen gaat het eerst om spellend lezen, de kinderen moeten de letters kunnen 
onderscheiden en daarna komt het herkennend lezen waarbij ze in een oogopslag een 
woord kunnen lezen. 
 
Bij een mogelijk hoogbegaafde kleuter valt de taalontwikkeling meestal als eerste op. Deze 
kinderen zijn meestal vroeg met praten of praten direct in volzinnen. En als ze op school 
komen dan gebruiken ze moeilijke woorden maar weten precies wat ze betekenen. Ook 
weten zij dat taal iets is waar je mee kan spelen en zullen dan ook taalgrapjes maken die 
andere kleuters niet begrijpen.  
 
Waar de ochtendkring voor veel kleuters een gezellig moment is waar zij hun verhaal kwijt 
kunnen is dat voor een mogelijk hoogbegaafde kleuter een saai begin van de dag. In de ogen 
van een kleuter die mogelijk hoogbegaafd is vertellen andere kleuters eigenlijk niets 
bijzonders. Deze kleuters vervelen zich dan ook erg in de kring. 
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4. Kenmerken van een mogelijk hoogbegaafde kleuter 
 

Een kleuter die mogelijk hoogbegaafd is laat kenmerken zien van hoogbegaafdheid. Dit zijn 
zowel leer- als persoonlijkheidseigenschappen. Bij kleuters die later als hoogbegaafd gezien 
worden zien we dat de ontwikkelingsvoorsprong zich niet tot maar een gebied beperkt. 
Kleuters met een ontwikkelingsvoorsprong ontwikkelen zich niet alleen sneller dan andere 
kleuters maar het lijkt of de stappen in de ontwikkeling groter zijn dan bij andere kleuters. 
Bij kinderen die hoogbegaafd genoemd worden geven de ouders vaak aan dat bij deze 
kinderen de motorische ontwikkeling anders verliep.  
Bij het vaststellen of een kleuter echt een ontwikkelingsvoorsprong heeft is het belangrijk 
dat je goed observeert en goed naar de ouders luistert. Het goed naar ouders luisteren is erg 
belangrijk. De ontwikkelingsvoorsprong is thuis vaak meer zichtbaar dan op school. Op 
school heeft het kind steeds het idee dat hij zich moet aanpassen aan leeftijdsgenootjes 
maar thuis heeft hij dat niet. Toch is het wel mogelijk om als leerkracht een 
ontwikkelingsvoorsprong te ontdekken als je maar goed naar de signalen kijkt. Als er toch 
twijfel is of het kind wel een ontwikkelingsvoorsprong heeft is het belangrijk om met het 
kind om te gaan of het hoogbegaafd is (Webb, 2000). Natuurlijk niet om het kind onder druk 
te zetten maar om het kind te steunen, te verrijken en aan te moedigen om zijn gevoel van 
eigenwaarde en zelfvertrouwen te ontwikkelen. 
 
In dit hoofdstuk wil ik ingaan op de kernmerken van mogelijke hoogbegaafdheid. Dit doe ik 
aan de hand van de verschillende ontwikkelingsgebieden. Bij deze ontwikkelingsgebieden 
geef ik aan wat de kenmerken zijn van een mogelijk hoogbegaafde leerling. Daarbij ga ik uit 
van de theorie van Mönks’ triadisch model (Gerven E. v., 2011). Hier heb ik voor gekozen 
omdat in dit model naar de hele ontwikkeling van het kind wordt gekeken en niet alleen 
naar de intelligentie.  
 

4.1. Sociaal-emotionele ontwikkeling 
De sociale identiteit ontwikkelen kinderen in relatie met andere kinderen. Om de sociale 
identiteit te ontwikkelen moet het kind voldoende interactie hebben met 
ontwikkelingsgelijken. De sociale identiteit die het kind ontwikkelt, bepaalt hoe het kind zich 
opstelt binnen vriendschapsrelaties. Maar ook binnen oppervlakkige sociale contacten in 
schoolse situaties en samenwerkingsprojecten (Gerven E. v., 2011).  
Het is belangrijk dat een kind leert om emoties te begrijpen en in te schatten hoe een ander 
zich voelt. Op grond daarvan kan een kind zijn gedrag aanpassen aan de situatie waarin hij 
zich bevindt. Hierbij speelt de cognitieve ontwikkeling van een kind een belangrijke rol. 
 
Om sociaal te kunnen handelen is het belangrijk dat een kind in staat is om emoties te 
begrijpen en in te schatten hoe een ander zich voelt. Als een kleuter met een 
ontwikkelingsvoorsprong op school komt zie je dat het aantal spelthema’s zich heeft 
uitgebreid. Er zijn binnen een spelthema meerdere handelingen zichtbaar en daarbij wordt 
er een poging gedaan tot wederkerig spel. Het kind speelt niet meer naast de andere kleuter 
maar met de andere kleuter. Dit sluit dus niet aan bij wat de andere kleuters in de groep 
doen. Hierdoor gaat deze kleuter of alleen of met oudere kinderen spelen. Dit begrijpen wij 
als volwassenen niet altijd en geven daarom aan een kleuter met een 
ontwikkelingsvoorsprong altijd dezelfde boodschap: ‘Ga toch eens met je vriendjes spelen!’ 
maar deze kleuter vindt geen aansluiting bij zijn leeftijdsgenootjes, hij is op zoek naar 
kinderen zoals hij. Het aantal kleuters met een ontwikkelingsvoorsprong in een klas is 
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beperkt, hierdoor zullen er maar weinig kleuters zijn die dezelfde dingen leuk vinden als de 
kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong. 

4.1.1. Samenspel en vriendschap 

Een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong ontwikkelt zich sneller dan een gemiddeld 
begaafd kind. Dit geldt ook wat betreft de sociaal-emotionele ontwikkeling. Alja de Bruin-de 
Boer en Eleonoor van Gerven halen hiervoor het onderzoek van Lessinger en Martinson uit 
het boek van Lehman&Erdwins 1981 (Gerven E. v., 2011). Dit is goed te zien bij rollenspel en 
vrij spel. Waar de gemiddelde kleuter nog regelmatig van rol verwisselt, is een kleuter met 
een ontwikkelingsvoorsprong eerder rolvast. Hij kan het moeilijk accepteren als andere 
kleuters dat niet zijn. Een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong kan zich nog niet inleven 
in een andere kleuter daardoor begrijpt hij hem niet. Dit geldt ook voor vriendschappen. Een 
kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong heeft soms een te hoge verwachting van een 
vriendschap. Dit komt ook omdat hij in vergelijking met leeftijdsgenootjes te moeilijke 
woorden en begrippen gebruikt die zijn leeftijdsgenootjes niet begrijpen. Maar het komt ook 
vaak voor dat een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong andere interesses heeft dan 
leeftijdsgenootjes. 
 
Voor een kind dat mogelijk hoogbegaafd is, is het belangrijk dat het kind een speciale vriend 
heeft. Deze speciale vriend zorgt voor een rustpunt, het bijzondere van het kind wordt 
gewaardeerd. Een rustpunt geeft dat het kind opgewassen is tegen de druk, de sneren en de 
beledigingen die hij van anderen krijgt (Webb, 2000).  
 

4.1.2. Hypergevoeligheid 

Hypergevoeligheid kan zich op verschillende manieren uiten maar leidt vaak tot angsten. Een 
kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong is vaak ook banger en ongeruster dan zijn 
leeftijdsgenootjes. Dit kunnen angsten zijn die wij helemaal niet begrijpen en reëel vinden. 
Toch zijn ze dat wel voor een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong. Een voorbeeld: 

Als een ‘gewone’ kleuter van 4 of 5 jaar iemand in een dakgoot ziet staan, zal hij dat in 
principe geweldig vinden er meteen op reageren: ‘Papa, kijk, er staat iemand op dat 
dak!’. Voor kleuters met een ontwikkelingsvoorsprong ligt dat heel anders. Zij zullen 
veeleer reageren met: ‘Oei! Die ladder! Staat die wel stevig genoeg? En is er niet te veel 
wind? Het heeft net geregend, zou het dak nu niet glad zijn?’ Zij beginnen meteen zo 
veel dingen te bedenken waardoor het zou kunnen mislopen daar op dat dak, dat ze 
geen moment meer gerust zijn: ‘Papa, moeten wij die meneer niet helpen? Hij gaat nog 
vallen!’ (Kieboom T. , 2007) 

In dit voorbeeld zie je dat een ‘gewone’ kleuter die niet zou bedenken maar een kleuter met 
een ontwikkelingsvoorsprong denkt over veel dingen heel diep na. Deze hypergevoeligheid 
komt in de klas vaak tot uiting als er een uitje is gepland. Meestal neem je als leerkracht de 
tijd om samen met de leerlingen te bespreken wat er gaat gebeuren tijdens het uitje. Toch 
neemt een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong hier geen genoegen mee. Hij stelt 
vragen waar jij misschien helemaal niet over na zou denken zoals: is het terrein wel veilig 
afgesloten? Zal ik het eten wel lusten? Is er wel genoeg voor iedereen? Weten we zeker dat 
er niemand uit de klas gewond zal raken? Deze vragen van een kleuter met een 
ontwikkelingsvoorsprong kan uitmonden in angsten die zo groot worden waardoor ouders 
hun kleuter thuis houden.  
Natuurlijk is het het beste als de kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong gewoon mee gaat 
met het uitje. Daarom zou je kunnen proberen alles rustig aan de kleuter uit te leggen wat er 
gaat gebeuren. Eventueel kunnen ouders al gaan kijken met de kleuter zodat deze kleuter al 
weet waar ze naar toe gaan, hoe het eruit ziet en zo worden er al vragen beantwoord.  
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Klassikale opmerkingen van de leerkracht komen bij kleuters die hypergevoelig zijn vaak 
harder aan. Een voorbeeld om dit duidelijk te maken: Stel: vijftien van de twintig kinderen 
lopen voortdurend rond in de klas en de juf maakt een opmerking: “Nu ben ik het beu dat 
iedereen hier te pas en te onpas opstaat en rondwandelt!’ 
Als de kleuter met ontwikkelingsvoorsprong zelf ook rondliep in de klas, zal hij die opmerking 
heel gemakkelijk verteren. Maar als hij toevallig bij de vijf leerlingen is die gewoon op hun 
stoel zitten, slaat de paniek toe: ‘Iedereen? Ik loop toch niet rond? Of heb ik misschien in de 
loop van het schooljaar ook al eens rondgelopen in de klas? Oei, had ze het nu ook tegen mij? 
Nu moet ze me niet meer!’ (Kieboom T. , 2007)  
Als je dit ziet gebeuren is het belangrijk dat je de moeite neem om even persoonlijk in te 
gaan op de situatie. Leg uit dat het niet tegen hem was bedoeld maar dat er zoveel kinderen 
rond liepen dat je zei: ‘iedereen’. Vaak valt er dan meteen een last van de kleuter af. Doe je 
dit niet, omdat je het niet in de gaten hebt gehad, dan neemt deze kleuter deze ervaring de 
rest van het schooljaar met zich mee.  
Door hun hypergevoeligheid worden kleuters met een ontwikkelingsvoorsprong vaak als 
angstiger en emotioneel jonger geschat dan leeftijdgenoten. Deze kleuters hebben meestal 
de hulp van een volwassene nodig om hun vragen en angsten te uiten. Toch is het niet zo 
dat een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong op sociaal-emotioneel vlak ‘jonger’ of 
‘ouder’ is maar hij is gewoon ‘anders’ (Kieboom T. , 2007). 
 

4.2. Creatieve ontwikkeling 
Een kleuter die mogelijk hoogbegaafd is heeft naast een hoge intelligentie vaak ook een 
hoge vorm van creatief denken. Deze creatieve ideeën zijn nieuw en waardevol en gaan in 
tegen de gevestigde belangen. Binnen het onderwijssysteem wordt creatief denken niet zo 
gewaardeerd. Het onderwijs is meer ingericht op leerlingen die zich aanpassen. Een creatief 
denkende kleuter wordt al snel eigenwijs, eigengereid en vervelend gevonden.  
 
Er is geen standaarddefinitie over wat creativiteit inhoud. Een mogelijke definitie van 
creativiteit is ‘het creërend vermogen om scheppend tot oorspronkelijke vragen en 
oplossingen te komen, die buiten de reguliere vaststaande kaders liggen’  (Gerven E. v., 
2004). Creatieve denkers zien problemen, oplossingen en verbanden die anderen niet zien. 
Signalen van creatief denken zijn: 

- Neemt op scherpzinnige manier waar. 
- Toont over een brede belangstelling te beschikken, kan over veel dingen meepraten. 
- Staat kritisch tegenover beweringen. 
- Wil alles weten en is volhardend in het doorvragen, stelt waarom-vragen. 
- Ziet verbanden die de meeste kinderen niet zien. 
- Wordt geboeid door complexe opgaven. 
- Heeft apart gevoel voor humor. 
- Is geboeid door moeilijke en/of ongewone onderwerpen. 
- Stelt vragen die dieper of verder gaan dan de gewone lesstof, zoekt zelf informatie 

op. 
- Houdt van filosofische en diepgaande gesprekken. 

Om deze signalen op te vangen moet er niet alleen gekeken worden naar de klassensituatie 
maar moet er ook gekeken worden op het plein, de gang, tijdens een schoolreis en bij het 
uitvoeren van hobby’s en interesses van de kleuter.  
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4.3. Verstandelijke ontwikkeling 
Een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong heeft een hoge taakgerichtheid. Dit kan 
worden omschreven als motivatie en leergierigheid maar ook enthousiasme, wilskracht, durf 
en doorzettingsvermogen om de taak uit te voeren. Hierbij is het belangrijk dat er in 
gedachten gehouden wordt dat een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong niet iedere 
dag bij iedere les een grote mate van taakgerichtheid heeft. Hij zal deze taakgerichtheid 
vooral laten zien als hij zelf een doel voor ogen heeft.  
 
Normaal gesproken heeft een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong op school komt een 
gezond portie nieuwsgierigheid. Het is belangrijk om deze nieuwsgierigheid te houden en de 
kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong daarbij assertiviteit en onafhankelijkheid te leren. 
Maar hiervoor heeft hij wel een rijke leeromgeving nodig.  
 
Een kleuter die een mogelijke ontwikkelingsvoorsprong heeft is steeds op zoek naar 
uitdagingen. Hij onderzoekt de speel- leermiddelen en als hij weet wat er van hem verwacht 
wordt zoekt hij weer een nieuwe uitdaging. Deze kleuter heeft een sterke leerbehoefte. Als 
er niet wordt ingespeeld op de leerbehoefte van de kleuter dan zal hij veel aandacht vragen, 
weinig zelfstandig doen en bijna geen taakgerichtheid laten zien. 
 
Ook denkt een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong steeds vooruit. Dit doet hij als hij 
samen met anderen speelt maar ook als hij een taak uit moeten voeren. Daarbij bedenkt hij 
vaak minder voor de handliggende oplossingen die soms erg verrassend zijn. 
 

4.4. Taalontwikkeling 
De taalontwikkeling bij een kind met een ontwikkelingsvoorsprong is meestal het eerste 
kenmerk dat al vroeg opvalt, zeker als het kind voor het eerst naar de basisschool gaat. De 
taalontwikkeling verloopt op een bijzondere manier. Een kleuter met een 
ontwikkelingsvoorsprong zal al vroeg beginnen met praten of praat direct in volzinnen. 
Maakt snel gebruik van abstracte begrippen en moeilijke woorden en weet dan ook precies 
wat deze woorden betekenen. Ook zal hij eerder dan andere kinderen goede, complexe 
zinnen maken. Hij is in staat om eerder dan andere kinderen een gesprek echt een 
wederkerig gesprek te laten zijn. 
 
Een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong ontdekt al vroeg dat taal iets is waarmee je 
kunt spelen. Hij zal dan ook al vroeg een bijzonder gevoel voor humor tonen. Een kleuter 
met een ontwikkelingsvoorsprong zal ook met grapjes komen waar de andere leerlingen 
niets van begrijpen. Het is dan belangrijk dat je als leerkracht wel laat merken aan deze 
leerling dat jij het wel begrijpt. Dan voelt deze leerling zich gekend en erkent. 
 
De ochtendkring is voor een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong maar saai. De andere 
kleuters vertellen in de ogen van deze kleuter eigenlijk niets bijzonders.  
Een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong vertelde dolenthousiast dat hij met zijn ouders 
naar het Modemuseum is geweest. Maar de andere kinderen keken hem aan of hij een 
buitenaards wezen was. Daarna vertelt deze kleuter met de ontwikkelingsvoorsprong liever 
niets meer in de kring. Hij ergert zich liever aan de verhalen die de andere kleuters vertellen 
over de frietjes die ze gegeten hebben of dat ze bij oma zijn geweest. (Kieboom T. , 2007) 
Als deze kleuter merkt dat de andere leerlingen hem niet begrijpen of maar vreemd vinden 
zal hij niet zo snel meer iets vertellen. Als een leerkracht positief reageert op het verhaal van 
deze kleuter en doorvraagt zal hij sneller een andere keer iets vertellen over waar hij is 
geweest en beleefd heeft. 
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Maar een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong kan ook met heel onverwachte 
uitspraken komen. Zoals het voorbeeld hier aangeeft: 
Een meisje van 4 zegt ’s morgens tegen haar moeder: ‘Mama, wat heb je vandaag een mooie 
combinatie aan’. 
Als je dit leest merk je al wel dat dit meisje taal gebruikt wat niet bij haar ontwikkeling past. 
En als je aan dit meisje vraagt wat zij bedoelt legt ze uit dat de kleding die haar moeder aan 
heeft goed bij elkaar passen. Dit voorbeeld gebeurde thuis maar wat als een kleuter in de 
klas zoiets tegen je zegt. De andere leerlingen zullen niet begrijpen wat hij bedoelt en 
misschien vind jij het als leerkracht maar een eigenwijze opmerking. Toch is het belangrijk 
dat je ook op deze opmerkingen positief reageert. Vraag maar aan deze kleuter wat hij 
bedoelt, want dat kan hij goed uitleggen. Op deze manier laat je merken dat je deze leerling 
begrijpt, en hem accepteert zoals hij is. 
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5. Onderpresteren 
 
‘Jethro had ook altijd zo’n voorsprong gehad, maar op zijn rapporten was daar niets meer 
van terug te vinden. Van onderpresteren had ik toen nog nooit gehoord, laat staan dat ik 
wist dat dit juist bij slimme kinderen veel voor kan komen. Ik wist toen al wel dat Jethro’s 
cijfers geen afspiegeling waren van zijn werkelijke capaciteiten, maar waarom dat zo is, daar 
had ik toen nog geen idee van. 
(Uit: Hagar. Een hoogbegaafd meisje. Door Ina Barreveld pagina 26) 
 
Voorkomen van onderpresteren is gemakkelijk dan het verhelpen ervan. Een ontoereikend 
onderwijsaanbod, invloed van vrienden, een te hoog of te laag verwachtingspatroon van 
ouders en een gebrekkige ontwikkeling van leerstrategieën kan leiden tot onderpresteren, 
zeker door de samenhang in dit proces tussen kind en omgeving. In dit hoofdstuk wordt er 
ingegaan op onderpresteren. 
 

5.1. Definitie van onderpresteren 
In alle definities die er over onderpresteren zijn ligt de focus op het niet gebruiken van 
leervermogen en wordt het verschil tussen de intellectuele capaciteiten en de 
schoolprestaties benadrukt. Daarbij wordt er vaak aan toegevoegd dat er feitelijk verschil is 
tussen de prestaties en de testresultaten. Er wordt niet altijd gesproken over 
onderpresteren en daarom hieronder een aantal nuanceringen (Gerven E. v., 2011). 

- Onderpresteren als gevolg van een leer- en/of een persoonlijkheidsstoornis: Als dit 
het geval is wordt er niet gesproken van onderpresteren. 

- Het verschil tussen absoluut en relatief onderpresteren: Een absolute 
onderpresteerder is een leerling die lager presteert dan op basis van mijn 
intellectuele capaciteiten verwacht mag worden en hij presteert ook lager dan het 
groepsgemiddelde. Een relatieve onderpresteerder presteert onder zijn kunnen 
maar qua niveau presteert hij wel op of boven het groepsgemiddelde. 

- Het verschil tussen een chronische en een situationele onderpresteerder: Een 
situationele onderpresteerder is een leerling die onderpresteert bij een bepaald vak, 
een bepaalde leerkracht of op een bepaald moment van de week. De oorzaken 
liggen vaak in externe omstandigheden. Chronisch onderpresteren is meer in 
overeenstemming met de genoemde definitie. 

- De vraag of en op welke wijze het kind lager presteren als onbehaaglijk of als een 
probleem ervaart: Leerlingen die zich door het onderpresteren onbehaaglijk voelen 
vallen onder deze categorie. 

De definitie: ‘onderpresteren is langdurig aanmerkelijk minder presteren dan men op basis 
van de aanwezige mogelijkheden mag verwachten, zonder dat er sprake is van een 
(versluierde) leer- en/of persoonlijkheidsstoornis en waarbij het kind de gegeven situatie 
mogelijk als onbehaaglijk of problematisch ervaart.’ (Gerven E. v., 2011)  neem ik als 
uitgangspunt. Daarbij wordt met de aanwezige mogelijkheden ook factoren als creativiteit, 
zelfbeeld en sociale vaardigheden bedoeld. De samenhang tussen deze factoren bepaald de 
mogelijkheden van iemand.  
 
Onderpresteren komt het meest duidelijk als er langere tijd geobserveerd wordt en er een 
patroon zichtbaar wordt. Momenten van briljante uitingen, scherpe opmerkingen, bevlogen 
en passievolle gesprekken, afgewisseld met apathie, weerzin tegen leren en teruggetrokken 
of juist clownesk gedrag. Ook agressiviteit en negatief gedrag zijn uitingsvormen van 
onderpresteren (Gerven E. v., 2011). Onderpresteren is dus niet zomaar te zien. Je moet 
letten op vage en verborgen signalen die ook anders geïnterpreteerd kunnen worden.  
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5.2. Factoren waardoor onderpresteren wordt beïnvloed. 
Onderpresteren kan beïnvloed worden door verschillende factoren. Eigenlijk is er nooit een 
factor aan te wijzen maar is er ook invloed van de andere factoren. Er kan onderscheid 
gemaakt worden tussen 3 factoren: schoolfactoren, thuisfactoren en 
persoonlijkheidsfactoren. 
 

5.2.1. Schoolfactoren 

Binnen het basisonderwijs is onderpresteren een gevolg van bijvoorbeeld een niet 
toereikend lesaanbod. Een laag ambitieniveau van de ouders/leerkrachten en/of lage 
verwachtingen van leerkrachten kunnen leiden tot onderpresteren. Onderpresteren komt 
bijvoorbeeld tot uiting in de keuzes die gemaakt worden door leerkrachten en ouders zoals 
bij de keuze voor het voortgezet onderwijs.  
Hoogbegaafde leerlingen hebben een andere aanpak nodig dan gemiddeld begaafde 
kinderen. Aangepast onderwijs is voor hoogbegaafde leerlingen een noodzaak. Als je het 
onderwijs aanpast moet je goed kijken naar wat bij de leerling past. Er is niet een 
onderwijsaanpassing die het onderwijs voor alle hoogbegaafde leerlingen adequaat maakt. 
Daarom staan hieronder een aantal schoolfactoren die de kans op onderpresteren 
vergroten. (Gerven E. v., 2011) 

- Een ontoereikende wijze van signalering: Aandacht voor (hoog)begaafdheid begint 
met een goede manier van signaleren. Bij een oppervlakkige beoordeling wordt 
bijna de helft van de (hoog)begaafde leerlingen onderschat.  

- Een ontoereikend leeraanbod: Dit kun je plaatsen in de theorie van Vygotsky. 
Volgens zijn theorie vindt ontwikkelen plaats in twee mechanismen: Het 
interiorisatiemechanisme dit houdt in dat wat eerst op sociaal niveau plaats vindt 
daarna op individueel niveau plaatsvindt. De leerkracht helpt de leerling op weg om 
een probleem op te lossen, de leerling wordt begeleid in de strategie naar een 
oplossing. Als er veel gewerkt wordt in kleine leerstappen dan met veel oefeningen 
werkt dit niet optimaal voor hoogbegaafde leerlingen omdat zij in grotere stappen 
denken. 
Naast het interiorisatiemechanisme gebruikt Vygotsky ook de term: zone van de 
naaste ontwikkeling. Dit is het denk-ontwikkelniveau dat iemand met enige hulp kan 
bereiken; wat de leerling zelf al beheerst is de actuele ontwikkeling. Leren is de stap 
van de actuele ontwikkeling naar de zone van de naaste ontwikkeling. De leersprong 
die een leerling kan maken is niet zo groot. Hoogbegaafde leerlingen kunnen grotere 
leersprongen maken en bij hen is de zone van naaste ontwikkeling ook verder weg. 
Maar ook dit mechanisme werkt voor leerlingen die hoogbegaafd zijn minder goed. 
Voor veel hoogbegaafde leerlingen is er in het aanbod geen sprake van een stap 
naar de zone van de naaste ontwikkeling maar blijven ze in de fase van de actuele 
ontwikkeling. Er wordt dus in feite niet geleerd.  
Hierbij past het woord flow. Bij flow worden mensen gedreven naar het plezier in 
wat ze doen, dit kunnen ze bereiken door te doen waar ze goed in zijn en daarmee 
aan de slag te gaan op een niveau dat hun vermogen overstijgt. Als er niet genoeg 
gevraagd wordt van leerlingen gaan ze zich vervelen maar als er meer van hen 
gevraagd wordt dan ze kunnen worden ze angstig. Flow zit tussen de angst en de 
verveling in.  

- Te weinig ruimte voor creatief denken: Hoogbegaafde leerlingen hebben vaak naast 
een hoge intelligentie ook een hoge vorm van creatief of divergent denken. 
Creatieve denkers zien problemen, oplossingen en veerbanden die anderen niet 
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zien. Het strak houden aan de methode staat het creatieve proces van leerlingen in 
de weg.  

- Te weinig aandacht voor metacognitieve vaardigheden: metacognitieve kennis zijn 
de kennis en opvattingen die mensen hebben over hun eigen cognitief functioneren, 
hun vaardigheden die het leerproces aansturen, zoals plannen en reflecteren. Dit is 
vrij te vertalen als ‘nadenken over het eigen denken’. Dit is nodig om nieuwe kennis 
te verwerven. Toch is het niet vanzelfsprekend dat hoogbegaafde leerlingen in 
metacognitief opzicht vaardig zijn. Onderpresteerders zijn hierin juist zwak. 

- Ontoereikende pedagogisch didactische kwaliteiten van de leerkracht: Om 
hoogbegaafde leerlingen goed te begeleiden is het belangrijk dat er erkend wordt 
dat zij een andere aanpak nodig hebben. Als leerkracht moet je deze leerlingen de 
ruimte geven. Onderpresteerders die onzeker zijn hebben vele behoefte aan het 
oordeel van de leerkracht. Maar ook de rol van klasgenoten zijn van invloed.  

 

5.2.2. Thuisfactoren 

Voor ouders is het niet gemakkelijk om een hoogbegaafd kind op te voeden. De omgeving 
reageert nogal eens negatief als een kind hoogbegaafd blijkt te zijn. Het is ook moeilijk om 
kinderen op te voeden die niet voldoen aan de verwachtingen van de samenleving. Ouders 
voelen zich vaak niet serieus genomen door de school als ze iets willen bespreken. 
 
Voor hoogbegaafde kinderen is het belangrijk dat ze leren sociale contacten te leggen en te 
onderhouden. Dit kan met oudere kinderen als het maar om een wederkerige relatie gaat. 
Door miscommunicatie tussen het kind en de omgeving kan er een gevoel van isolement en 
eenzaamheid ontstaan.  
 
Onderpresteren kan ook een gevolg zijn van te hoge verwachtingen van de omgeving als het 
te vrij wordt gelaten en er niet genoeg sturing is, als het kind op een voetstuk geplaatst 
wordt en te veel wordt beschermd. De kans op onderpresteren wordt vergroot in de 
volgende gezinssituaties: Als het kind teveel afhankelijk is van de moeder. Als de vader 
dominant is en weinig warme en affectie geeft. Als de relatie tussen vader en kinderen 
negatief is en niet permanent aanwezig zijn. Als de ouders onrealistische verwachtingen 
hebben van hun kinderen of als de prestaties van kinderen bedreigend zijn voor de status 
van de ouders. 
 

5.2.3. Persoonlijkheidsfactoren 

Jan Kuipers beschrijft in het boek handboek hoogbegaafdheid van E. van Gerven dat door 
Webb e.a. (1982) er onderscheid wordt gemaakt tussen endogene en exogene factoren. 
Exogene factoren zijn het gevolg van onbegrip tussen kind en sociale omgeving. Het 
onderwijsaanbod sluit vaak niet aan op de behoeften van hoogbegaafde kinderen.  
 
Endogene problematiek wordt veroorzaakt door de hoogbegaafdheid zelf en is daardoor 
moeilijk te beïnvloeden. Drie voorbeelden van deze problematiek zijn:  

- Interne dissynchronie: Hiervan is sprake als de ontwikkeling van de verschillende 
domeinen niet gelijk op gaat. Iedereen kent het fenomeen dat je iets niet perfect 
kan en dat je teleurgesteld raakt maar bij hoogbegaafde leerlingen is de spanning 
nog groter en dan leidt perfectionisme tot faalangst. 

- Multipotentialiteit: Het is een aantrekkelijke gedachte om veel capaciteiten te 
hebben op verschillende gebieden. Toch moeten er keuzes gemaakt worden. De 
keuze voor een optie is echter meteen een keuze tegen de andere. Als de negatieve 
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keuzes overheersen, kan er een gevoel van ontevredenheid en gemiste kansen 
ontstaan en zelfs een depressie. 

- Rationeel en emotioneel niveau: Veel jonge kinderen die hoogbegaafd zijn kunnen 
zaken rationeel doorgronden maar emotioneel kunnen zij die nog niet zo verwerken 
als volwassenen dat doen. Hierdoor kunnen er levensvragen in hen opkomen waar 
ze moeilijk antwoord op krijgen. 

 

5.3. Herkennen van onderpresteren 
Bij onderpresteren is er sprake van positieve en negatieve kenmerken. Er kan alleen van 
onderpresteren gesproken worden als er bij een leerlingen allebei de kenmerken zichtbaar 
zijn. De positieve kenmerken wijzen naar de leer- en persoonlijkheidseigenschappen van 
hoogbegaafde leerlingen. Op cognitief vlak heeft een kleuter met een 
ontwikkelingsvoorsprong die onderpresteert min of meer dezelfde kenmerken als goed 
presterende leerlingen. Hij begrijpt informatie, leest veel, kent vele feiten, is creatief met 
rijke verbeelding en heeft een brede belangstelling. 
 
Negatieve kenmerken worden het meest zichtbaar in de verwerking en de taakgerichte 
motivatie: een groot verschil tussen mondeling en schriftelijk werk, een weerstand tegen 
testen, maakt het huiswerk slecht, heeft een hekel aan oefeningen, verstrooidheid en heeft 
een zwakke luisterhouding (Gerven E. v., 2011). Ook van de persoonlijkheidskenmerken zijn 
er positieve en negatieve kenmerken. Veel leerlingen die onderpresteren zijn erg gevoelig, 
hebben een sterk rechtvaardigheidsgevoel en komen op voor de zwakke, ook als hun eigen 
positie bedreigd wordt. Negatieve kenmerken zijn: negatieve zelfwaardering, 
ontevredenheid over resultaten, zelfkritiek, perfectionistisch, onverschillig tegenover school, 
weinig of geen vriendjes, somber. Al deze negatieve kenmerken wijzen naar een gevoel van 
minderwaardigheid en een zwak zelfvertrouwen.  
 
Ook bij kleuters komt onderpresteren voor. Een kleuter tast de eerste weken dat hij op 
school komt af wat de norm van de groep is en past zijn prestaties hier op aan. Zo ook een 
kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong. Hij tast af welke norm de groep stelt aan 
prestaties en past zich hier snel bij aan. Dit kun je goed zien in het maken van een 
menstekening. Maakt een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong thuis een heel 
gedetailleerde menstekening dan kan het zijn dat hij op school na een paar weken een 
koppoter gaat tekenen. Soms doet een kleuter dat al de eerste dag omdat het denkt dat het 
zo hoort op school. Een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong ervaart zichzelf anders 
dan de andere klasgenootjes. Bij hem is de kans groot dat hij dit in negatieve zin op zichzelf 
betrekt. Als een kleuter geen opdrachten op zijn niveau krijgt dan kan hij daardoor zijn 
motivatie verliezen, hij kan namelijk veel meer dan hij hoeft te doen. Hierdoor wordt school 
saai en gaat hij zich vervelen. Een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong heeft dan twee 
keuzes: of hij past zich aan aan de groep of hij blijft zichzelf. Als hij zich niet aanpast aan de 
groep dan is de kans groot dat hij buiten de groep komt te staan en daardoor zal hij zich 
eerder aanpassen aan de groepsnorm. Door het onderpresteren is het mogelijk dat een 
kleuter faalangst ontwikkelt. Dit komt doordat een kleuter al het werk gemakkelijk af kan. 
Als deze kleuter dan taken krijgt die aansluiten bij zijn niveau kan dat heel beangstigend zijn 
omdat hij het misschien niet in een keer snapt of goed heeft. Een aantal kinderen met een 
ontwikkelingsvoorsprong heeft faalangst en is erg perfectionistisch. Zij weten dat ze slim zijn 
en stellen van jongs af aan (dus ook kleuters) hoge eisen aan zichzelf. Ze willen als ze iets 
tekenen of bouwen een realistisch eindresultaat maar zij realiseren zich niet dat zij niet 
kunnen maken wat zij in hun hoofd hebben.  
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Doordat kleuters met een ontwikkelingsvoorsprong zich snel aanpassen aan de groepsnorm 
zijn kenmerken van een ontwikkelingsvoorsprong lang niet altijd zichtbaar. Toch kun je ook 
bij kleuters die onderpresteren wel positieve kenmerken zien:  

- voorkennis: ze zijn al op de hoogte van nieuwe, onbehandelde lesstof 
- bij moeilijke onderwerpen neemt hun interesse toe (niet altijd) 

Toch zijn deze kenmerken minder snel te herkennen als de kleuter al langere tijd 
onderpresteert.  
Als een kleuter langere tijd onderpresteert zal hij kiezen voor overmatige aanpassing aan het 
groepsgemiddelde of probleemgedrag dat al eerder is ontstaan wordt verder ontwikkeld. 
Vooral meisjes passen zich snel aan en dan wordt onderpresteren niet ontdekt. Jongens 
raken eerder gefrustreerd door gebrek aan uitdaging en zij vertonen meer negatief of 
agressief gedrag. Dit kan op school maar ook thuis zijn. Als de signalen van hoogbegaafdheid 
niet op tijd worden opgevangen is de mogelijkheid groot dat een kleuter die mogelijk 
hoogbegaafd is na zes weken niet meer te herkennen is als ‘mogelijk hoogbegaafd’. 
 

5.4. Onderpresteren en nu…?  
Leerlingen die onderpresteren helpen is niet makkelijk omdat het onderpresteren beïnvloed 
wordt door meerdere factoren. De hulp die deze leerlingen geboden wordt moet dan ook 
leiden tot betere kwaliteit en het versterken van de positieve samenhang tussen de 
verschillende factoren. De schoolsituatie, de gezinssituatie maar ook de leerling zelf heeft 
een aandeel in het verbeteren van onderpresteren. Om dit duidelijk te maken hieronder 
deze drie factoren uitgewerkt. 
 

5.4.1. De schoolsituatie 

Differentiatie is binnen het onderwijs erg belangrijk. Door te differentiëren creëer je de 
mogelijkheid om de leerlingen te stimuleren het beste uit zichzelf te halen. Maar er is ook 
nog een ander belangrijk doel. Leerlingen moeten leren accepteren dat iedereen 
verschillend is, dat ze anderen moeten respecteren en als gelijkwaardig waarderen en ook 
moeten ze leren samen te leven en elkaar te helpen.  
 
Voor een hoogbegaafde leerling is het belangrijk dat er een beperkte maar duidelijke 
instructie wordt gegeven. Daarbij is het voor de leerling belangrijk dat hij grotere 
denkstappen en grotere verwerkingsstappen in de leerstof mag maken, dat er andere, 
vervangende leerstof aangeboden wordt en dat de leerkracht betrokken is en een 
stimulerende leeromgeving creëert. Door een intakegesprek te voeren met de ouders van 
een nieuwe leerling kun je voorkomen dat een kleuter zich snel aanpast aan de groepsnorm. 
Hierdoor kun je meer rekening houden met de ontwikkeling van de kleuter en hem dus 
onderwijs op maat geven. 
 
Bij leerlingen die onderpresteren is de motivatie weg en daar zul je je als leerkracht dus op 
moeten richten. Als er weinig tot geen motivatie is dan zal er ook weinig gepresteerd 
worden. Uitdaging, aanmoediging en acceptatie beïnvloeden de motivatie. Daar moet je als 
leerkracht dus op insteken maar uiteindelijk moet de motivatie toch van binnenuit komen. 
Deze motivatie heeft een hoogbegaafde leerling van binnenuit, hij wil graag nieuwe dingen 
leren maar bij een leerling die onderpresteert is deze motivatie voor het oog verloren. Maar 
deze motivatie kan weer opgeroepen worden door 4 uitgangspunten:  

- Het accepteren en respecteren van de begaafdheid. 
- Het geven van goede feedback. 
- Het geven van ruimte. 
- Het stoppen met mopperen.  
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Plymakers en Span 2001 (Gerven E. v., 2011) beschrijven dat zelfsturende activiteiten 
belangrijke interventies zijn voor hoogbegaafde leerlingen. Al op jonge leeftijd wordt er bij 
hoogbegaafde leerlingen nieuwsgierigheid en ondernemingslust herkend. Dit zijn de 
voorlopers van leergierigheid en prestatiegerichtheid. Voor het creëren van mogelijkheden 
voor zelfsturende activiteiten moet een leerling kunnen nadenken over het leren en de 
stappen die je moet zetten om kennis te verwerven. Er moet dus geleerd worden hoe er 
geleerd moet worden. De leerling leert dan reflecteren op het eigen werk door planmatig na 
te denken over de leerstappen die hij moet nemen. In dit proces heeft de leerkracht de rol 
als coach. Hierbij past het begrip locus of control. Dit is de manier waarop mensen denken 
over succes- en faalervaringen. Mensen met een externe locus of control hebben het beeld 
dat successen toe te schrijven zijn aan externe factoren en mislukkingen aan eigen falen. 
Interne locus of control betekent dat er een grote mate van zelfsturing, zelfmanagement en 
eigen regie is. Bij externe locus of control ben je overgeleverd aan externe omstandigheden. 
Leerlingen die onderpresteren gebruiken vaak de strategie van de externe locus of control. 
De successen worden aan andere factoren toegeschreven. Een leerling leert zichzelf hiermee 
dat het geen zin heeft om je in te spannen of in te zetten want hij heeft het gevoel dat het 
hem allemaal overkomt. Daarom is het belangrijk dat een leerling die onderpresteert leert 
hoe hij om moeten gaan met fouten, met zelfreflectie en met zelfbewustzijn van discipline 
en doorzettingsvermogen. Maar dit is alleen effectief als de leerling zelf gemotiveerd is om 
het onderpresteren aan te pakken. 
 

5.4.2. De gezinssituatie 

Als ouders een onrealistische verwachting hebben ten opzichte van hun hoogbegaafde kind 
kan dit leiden tot onderpresteren. Dit geldt als ouders te hoge verwachtingen hebben maar 
ook als er te lage verwachtingen worden gesteld. Het ontbreken van een veilig en 
emotioneel stabiele gezinsomgeving is ook van invloed op het onderpresteren. Jan Kuipers 
beschrijft hier de theorie van B. Guyt zoals beschreven in diens boek: De dialoog als 
begeleidingsvorm (Gerven E. v., 2011).  
 
Het krijgen van een positief zelfbeeld is belangrijk in de aanpak van onderpresteren. Dit kan 
gestimuleerd worden door onvoorwaardelijke waardering voor het kind door de omgeving. 
Het is belangrijk dat ouders ondersteuning en vertrouwen geven. Door in gesprek te gaan 
met het kind kan deze ondersteuning vorm krijgen. Voor een hoogbegaafd kind dat 
onderpresteert is het belangrijk dat presteren en het nastreven van doelen wordt 
gewaardeerd. 
 

5.4.3. De leerling 

Onderpresteren ontstaat niet van de ene op de andere dag en de oplossing vraagt dan ook 
tijd. Om hierover in gesprek te gaan met de leerling over de oplossing is er tact en geduld 
nodig. Om dit gesprek op een goede manier aan te gaan wordt er in de literatuur vaak 
verwezen naar de probleemoplossende dialoog. Leerlingen worden dan uitgedaagd om zelf 
over hun problemen na te denken en naar oplossingen te zoeken. Ook kan er gebruik 
gemaakt worden van de Rationeel Emotieve Therapie. Dat is een vorm van cognitieve 
gedragstherapie. Bij deze therapie wordt er vanuit gegaan dat het denken het gevoel 
controleert.  
Oplossingsgerichte gesprekken zijn een andere manier van benaderen. Hierbij wordt niet het 
probleem als onderwerp van gesprek genomen maar staat de oplossing centraal. De leerling 
is hierbij zelf expert als het gaat om het vinden van oplossingen. Hij maakt zijn eigen 
oplossing waarbij hij uitgaat van zijn eigen sterke kanten en successen.  
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6. Testen voor mogelijk hoogbegaafde kleuters 
 
Welke testen zijn er bruikbaar om na te gaan of een kleuter mogelijk hoogbegaafd is? Om dit 
duidelijk te maken hieronder een aantal testen die voor kleuters geschikt zijn.  
 

6.1. SON-R 
De SON-R is geschikt voor leerlingen van 3-6 jaar. Deze test bestaat uit zes subtesten en het 
geef inzicht in het redeneervermogen en de performale capaciteiten van de leerling. Dit 
onderzoek duurt ongeveer anderhalf tot twee uur. Het nadeel van dit onderzoek is dat het 
zo lang duurt. Kleuters hebben een concentratievermogen van ongeveer 10 minuten. Hierna 
is hun concentratie wel. Deze test duurt dus erg lang voor hen. 4 
 

6.2. SiDi R-protocol 
Het SiDi R-protocol is een gestructureerd signalering- en diagnoseprotocol voor leerlingen 
van groep 1 tot en met groep 8. Dit protocol heeft materialen voor signaleren en 
diagnostiek. Hierbij wordt onderscheid gemaakt tussen groep 1-2 en groep 3-8.  
 
Het SiDi R-protocol geeft aan de ene kant veel informatie over de kenmerken van kleuters 
met een ontwikkelingsvoorsprong en hoogbegaafde kinderen maar aan de andere kant is 
het ook een goede leidraad om in de schoolsituatie tot een professioneel signalerings- en 
diagnosebeleid te komen.  
 
Het SiDi R-protocol geeft inzicht in de diverse aspecten en persoonlijkheidskenmerken en 
intelligenties van leerlingen. Daarbij wordt ook de rol van creativiteit in het handelen en in 
de prestaties meegerekend.(Gerven E. v., 2011) 
 
Als voorbeeld hieronder een deel van de signaleringslijst die de leerkracht en ouders 
invullen. 

                                                           
4 http://www.dotado.info/website/nl_intelligentieonderzoek_son-r.htm     geraadpleegd 2-1-2012 
 

http://www.dotado.info/website/nl_intelligentieonderzoek_son-r.htm
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5Figuur 4 

                                                           
5
 Observatielijst SIDI R-protocol: Bruin, A. de., Kuipers, J. (2005) SiDi R. Leeuwarden: Eduforce 
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6.3. DHH 
Het Digitaal handelingsprotocol hoogbegaafdheid (hierna afgekort als DHH) is een protocol 
voor de identificatie en het begeleiden van hoogbegaafde leerlingen uit groep 1 tot en met 8 
van het basisonderwijs. Het protocol is zo opgebouwd dat na het proces van signalering en 
diagnostiek iedere leerkracht zelfstandig hoogbegaafde leerlingen kan begeleiden.  
Het protocol begeleidt de leerkracht bij alle stappen en geeft aan het eind van het traject 
een individueel advies voor de leerling. Maar als er indicaties zijn die wijzen in de richting 
van faalangst of onderpresteren dan wordt de leerkracht daar tijdig op geattendeerd. 
 
Bij dit protocol wordt er door de ouders en leerkrachten eerst een algemene indruk gegeven 
van de leerling. Daarna worden er vragen gesteld over de leer- en 
persoonlijkheidseigenschappen. Hierbij moeten ouders en leerkrachten bij ieder item 
aangeven of het nooit, soms, geregeld of bijna altijd aanwezig is.  

 
6 Figuur 5 

 
Als laatste krijgen de ouders en leerkrachten een signaleringslijst in te vullen waar twee 
tegengestelde uitspraken staan en zij moeten dan kiezen welke van de twee het meest van 
toepassing is. Hieronder ziet u een voorbeeld van een tegenstelling. 
 
Heeft geen hekel aan taken die 
automatisering vergen 

5 4 3 2 1 Heeft een hekel aan taken die 
automatisering vergen 

 
Ouders en leerkrachten geven dus aan wat het meest van toepassing is. Bij twijfel vullen zij 
‘3’ in. 

  

                                                           
6
 Voorbeeld signalerlingslijst DHH (http://dhh-po.demovangorcum.nl/signalering.htm geraadpleegd 

30 mei 2012) 

http://dhh-po.demovangorcum.nl/signalering.htm
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7. Onderzoek 
 
In mijn verkennende onderzoek heb ik mij gericht op de observatielijsten/testen die er zijn 
om mogelijke hoogbegaafdheid aan te kunnen tonen. Hiervoor heb ik gebruik gemaakt van 
de signaleringslijsten van het Digitaal Handelingsprotocol Hoogbegaafdheid (DHH). Hier heb 
ik voor gekozen omdat dit een protocol is die niet alleen signaleert maar ook helpt bij het 
diagnosticeren, de leerlingbegeleiding en de evaluatie. Het SIDI R-protocol kan goed ingezet 
worden voor het gebruik van de signalering en maar minder voor de begeleiding daarna. Het 
DHH werkt met subthema’s en deze heb ik in dezelfde volgorde overgenomen. De 
subthema’s zijn: leer- en persoonlijkheidseigenschappen, prestatiemotivatie, werk- en 
leerstrategieën, sociaal functioneren, zelfbeeld en perfectionisme. Van dit protocol heb ik 3 
uitslagen van signaleringslijsten met elkaar vergeleken. Omdat de totale signaleringslijsten 
privé zijn heb ik alleen de uiteindelijke uitslag gekregen. Hierin staat wat ouders ingevuld 
hebben en wat de leerkrachten ingevuld hebben. Van deze signaleringslijsten heb ik van alle 
onderdelen bekeken wat hebben ouders ingevuld en hebben alle ouders dat ingevuld of is 
dit echt leerling eigen en geen algemeen verschil tussen wat ouders en wat leerkrachten 
zien.  
 

Uitslag in grafieken 
Om goed antwoord te krijgen op de vraag of er verschillen zijn tussen wat ouders en wat 
leerkrachten invullen heb ik allereerst de signaleringslijsten met elkaar vergeleken. Ik heb 
gekeken naar wat de ouders hebben ingevuld en of de leerkrachten dan het 
tegenovergestelde ingevuld hebben. Allereerst heb ik dit gedaan per leerling omdat dan 
duidelijk wat er voor een leerling individueel ingevuld is en ook het verschil per leerling 
zichtbaar wordt. Dit is te zien in de grafieken hieronder. Als de staaf in het rood staat dan is 
dit een zorg item staat de staaf in het groen dan is dit een sterke kant van deze leerling. 
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Leerling A (groep 2): 
 
Grafiek Oudervragenlijst en Leerkrachtvragenlijst 
Leer- en persoonlijkheidseigenschappen 

 
In deze grafiek zie je de leer- en persoonlijkheidseigenschappen zoals ingevuld is door de 
ouders. In deze grafiek zie je dat op veel items de ouders en leerkrachten hetzelfde hebben 
geantwoord.  
 
Prestatiemotivatie 

 
 Bij boven grafiek zie je dat ouders bij dit subthema ingevuld hebben dat prestatiemotivatie 
sterk aanwezig is terwijl de leerkracht dit minder hoog heeft ingevuld. 
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Werk- en leerstrategieën 

 
Het opvallende bij deze grafiek is dat ouders en leerkrachten bij de meeste vragen op een 
lijn zitten of dat de leerkracht heeft ingevuld dat het sterk aanwezig is en de ouders hebben 
het minder sterk ingevuld. Een verklaring hierbij kan het zijn dat de ouders minder zicht 
hebben op hoe hun kind op school werkt en leert en de leerkracht heeft hier wel meer zicht 
op.  
 
 
Sociaal Functioneren 

 
Ook bij dit subthema zie je dat ouders en leerkrachten veelal op een lijn zitten of dat de 
leerkracht ingevuld heeft dat een bepaald item sterke aanwezig is dan dat ouders dit 
ingevuld hebben. 
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Zelfbeeld 

 
 
De ouders hebben bij dit subthema aangegeven dat veel dingen sterk aanwezig zijn terwijl 
de leerkracht dit minder sterk ingevuld heeft.  
 
 
Perfectionisme 

Zoals in deze grafiek te zien is zie je dat ouders het perfectionisme minder sterk zien dan dat 
de leerkracht dit ziet. Maar toch niet in alle gevallen is dit perfectionisme duidelijk te zien. 
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Grafiek Gegevens ontwikkelingsniveau groep 1-2 

 
Legenda (verklaring afkortingen) 
LV = Lichaamsverkenning 
TO = Tijdsoriëntatie 
WV = Wereldverkenning 
T/D =  Taal/denken 
SO = Sociale ontwikkeling 
EO = Emotionele ontwikkeling 
TV = Taakgerichte vaardigheden 
GM = Grove motoriek 

FM = Fijne motoriek 
VD = Visuele discriminatie 
VS = Visuele synthese 
AD = Auditieve discriminatie 
AS = Auditieve synthese 
RO = Ruimtelijke oriëntatie 
O = Ordenen 
C = Classificeren 
T = Tellen 

 
In bovenstaande grafiek zie je op welke vakgebieden deze leerling sterk scoort en op welke 
vakgebieden minder sterk. Wat je dan ziet in deze grafiek dat deze leerling op de meeste 
gebieden hoog scoort en op vier gebieden 4 punten scoort, wat dus ook nog hoog is. 
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Leerling B (groep 3): 
Grafiek Oudervragenlijst en Leerkrachtvragenlijst 
Leer- en persoonlijkheidseigenschappen 

 
In deze grafiek zie je de leerlingen en ouders over verschillen de items die onder leer- en 
persoonlijkheidseigenschappen vallen wat verschillend denken.  
 
Prestatiemotivatie 

 
Het opvallende aan deze grafiek is dat de zowel ouders als leerkracht hetzelfde ingevuld 
hebben. Hierin zitten ouders en leerkrachten dus op een lijn. 
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Werk- en leerstrategieën 

 
Ook bij deze grafiek zitten ouders en leerkrachten op een lijn. Bij maar twee vragen zie je dat 
de leerkracht wat lager scoort dan de ouders. 
 
Sociaal Functioneren 

 
Hier schommelt de grafiek wat meer en je ziet ook dat leerkrachten en ouders bij dit 
subthema meer verschillen van mening.  
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Zelfbeeld 

 
Deze grafiek is weer meer gelijkgestemd. Toch zitten er wel wat verschillen in wat ouders en 
leerkrachten ingevuld hebben en dat zie je weer terug in het volgende onderdeel van mijn 
onderzoek.  
 
Perfectionisme 

Het opvallende in deze grafiek is dat deze leerling op het punt van perfectionisme niet zo 
hoog scoort. Aan de kleur in de grafiek (onderaan groen) is ook te zien dat deze leerling in 
het goede deel van deze grafiek zit. Bij een hoge score is een leerling ook meer 
perfectionistisch. 
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Grafiek Gegevens LVS groep 3-5 

 
Legenda (verklaring afkortingen) 
TL = Technisch lezen 
BL = Begrijpend lezen 
TV = Taalvaardigheden 
SP = Spelling 

RE = Rekenen 
S = Schrijven 
E = Expressie 
LO = Lichamelijke opvoeding 

 
In deze grafiek zie je dat deze leerling op een gebied (rekenen) vijf punten scoort maar op de 
andere gebieden vier punten. Toch kan ik deze grafiek niet een op een vergelijken met de 
grafieken van leerling A en leerling C omdat deze leerling in groep 3 zit en deze vakgebieden 
anderen zijn dan bij de groepen 1 en 2.  
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Leerling C (groep 1): 
 
Grafiek Oudervragenlijst en Leerkrachtvragenlijst 
Leer- en persoonlijkheidseigenschappen 

 
In deze grafiek zie je de leer- en persoonlijkheidseigenschappen van het kind weergegeven 
zoals ouders en leerkrachten het ingevuld hebben. Hierin zijn verschillen te zien tussen wat 
ouders en leerkrachten invullen en bij dit kind is het verschil ook zichtbaar. 
 
Prestatiemotivatie 

 
De prestatiemotivatie schatten de ouders en de leerkrachten verschillend in. Hoe dit komt 
heb ik verder uitgewerkt in het volgende onderdeel van het onderzoek. 
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Werk- en leerstrategieën 

in deze grafiek zie je dat de ouders redelijk hoog hebben ingevuld. Dit is ook te zien doordat 
de gele staven in het groene gedeelte staan. Groen betekend dat het sterk aanwezig is. Rood 
daarentegen betekend dat het, in dit geval de werk- en leerstrategie, zwak is. 
 
Sociaal Functioneren 

In deze grafiek zie je in tegenstelling tot de vorige dat juist de leerkracht veel als sterk 
aanwezig heeft aangegeven terwijl ouders dat minder doen.  
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Zelfbeeld 

Ook in deze grafiek zie je dat er veel verschillen zijn tussen wat ouders en wat leerkrachten 
ingevuld hebben. Er zijn maar weinig vragen geweest waar ouders en leerkrachten hetzelfde 
ingevuld hebben.  
 
Perfectionisme 

 
Deze leerling wordt wat betreft het subthema perfectionisme door ouders hoger 
ingeschaald dan door de leerkracht.  
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Grafiek Gegevens ontwikkelingsniveau groep 1-2 

 
Legenda (verklaring afkortingen) 
LV = Lichaamsverkenning 
TO = Tijdsoriëntatie 
WV = Wereldverkenning 
T/D =  Taal/denken 
SO = Sociale ontwikkeling 
EO = Emotionele ontwikkeling 
TV = Taakgerichte vaardigheden 
GM = Grove motoriek 

FM = Fijne motoriek 
VD = Visuele discriminatie 
VS = Visuele synthese 
AD = Auditieve discriminatie 
AS = Auditieve synthese 
RO = Ruimtelijke oriëntatie 
O = Ordenen 
C = Classificeren 
T = Tellen 

 
Deze leerling scoort op de meeste vakgebieden vier punten maar op een aantal gebieden 
ook drie punten en op een gebied een punt.  

 

 
Door bovenstaande grafieken is het voor mij duidelijk geworden dat er inderdaad (grote) 
verschillen zitten in wat de ouders invullen en wat de leerkrachten invullen maar ook het 
verschil tussen de leerlingen en zelfs dat ouders en leerkrachten elkaar tegenspreken. 
Natuurlijk kun je dan zeggen:”Een kind gedraagt zich thuis anders dan op school” maar daar 
wil ik geen genoegen mee nemen. Daarom heb ik ervoor gekozen om deze verschillen nog 
verder uit te zoeken. Daarbij heb ik gebruik gemaakt van tabellen waarin de antwoorden van 
ouders en leerkrachten tegenover elkaar staan. Ik heb gekeken naar welke items 2 of 3 keer 
overeen komen met de verschillende signaleringslijsten en daarbij heb ik gezocht naar een 
verklaring. Dit heb ik gedaan door in de literatuur te gaan zoeken naar waar de verschillen 
vandaan kunnen komen. 
 
Om een goed overzicht te krijgen in wat de verschillen zijn en waar deze vandaan komen 
heb ik ervoor gekozen om de opzet van het DHH over te nemen. Zij werken met onderdelen 
en deze heb ik in dezelfde volgorde overgenomen. De subthema’s zijn: leer- en 
persoonlijkheidseigenschappen, prestatiemotivatie, werk- en leerstrategieën, sociaal 
functioneren, zelfbeeld en perfectionisme. Ik heb ervoor gekozen om eerst de verschillen op 
een rij te zetten en daaronder uitleg te geven over waar de verschillen vandaan komen. 
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Leer- en persoonlijkheidseigenschappen 
Bij dit onderdeel hebben ouders en leerkrachten geen dingen ingevuld die elkaar 
tegenspreken. Wel zijn er een aantal opvallende punten die de ouders wel als sterk 
aanwezige leer- en persoonlijkheidseigenschappen hebben ingevuld maar de leerkracht niet. 
Andersom komt naar verhouding minimaal voor. De opvallende kenmerkende punten die 
wel door ouders zijn ingevuld zijn de volgende: 

- Vindt het leuk om moeilijke (denk)problemen op te lossen 
- Is een doorzetter 
- Zoekt contact met oudere kinderen 
- Durft regels en tradities ter discussie te stellen 
- Valt op door een origineel gevoel voor humor 

Met het gegeven in het achterhoofd dat een leerling zich binnen 6 weken aanpast in de 
groep is het logisch dat deze punten wel door ouders gezien worden. Want als er op de 
basisschool geen uitdaging wordt geboden zal een leerling zich aanpassen en doen wat er 
van hem verlangd wordt en dat is: ‘gewoon doen, net als de rest’. 

 
Prestatiemotivatie 

Ingevuld door de ouders Ingevuld door de leerkracht 

Kiest uit zichzelf uitdagende opdrachten Vermijdt uitdagingen op leergebied 

Doet actief mee bij instructie en/of 
groepsactiviteiten 

Doet niet actief mee bij instructie en/of 
groepsactiviteiten 

Heeft geen hekel aan het maken van schriftelijk 
werk of (indien het een kleuter betreft) aan 
knutselen 

Heeft een hekel aan het maken van schriftelijk 
werk of (indien het een kleuter betreft) aan 
knutselen 

Begint enthousiast aan nieuw taken Stelt het beginnen aan iets nieuws zo lang 
mogelijk uit 

Rondt taken niet af voordat hij ander werk begint Rondt taken goed af voordat hij ander werk 
begint 

 
Als ik deze verschillen naast de literatuur leg dan zie ik dat dit overeen komt met wat er in de 
literatuur beschreven staat. Op school past een leerling zich snel aan, aan wat er van 
hem/haar verwacht wordt, maar het werk dat hij moet doen op school is eigenlijk heel 
gemakkelijk voor deze leerling. Daarom zal hij bij een instructie of groepsactiviteit niet actief 
mee doen, want hij snapt het al. . Zij willen iets nieuws, iets uitdagends doen maar 
tegelijkertijd zie je dat veel leerlingen die mogelijk hoogbegaafd zijn ook de dingen helemaal 
goed willen doen. Daarom zien zij er tegen op en beginnen ze niet snel aan iets nieuws. Dat 
een leerling die hoogbegaafd is iets perfect wil doen zie je bij teken- en knutselactiviteiten. 
Deze leerlingen willen dingen gedetailleerd namaken en als ze van te voren weten dat ze het 
niet kunnen dan doen ze het niet. Thuis is de angst om iets niet goed te doen er vaak minder 
waardoor deze leerlingen zichzelf kunnen zijn. 
 
Om dit vanuit de literatuur te weerleggen hieronder een stukje uit het theoriegedeelte 
hoofdstuk 4.3. Verstandelijke ontwikkeling (pagina 14). Een kleuter met een 
ontwikkelingsvoorsprong heeft een hoge taakgerichtheid. Dit kan worden omschreven als 
motivatie en leergierigheid maar ook enthousiasme, wilskracht, durf en 
doorzettingsvermogen om de taak uit te voeren. Hierbij is het belangrijk dat er in gedachten 
gehouden wordt dat een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong niet iedere dag bij iedere 
les een grote mate van taakgerichtheid heeft. Hij zal deze taakgerichtheid vooral laten zien 
als hij zelf een doel voor ogen heeft. Een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong is zoals 
iedere andere kleuter niet iedere dag evenveel gemotiveerd. Daarom zal hij ook niet iedere 
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dag evenveel enthousiasme tonen voor een opdracht. Taakgerichtheid en enthousiasme zal 
hij meer laten zien als de opdracht aansluit bij zijn ontwikkeling en hij er het doel van inziet.  
 

Werk- en leerstrategieën 
Bij dit onderdeel van de signaleringslijst zijn wel wat verschillen te vinden maar geen 
continuïteit tussen de verschillende signaleringslijsten. Het is daarom voor dit onderdeel dus 
niet mogelijk om te zeggen wat kenmerkende verschillen zijn tussen wat ouders en wat 
leerkrachten invullen.  
 

Sociaal functioneren 
Bij dit subthema zijn er 3 items die verschillende inzichten geven tussen ouders en 
leerkrachten. 

Ingevuld door de ouders Ingevuld door de leerkracht 

Komt niet of niet handig voor zichzelf op Komt op een handige manier voor zichzelf op 

Heeft een goede balans tussen leiden en volgen  Wil vooral leidinggevende rol spelen in spel en 
werk 

Heeft moeite om zich in gevoelens van anderen te 
kunnen invoelen 

Kan zich invoelen in gevoelens van anderen 

 
Een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong ontwikkelt zich ook wat betreft de sociaal-
emotionele ontwikkeling sneller dan een gemiddelde leerling. Dit zie je goed terug bij 
rollenspel en vrij spel. Een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong is snel rolvast en 
daardoor kan hij het moeilijk accepteren als een andere kleuter dat niet is (zie theoriedeel 
hoofdstuk 4.1.1. samenspel en vriendschap (pagina 13). Hierdoor zal een mogelijk 
hoogbegaafde kleuter al snel een leidinggevende rol op zich nemen op school omdat de 
kleuters daar nog niet rolvast zijn. Thuis speelt hij waarschijnlijk met meer 
ontwikkelingsgelijken waar hij die leidinggevende rol niet op zich hoeft te nemen, zij 
begrijpen elkaar.  
 

Zelfbeeld 
Ingevuld door de ouders Ingevuld door de leerkracht 

Wijst aangeboden hulp af Accepteert het al hij hulp krijgt aangeboden 

 
Dit is een item dat je bij veel leerlingen ziet. Ouders moeten zich niet te veel met hen 
bemoeien. Toch denk ik dat dit ook samenhangt met het onderdeel hieronder 
perfectionisme. De meeste mogelijk hoogbegaafde leerlingen willen foutloos werken. Als zij 
dan hulp aangeboden krijgen dan kan dit een bevestiging zijn van dat ze het toch fout doen 
of ze vinden het prettig om hulp aangeboden te krijgen omdat ze dan zeker weten hoe de 
opdracht gedaan moet worden. Maar ook leerlingen die niet hoogbegaafd zijn zullen hulp 
van de leerkracht eerder accepteren dan van ouders.  
 

Perfectionisme  
Ingevuld door de ouders Ingevuld door de leerkracht 

Wil per se foutloos werken Vindt het niet erg als hij fouten maakt 

Is over het algemeen ontevreden over eigen 
prestaties 

Is over het algemeen tevreden met de eigen 
prestaties 

Vindt het moeilijk om dingen aan anderen over te 
laten 

Kan de dingen die hij doet goed ‘loslaten’ 

Leert de dingen proefondervindelijk Doet liever niets waarvan hij niet zeker weet of 
hij het kan 
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Leerlingen die mogelijk hoogbegaafd zijn leggen voor zichzelf de lat erg hoog. Zij mogen 
geen fouten maken, ze moeten het goed doen. Als het dan toch voor een deel of zelfs 
helemaal niet voldoet aan de verwachtingen die zij ervan hadden dan zullen ze daar erg 
ontevreden over zijn en het liefst helemaal opnieuw beginnen. Dit is te herleiden naar de 
theorie van onderpresteren (hoofdstuk 5.2.3. persoonlijkheidsfactoren (pagina 19). Daarin 
staat een stukje over endogene problematiek. Dit is problematiek die wordt veroorzaakt 
door de hoogbegaafdheid zelf. Een onderdeel daarvan is: 

- Interne dissynchronie: Hiervan is sprake als de ontwikkeling van de verschillende 
domeinen niet gelijk op gaat. Iedereen kent het fenomeen dat je iets niet perfect 
kan en dat je teleurgesteld raakt maar bij hoogbegaafde leerlingen is de spanning 
nog groter en dan leidt perfectionisme tot faalangst. 

Dit zal thuis meer tot uiting komen omdat veel leerlingen thuis de lat nog hoger dan op 
school omdat ze zich op school aanpassen aan wat de andere leerlingen doen. Doordat deze 
leerlingen thuis de lat nog hoger leggen lopen ze thuis nog vaker tegen situaties aan waarin 
ze niet kunnen voldoen aan hun eigen gestelde eisen en worden ze faalangstig.  
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8. Conclusie 
 
Het is erg interessant om verschillende signaleringslijsten met elkaar te vergelijken en na te 
gaan welke verschillen er zijn tussen wat ouders en wat leerkrachten invullen. Iets wat men 
al wist maar wat zeker door dit verkennende onderzoek bevestigd is, is dat deze verschillen 
er wel degelijk zijn. Deze verschillen komen vooral doordat leerlingen op school niet laten 
zien wat ze werkelijk kunnen. Hierdoor ontstaat er veel onbegrip tussen ouders en 
leerkrachten. 
 
Nadat ik mij verdiept heb in de signaleringslijst van het DHH denk ik dat de verschillen niet 
zozeer liggen in het verschillend interpreteren van de vragen. Hier ga ik vanuit omdat deze 
signaleringslijst digitaal ingevuld kan worden en dat er uitleg gegeven wordt bij wat er 
bedoeld wordt met de vraag. Hierdoor wordt het anders interpreteren van de vragen voor 
een groot deel ondervangen.  
 
Als nagegaan wordt waar de verschillen van de ouders en leerkrachten vandaan komen dan 
zie je dat het veelal komt doordat leerlingen zich al snel aanpassen aan de ‘norm’ van de 
groep waardoor ze gaan onderpresteren. Thuis hoeven zij niet aan die norm te voldoen en 
laten ze wel zien wat ze kunnen. Mijn conclusie van mijn onderzoek is daarom ook dat deze 
verschillen komen door het onderpresteren van de leerlingen. Daarin ligt wel een grote taak 
voor de leerkrachten van de instroomgroep en groep 1. Want als je weet dat een kleuter 
binnen 6 weken zich aanpast is het als leerkracht extra belangrijk dat je in deze eerste weken 
goed observeert en als je kenmerken van mogelijke hoogbegaafdheid ziet deze ook zodanig 
signaleert en er  iets mee doet. Daarnaast is het belangrijk dat er vroegtijdig in gesprek 
wordt gegaan met de ouders. Zij kennen het kind namelijk al 4 jaar lang en weten hoe het 
zich heeft ontwikkeld. Wat geven zij aan als kenmerken van hun kind en zijn er dingen die 
opvallen in de ontwikkeling als je deze vergelijkt met leeftijdsgenootjes. Als laatste wil ik 
erop wijzen dat het belangrijk is dat ook de overdracht van peuterspeelzaal en/of 
kinderdagverblijf serieus genomen wordt. Maar ook op een peuterspeelzaal of 
kinderdagverblijf passen kinderen zich snel aan, aan wat er van hen verwacht wordt. Ga 
daarom niet alleen af op overdrachtsformulieren maar observeer zelf ook goed!  
 
Wat wel interessant kan zijn voor een vervolgonderzoek is of dat het van invloed is of een 
leerkracht veel of weinig kennis heeft van (mogelijke) hoogbegaafdheid. Het is goed 
denkbaar dat dit wel degelijk invloed heeft op het herkennen van (mogelijke) 
hoogbegaafdheid en het invullen van een signaleringslijst. Daarnaast is het interessant om 
na te gaan of ouders die zich hebben verdiept in hoogbegaafdheid de signaleringslijst ook 
anders invullen dan ouders die geen informatie hebben over hoogbegaafdheid deze 
signaleringslijst invullen. Aanvullend daaraan zou dan onderzocht kunnen worden welke 
informatie ouders nodig hebben om de signaleringslijst in te vullen. 
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9. Samenvatting 
 
Hoogbegaafdheid wordt in het woordenboek omschreven als uitzonderlijk intelligent. Bij een 
IQ van 130 wordt er gesproken van hoogbegaafdheid. Toch is hoogbegaafdheid niet allen 
het halen van hoge Cito-scores. Het is belangrijk dat je deze scores ziet in het geheel van de 
leerling. Er moet dus ook gekeken worden naar het niveau van taakgerichtheid en 
creativiteit. Daarbij kunnen nog 3 omgevingsfactoren als verklaring toegevoegd worden. Dit 
zijn gezin, school en vrienden (‘peers’). 
 
Alle kinderen ontwikkelen zich wel iets anders maar een kind dat mogelijk hoogbegaafd is 
ontwikkeld zich ten opzichte van een ‘gemiddeld’ kind anders. Een kind dat mogelijk 
hoogbegaafd is ontwikkeld zich ook sneller dan een ander kind. 
 
De lichamelijke ontwikkeling gaat wel ongeveer gelijk. Een kind dat mogelijk hoogbegaafd is 
ontwikkeld zich wel sneller maar er zijn geen grote verschillen. Als kinderen ouder worden is 
er in de sociaal-emotionele ontwikkeling wel een verschil te zien. Als kinderen op school 
komen spelen zij vaak nog naast elkaar en niet echt een wederkerig spel maar een kind dat 
mogelijk hoogbegaafd is sneller toe aan wederkerig spel, het kan hem/haar dan ook erg 
frustreren als andere kinderen dat niet doen. Ook is een kind dat mogelijk hoogbegaafd op 
zoek naar ontwikkelingsgelijken. Deze zijn vaak in de klas niet te vinden en daarom spelen zij 
vaak met jongere of oudere kinderen.  
 
Een leerling dat mogelijk hoogbegaafd is ziet vaak problemen, oplossingen en verbanden die 
anderen niet zien. Hij heeft een hoge vorm van creatief denken. Kinderen die mogelijk 
hoogbegaafd zijn willen dingen zo echt mogelijk namaken. Komt een leerling op school dan 
zal de ‘gemiddelde’ leerling een koppoter tekenen maar een leerling die mogelijk 
hoogbegaafd is maakt, als hij op school komt, waarschijnlijk al een gedetailleerde 
menstekening. 
 
Als een leerling op school komt dan gaat het steeds realistische naar de wereld kijken. Een 
kleuter is minder op zichzelf gericht maar kijkt nog wel vanuit een gezichtspunt. Deze 
leerlingen kunnen voldoening halen uit het herhalen van spelletjes. Maar een leerling die 
mogelijk hoogbegaafd is gaat steeds op zoek naar nieuwe uitdagingen. Als hij van een speel-
leermateriaal weet wat er van hem verwacht wordt dan is de uitdaging daar vanaf en gaat 
hij op zoek naar een nieuwe uitdaging. Waar de gemiddelde kleuter nog heerlijk wil spelen is 
een kleuter die mogelijk hoogbegaafd is op zoek naar iets nieuws om te leren.  
 
Wat opvalt in de taalontwikkeling tussen een ‘gemiddeld’ kind en een kind die mogelijk 
hoogbegaafd is is dat een ‘gemiddeld’ kind geleidelijk aan steeds meer geluiden en woordjes 
gaan maken. Een kind dat mogelijk hoogbegaafd is begint heel vroeg met praten of zal direct 
in volzinnen praten. Als een leerling die mogelijk hoogbegaafd is op school komt zal ook snel 
moeilijke woorden gebruiken en ze weten dan ook precies wat deze betekenen. Ook komt 
een leerling die mogelijk hoogbegaafd is er al snel achter dat taal iets is waar je mee kan 
spelen. Dit zullen andere leerlingen niet begrijpen omdat zij die humor niet begrijpen. 
 
Bij onderpresteren ligt de focus op het niet gebruiken van het leervermogen en wordt het 
verschil tussen de intelligentie en de schoolprestaties benadrukt. Er is vaak een feitelijk 
verschil tussen de prestaties en de testresultaten. Onderpresteren kun je ondervangen door 
langere tijd te observeren. Onderpresteren kan door verschillende factoren worden 
beïnvloed. Dit zijn: Schoolfactoren. Als er geen toereikend lesaanbod is gaan leerlingen die 
mogelijk hoogbegaafd zijn onderpresteren. Zij passen zich aan, aan wat er van hen verwacht 
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wordt. Binnen het onderwijs moet er dus gekeken worden naar wat er bij deze leerlingen 
past. Ook de thuissituatie is van invloed op het onderpresteren. De omgeving reageert 
regelmatig negatief op een leerling als het hoogbegaafd blijkt te zijn. Het is belangrijk dat de 
thuissituatie een veilige plek is waar het kind zichzelf kan zijn en waar er geen hoge eisen 
worden gesteld aan het kind. Als laatste spelen ook persoonlijkheidsfactoren een rol. Hierbij 
wordt onderscheid gemaakt tussen endogene factoren en exogene factoren. Exogene 
factoren zijn het gevolg van onbegrip tussen de hoogbegaafde leerling en de sociale 
omgeving. Ook sluit vaak het onderwijs niet aan op de behoefte van deze hoogbegaafde 
leerlingen. Endogene factoren zijn factoren die worden veroorzaakt door de 
hoogbegaafdheid zelf en daardoor is het moeilijk te beïnvloeden.  
 
Het herkennen van onderpresteren is erg lastig maar er zijn positieve kenmerken. Deze 
kenmerken wijzen naar de leer- en persoonlijkheidseigenschappen van de hoogbegaafde 
leerling. Een kleuter met een ontwikkelingsvoorsprong begrijpt veel informatie, leest veel, 
kent vele feiten, is creatief met rijke verbeelding en heeft een brede belangstelling. 
Negatieve kenmerken worden zichtbaar in de verwerking en de taakgerichte motivatie. Er is 
een groot verschil tussen mondeling en schriftelijk werk. Maar ze hebben een negatieve 
zelfwaardering, zijn ontevreden over resultaten, hebben zelfkritiek, zijn perfectionistisch en 
staan onverschillig tegenover de school. Veel leerlingen die onderpresteren zijn erg gevoelig, 
hebben een sterk rechtvaardigheidsniveau en komen op voor de zwakke. Als een kleuter op 
school komt dan gaat hij in de eerste weken op zoek naar wat de norm van de groep is en hij 
past hier zijn prestaties op aan. Een leerling die mogelijk hoogbegaafd is past zich binnen 6 
weken aan, aan de norm van de groep. Tekent hij op school een koppoter omdat alle andere 
leerlingen dat doen dan kan het best zijn dat hij thuis een heel gedetailleerde menstekening 
maken. Als hij op school geen taken krijgt op zijn niveau zal hij school saai gaan vinden en 
zich erg vervelen. Als een leerling onderpresteert dan zal het naar mate hij dit langer doet 
minder te herkennen zijn. Dit onderpresteren hangt samen met verschillende factoren. En 
daarom is het belangrijk dat deze verschillende factoren hun aandeel leveren om het 
onderpresteren tegen te gaan. Deze factoren zijn: de schoolsituatie, de gezinssituatie en de 
leerling zelf. De positieve samenhang tussen deze factoren moeten versterkt worden.  
 
Er zijn verschillende testen voor kleuters die mogelijk hoogbegaafd zijn: De SON-R voor 
leerlingen van 3-6 jaar. Het SiDi R-protocol voor leerlingen van groep 1 t/m 8 waarbij er 
onderscheid gemaakt wordt tussen groep 1-2 en groep 3-8. En als laatste het Digitaal 
handelingsprotocol hoogbegaafdheid. Deze is geschikt voor groep 1 t/m 8. 
 
Het onderzoek dat ik heb gedaan naar de verschillen tussen wat ouders en leerkrachten 
invullen op een signaleringslijst komt vooral doordat leerlingen die mogelijk hoogbegaafd 
zijn zich snel aanpassen aan de ‘norm’ van de groep. Thuis hoeft er niet aan die norm 
voldaan worden. De verschillen komen dus door het onderpresteren van de leerlingen. 
Daarom een oproep aan leerkrachten van de instroomgroep en groep 1. Let de eerste weken 
goed op de leerlingen want binnen zes weken passen ze zich aan aan wat de ‘norm’ van de 
groep is.  
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Bijlagen 

Bijlage 1: Signaleringslijst leerling A 

 

Conclusies en grafieken Diagnostiek 

 

 
Naam: 
Leerling A  

 

Schoolverloop: 
Groep 1, Groep 2 

 

 

Groep:    
Groep 2 

 

 

Grafiek Oudervragenlijst en Leerkrachtvragenlijst 

Leer- en persoonlijkheidseigenschappen 

 

Score leerkracht: LP = 17.0 (71%) Score ouders: LP = 18.5 (77%) Score lvs: 

Algemeen = 14.0   

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 1: of de leerling opvallend hoge prestaties levert of juist onopvallende prestaties; 

 6: of de leerling het leuk vindt om moeilijke problemen op te lossen of niet; 

 11: of de leerling trouw is aan een kleine vriendengroep of juist wisselende 
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oppervlakkige contacten heeft; 

 69: of de leerling al dan niet een associatieve denker is; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Sterk aanwezige leer- en 

persoonlijkheidseigenschappen volgens 

ouder 

Sterk aanwezige leer- en 

persoonlijkheidseigenschappen volgens 

leerkracht 

 1: Levert opvallend hoge prestaties;  

 3: Vindt het leuk om zich te verdiepen in een 

onderwerp; 

 3: Vindt het leuk om zich te verdiepen in een 

onderwerp; 

 15: Is goed in staat om bestaande kennis toe 

te passen in nieuwe situaties; 

 15: Is goed in staat om bestaande kennis toe 

te passen in nieuwe situaties; 

 20: Is sterk in het analytisch benaderen van 

vraagstukken/problemen; 

 20: Is sterk in het analytisch benaderen van 

vraagstukken/problemen; 

 24: Komt vaak met originele oplossingen 

voor problemen; 

 24: Komt vaak met originele oplossingen 

voor problemen; 

 29: Heeft een goed geheugen;  29: Heeft een goed geheugen; 

 30: Kan grote denk- en leerstappen maken;  30: Kan grote denk- en leerstappen maken; 

 33: Legt verbanden tussen nieuwe en oude 

kennis; 

 33: Legt verbanden tussen nieuwe en oude 

kennis; 

 38: Is een doorvrager;  38: Is een doorvrager; 

 47: Heeft een brede algemene interesse;  47: Heeft een brede algemene interesse; 

 51: Drukt zich verbaal beter uit dan 

leeftijdgenoten; 

 51: Drukt zich verbaal beter uit dan 

leeftijdgenoten; 

 52: Durft regels en tradities ter discussie te 

stellen; 

 

 60: Is gedreven zijn doelen te bereiken;  

 65: Valt op door goed ontwikkelde algemene 

kennis; 

 65: Valt op door goed ontwikkelde algemene 

kennis; 

  66: Begrijpt snel wat er van hem verwacht 

wordt; 

  74: Kan nieuwe kennis snel toepassen; 

 78: Heeft oog voor details;  78: Heeft oog voor details; 
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Prestatiemotivatie 

 

Score leerkracht: PM = 5.5 (46%) Score ouders: PM = 8.0 (67%)   

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 9: of de leerling een hekel heeft aan taken die automatisering vergen of niet; 

 41: of de leerling taken goed afrondt voordat hij ander werk begint; 

 55: of de leerling een hekel heeft aan het maken van schriftelijk werk of (indien het 

een kleuter betreft) aan knutselen; 

 64: of de leerling enthousiast aan nieuwe taken begint; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

 9: Heeft een hekel aan taken die 

automatisering vergen; 

 

 41: Rondt taken niet af voordat hij ander 

werk begint; 

 

  55: Heeft een hekel aan het maken van 

schriftelijk werk of (indien het een kleuter 

betreft) aan knutselen; 

  64: Stelt het beginnen aan iets nieuws zo lang 

mogelijk uit; 

 82: Is alleen gericht op hoge resultaten 

wanneer een onderwerp hem aanspreekt; 

 82: Is alleen gericht op hoge resultaten 

wanneer een onderwerp hem aanspreekt; 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

 10: Levert zowel mondeling als schriftelijk 

goede prestaties; 

 10: Levert zowel mondeling als schriftelijk 

goede prestaties; 

 17: Kiest uit zichzelf uitdagende opdrachten;  

 23: Doet actief mee bij instructie en/of 

groepsactiviteiten; 

 



51 
 

  41: Rondt taken goed af voordat hij ander 

werk begint; 

 54: Heeft belangstelling voor schoolse taken;  

 55: Heeft geen hekel aan het maken van 

schriftelijk werk of (indien het een kleuter 

betreft) aan knutselen; 

 

 64: Begint enthousiast aan nieuwe taken;  

 73: Komt over het algemeen met plezier naar 

school; 

 

 

Werk- en leerstrategieën 

 

Score leerkracht: WL = 8.0 (67%) Score ouders: WL = 5.5 (46%)   

 

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 39: in hoeverre de leerling taakbewust is; 

 59: in hoeverre de leerling in staat is zelf structuur aan te brengen in zijn werk; 

 68: in hoeverre de leerling impulsief aan de slag gaat; 

 88: of de leerling in een gelijkmatig tempo werkt of juist niet; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

 39: Is niet taakbewust;  

 59: Kan (niet) geen zelf structuur aan brengen 

in zijn werk; 

 

 68: Gaat impulsief aan de slag;  

 77: Is een langzame werker;  77: Is een langzame werker; 

 88: Gaat als eerste aan de slag en is als laatste  
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klaar; 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

  13: Kan goed overzicht over een taak krijgen; 

 16: Kan een gekregen opdracht goed in eigen 

woorden omschrijven; 

 16: Kan een gekregen opdracht goed in eigen 

woorden omschrijven; 

 40: Kan zich langere tijd te concentreren;  40: Kan zich langere tijd te concentreren; 

 48: Kan informatie op handige wijze te 

ordenen; 

 48: Kan informatie op handige wijze te 

ordenen; 

 75: Kan na afronding van een taak benoemen 

wat hij geleerd heeft; 

 

  88: Werkt in een gelijkmatig tempo; 

 

Sociaal Functioneren 

 

Score leerkracht: SF = 14.0 (78%) Score ouders: SF = 8.0 (44%)   

 

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 21: in hoeverre de leerling in staat is om op een handige manier voor zichzelf op te 

komen; 

 22: of de leerling zich al dan niet door andere leerlingen begrepen voelt; 

 31: of de leerling vaak klaagt over het gedrag van andere kinderen; 

 35: of de leerling conflicten in relaties met andere kinderen goed aankan 

 43: in hoeverre de leerling een goede balans heeft tussen leiden en volgen; 

 53: in hoeverre de leerling zich kan invoelen in gevoelens van anderen; 

 61: of de leerling graag samen- of liever alleen werkt; 

 81: of de leerling flexibel kan omgaan met afspraken met andere kinderen; 

 

Sterkte / zwakte analyse 
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Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

 21: Komt niet of niet handig voor zichzelf op;  

 22: Voelt zich over het algemeen door andere 

kinderen niet begrepen; 

 

 31: Klaagt vaak over het gedrag van andere 

kinderen; 

 

 35: Kan conflicten in relaties met andere 

kinderen niet goed aan; 

 

  43: Wil vooral de leidinggevende rol spelen 

in spel en werk; 

 53: Heeft moeite om zich in gevoelens van 

anderen te kunnen invoelen; 

 

 61: Werkt liever alleen;  

 81: Is rigide in het omgaan met afspraken met 

andere kinderen; 

 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

 2: Past zich gemakkelijk aan andere kinderen 

aan; 

 2: Past zich gemakkelijk aan andere kinderen 

aan; 

  4: Vindt het leuk om mee te doen met 

groepsactiviteiten; 

  21: komt op een handige manier voor zichzelf 

op; 

 25: Legt eenvoudig contacten met andere 

kinderen; 

 25: Legt eenvoudig contacten met andere 

kinderen; 

 28: Legt gevarieerde sociale contacten;  28: Legt gevarieerde sociale contacten; 

  31: Klaagt zelden over het gedrag van andere 

kinderen; 

  35: Kan conflicten in relaties met andere 

kinderen goed aan; 

 43: Heeft een goede balans tussen leiden en 

volgen; 

 

  45: Kan het gedrag van andere kinderen goed 

inschatten; 

  50: Voelt zich opgenomen door andere 

leerlingen; 

  53: Kan zich invoelen in gevoelens van 

anderen; 

 79: Wordt zelden gepest door andere 

kinderen; 

 79: Wordt zelden gepest door andere 

kinderen; 
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Zelfbeeld 

 

Score leerkracht: Z = 9.5 (79%) Score ouders: Z = 3.5 (29%)   

 

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 8: in hoeverre de leerling goed tegen kritiek kan of niet; 

 26: of de leerling goed tegen een standje kan of juist niet; 

 36: of de leerling een reëel beeld heeft van zijn eigen mogelijkheden. 

 71: in hoeverre de leerling in staat is om kritisch naar zichzelf te kijken; 

 72: of de leerling een goed vertrouwen heeft in het eigen kunnen of juist niet; 

 84: of de leerling zich falen erg aantrekt; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

 8: Heeft moeite om met kritiek om te gaan;  

 26: Kan niet zo goed tegen een standje;  

36: Heeft geen reëel beeld van zijn eigen 

mogelijkheden. 

 

 71: Kan niet kritisch naar zichzelf kijken;  

 72: Heeft weinig vertrouwen heeft in het 

eigen kunnen; 

 

 84: Trekt zich falen erg aan;  

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

  14: Denkt vooral positief over zichzelf; 

  27: Vraagt niet onnodig om hulp; 

 36: Heeft een reëel beeld van zijn eigen 

mogelijkheden. 

  71: Kan kritisch naar zichzelf kijken; 
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  72: Heeft een goed vertrouwen in het eigen 

kunnen; 

 85: Blijft  zichzelf zonder zich al teveel te 

spiegelen aan anderen; 

 85: Blijft  zichzelf zonder zich al teveel te 

spiegelen aan anderen; 

  89: Komt op voor zijn eigen mening; 

 

Perfectionisme 

 

Score leerkracht: P = 1.5 (13%) Score ouders: P = 7.0 (58%)   

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 5: in hoeverre de leerling zichzelf haalbare doelen stelt of juist niet; 

 7: of de leerling het erg vindt om fouten te maken of niet; 

 12: Of de leerling veel aandacht besteedt aan de uiterlijke verzorging van zijn werk 

of niet; 

 37: of de leerling tevreden is met de eigen prestaties; 

 62: of de leerling er goed tegen kan als dingen niet in een keer willen lukken; 

 86: of de leerling dingen proefondervindelijk leert; 

 90: in hoeverre de leerling dingen kan 'loslaten' of niet; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

 5: Stelt zijn doelen opzettelijk te hoog of te 

laag; 

 

 7: Wil per se foutloos werken;  

 12: Besteedt extreem veel aandacht aan de 

uiterlijke verzorging van zijn werk; 

 

 18: Is vaak als een van de laatsten klaar met 

zijn werk; 

 18: Is vaak als een van de laatsten klaar met 

zijn werk; 
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 37: Is over het algemeen ontevreden over 

eigen prestaties; 

 

 62: Raakt nadrukkelijk gefrustreerd als 

dingen niet in een keer lukken; 

 

 86: Doet liever niets waarvan hij niet zeker 

weet of hij het kan; 

 

 87: Wil per se de beste zijn;  87: Wil per se de beste zijn; 

 90: Vindt het moeilijk om dingen aan anderen 

over te laten; 

 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

  7: Vindt het niet erg als hij fouten maakt; 

  37: Is over het algemeen tevreden met de 

eigen prestaties; 

 44: Is procesgericht;  44: Is procesgericht; 

 49: Begint zonder problemen aan een 

moeilijke taak; 

 49: Begint zonder problemen aan een 

moeilijke taak; 

  90: Kan de dingen die hij doet  goed 

'loslaten'; 

 

 Grafiek Gegevens ontwikkelingsniveau groep 1-2 

 
Legenda (verklaring afkortingen) 
LV = Lichaamsverkenning 
TO = Tijdsoriëntatie 
WV = Wereldverkenning 
T/D =  Taal/denken 
SO = Sociale ontwikkeling 
EO = Emotionele ontwikkeling 
TV = Taakgerichte vaardigheden 
GM = Grove motoriek 
FM = Fijne motoriek 
VD = Visuele discriminatie 
VS = Visuele synthese 

AD = Auditieve discriminatie 
AS = Auditieve synthese 
RO = Ruimtelijke oriëntatie 
O = Ordenen 
C = Classificeren 
T = Tellen
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Grafiek Doortoetsen ontwikkelingsniveau 

 
Legenda (verklaring afkortingen) 
TD = Taal / denken 
WV = Wereldverkenning 
O = Ordenen 
RO = Ruimtelijke oriëntatie 
TO = Tijdsoriëntatie 
TV = Taakgerichte vaardigheden 
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Bijlage 2: Signaleringslijst leerling B 
 

Conclusies en grafieken Diagnostiek 

 

 

Naam: 
Leerling B 

 

Schoolverloop: 
Groep 1, Groep 2, Groep 3 

 

 

Groep:    
Groep 3 

 

 

 

Grafiek Oudervragenlijst en Leerkrachtvragenlijst 

Leer- en persoonlijkheidseigenschappen 

 
Score leerkracht: LP = 15.5 (65%) Score ouders: LP = 16.0 (67%) Score lvs: Algemeen = 3.0   

 

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 3: of de leerling het leuk vindt zich te verdiepen in een onderwerp of juist een oppervlakkige 
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kennismaking met een onderwerp voldoende vindt; 

 6: of de leerling het leuk vindt om moeilijke problemen op te lossen of niet; 

 24: of de leerling met originele oplossingen voor problemen komt; 

 32: of de leerling contact zoekt met leeftijdgenoten of juist met oudere kinderen; 

 56: in hoeverre de leerling opvalt door een origineel gevoel voor humor; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Sterk aanwezige leer- en 

persoonlijkheidseigenschappen volgens 

ouder 

Sterk aanwezige leer- en 

persoonlijkheidseigenschappen volgens 

leerkracht 

 1: Levert opvallend hoge prestaties;  1: Levert opvallend hoge prestaties; 

 6: Vindt het leuk om moeilijke 

(denk)problemen op te lossen; 

 

 15: Is goed in staat om bestaande kennis toe 

te passen in nieuwe situaties; 

 15: Is goed in staat om bestaande kennis toe 

te passen in nieuwe situaties; 

 19: Is een doorzetter;  

  20: Is sterk in het analytisch benaderen van 

vraagstukken/problemen; 

  24: Komt vaak met originele oplossingen 

voor problemen; 

 29: Heeft een goed geheugen;  29: Heeft een goed geheugen; 

 30: Kan grote denk- en leerstappen maken;  30: Kan grote denk- en leerstappen maken; 

 33: Legt verbanden tussen nieuwe en oude 

kennis; 

 

 38: Is een doorvrager;  38: Is een doorvrager; 

 47: Heeft een brede algemene interesse;  47: Heeft een brede algemene interesse; 

 51: Drukt zich verbaal beter uit dan 

leeftijdgenoten; 

 51: Drukt zich verbaal beter uit dan 

leeftijdgenoten; 

  60: Is gedreven zijn doelen te bereiken; 

 65: Valt op door goed ontwikkelde algemene 

kennis; 

 65: Valt op door goed ontwikkelde algemene 

kennis; 

 66: Begrijpt snel wat er van hem verwacht 

wordt; 

 66: Begrijpt snel wat er van hem verwacht 

wordt; 

 74: Kan nieuwe kennis snel toepassen;  74: Kan nieuwe kennis snel toepassen; 

 78: Heeft oog voor details;  78: Heeft oog voor details; 
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Prestatiemotivatie 

 
Score leerkracht: PM = 11.0 (92%) Score ouders: PM = 12.0 (100%)   

 

 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

 9: Heeft geen hekel aan taken die 

automatisering vergen; 

 

 10: Levert zowel mondeling als schriftelijk 

goede prestaties; 

 10: Levert zowel mondeling als schriftelijk 

goede prestaties; 

 17: Kiest uit zichzelf uitdagende opdrachten;  

 23: Doet actief mee bij instructie en/of 

groepsactiviteiten; 

 23: Doet actief mee bij instructie en/of 

groepsactiviteiten; 

 34: Levert op school constante prestaties;  34: Levert op school constante prestaties; 

 41: Rondt taken goed af voordat hij ander 

werk begint; 

 41: Rondt taken goed af voordat hij ander 

werk begint; 

 46: Prestaties thuis komen overeen met 

prestaties op school; 

 46: Prestaties thuis komen overeen met 

prestaties op school; 

 54: Heeft belangstelling voor schoolse taken;  54: Heeft belangstelling voor schoolse taken; 

 55: Heeft geen hekel aan het maken van 

schriftelijk werk of (indien het een kleuter 

betreft) aan knutselen; 

 55: Heeft geen hekel aan het maken van 

schriftelijk werk of (indien het een kleuter 

betreft) aan knutselen; 

 64: Begint enthousiast aan nieuwe taken;  64: Begint enthousiast aan nieuwe taken; 



61 
 

 73: Komt over het algemeen met plezier naar 

school; 

 73: Komt over het algemeen met plezier naar 

school; 

 82: Is meestal gericht op hoge resultaten;  82: Is meestal gericht op hoge resultaten; 

 

Werk- en leerstrategieën 

 
Score leerkracht: WL = 10.5 (88%) Score ouders: WL = 12.0 (100%)   

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 13: of de leerling goed zicht heeft op wat een taak van hem verlangt; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

  13: Heeft moeite om te ontdekken wat een 

taak van hem verlangt; 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

 13: Kan goed overzicht over een taak krijgen;  

 16: Kan een gekregen opdracht goed in eigen 

woorden omschrijven; 

 16: Kan een gekregen opdracht goed in eigen 

woorden omschrijven; 

 39: Is taakbewust;  39: Is taakbewust; 

 40: Kan zich langere tijd te concentreren;  40: Kan zich langere tijd te concentreren; 

 48: Kan informatie op handige wijze te 

ordenen; 

 48: Kan informatie op handige wijze te 

ordenen; 

57: Bedenkt voor hij aan een taak begint 

oplossingsstrategieën; 

 

 59: Kan zelf structuur aan brengen in zijn  59: Kan zelf structuur aan brengen in zijn 
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werk; werk; 

67: Kan een reële planning nastreven; 67: Kan een reële planning nastreven; 

 68: Werkt bedachtzaam, denkt voor hij doet;  68: Werkt bedachtzaam, denkt voor hij doet; 

 75: Kan na afronding van een taak benoemen 

wat hij geleerd heeft; 

 75: Kan na afronding van een taak benoemen 

wat hij geleerd heeft; 

 77: Is een snelle werker;  77: Is een snelle werker; 

 88: Werkt in een gelijkmatig tempo;  88: Werkt in een gelijkmatig tempo; 

 

Sociaal Functioneren 

 
Score leerkracht: SF = 12.0 (67%) Score ouders: SF = 13.5 (75%)   

 

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 35: of de leerling conflicten in relaties met andere kinderen goed aankan 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

 31: Klaagt vaak over het gedrag van andere 

kinderen; 

 31: Klaagt vaak over het gedrag van andere 

kinderen; 

  35: Kan conflicten in relaties met andere 

kinderen niet goed aan; 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

 4: Vindt het leuk om mee te doen met 

groepsactiviteiten; 

 4: Vindt het leuk om mee te doen met 

groepsactiviteiten; 

 21: komt op een handige manier voor zichzelf  
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op; 

 22: Voelt zich over het algemeen door andere 

kinderen begrepen; 

 

 25: Legt eenvoudig contacten met andere 

kinderen; 

 25: Legt eenvoudig contacten met andere 

kinderen; 

 28: Legt gevarieerde sociale contacten;  

  43: Heeft een goede balans tussen leiden en 

volgen; 

 45: Kan het gedrag van andere kinderen goed 

inschatten; 

 

  50: Voelt zich opgenomen door andere 

leerlingen; 

 53: Kan zich invoelen in gevoelens van 

anderen; 

 53: Kan zich invoelen in gevoelens van 

anderen; 

 61: Vindt samenwerken leuk;  

 70: Zoekt voornamelijk contact 

leeftijdgenoten; 

 70: Zoekt voornamelijk contact 

leeftijdgenoten; 

  79: Wordt zelden gepest door andere 

kinderen; 

  80: Voelt zich zelden door andere kinderen 

ten onrechte 'aangesproken'; 

 81: Kan flexibel omgaan met afspraken met 

andere kinderen; 

 

 

Zelfbeeld 

 
Score leerkracht: Z = 7.0 (58%) Score ouders: Z = 6.0 (50%)   
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Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 8: in hoeverre de leerling goed tegen kritiek kan of niet; 

 71: in hoeverre de leerling in staat is om kritisch naar zichzelf te kijken; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

 8: Heeft moeite om met kritiek om te gaan;  

 26: Kan niet zo goed tegen een standje;  26: Kan niet zo goed tegen een standje; 

 71: Kan niet kritisch naar zichzelf kijken;  

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

 27: Vraagt niet onnodig om hulp;  27: Vraagt niet onnodig om hulp; 

36: Heeft een reëel beeld van zijn eigen 

mogelijkheden. 

 

  58: Accepteert het als hij hulp krijgt 

aangeboden; 

 89: Komt op voor zijn eigen mening;  89: Komt op voor zijn eigen mening; 

 

Perfectionisme 

 
Score leerkracht: P = 2.0 (17%) Score ouders: P = 2.0 (17%)   

 

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 44: of de leerling proces- of productgericht is; 

 62: of de leerling er goed tegen kan als dingen niet in een keer willen lukken; 
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 86: of de leerling dingen proefondervindelijk leert; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

 12: Besteedt extreem veel aandacht aan de 

uiterlijke verzorging van zijn werk; 

 12: Besteedt extreem veel aandacht aan de 

uiterlijke verzorging van zijn werk; 

  44: Is productgericht; 

 62: Raakt nadrukkelijk gefrustreerd als 

dingen niet in een keer lukken; 

 

  86: Doet liever niets waarvan hij niet zeker 

weet of hij het kan; 

 87: Wil per se de beste zijn;  87: Wil per se de beste zijn; 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

 5: Stelt zichzelf haalbare doelen;  5: Stelt zichzelf haalbare doelen; 

 37: Is over het algemeen tevreden met de 

eigen prestaties; 

 

 44: Is procesgericht;  

 90: Kan de dingen die hij doet  goed 

'loslaten'; 

 

 

Grafiek Gegevens LVS groep 3-5 

 
Legenda (verklaring afkortingen) 
TL = Technisch lezen 
BL = Begrijpend lezen 
TV = Taalvaardigheden 
SP = Spelling 
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RE = Rekenen 
S = Schrijven 
E = Expressie 
LO = Lichamelijke opvoeding 
 

 

Grafiek Doortoetsen groep 3-8 

 
Legenda (verklaring afkortingen) 
TL = Technisch lezen 
BL = Begrijpend lezen 
TV = Taalvaar-digheden 
SP = Spelling 
RE = Rekenen 
WO = Wereld-oriëntatie 
 

 

 

 

 

 

  



67 
 

Bijlage 3: Signaleringslijst leerling C 

 

Conclusies en grafieken Diagnostiek 

 

 

Naam: 
Leerling C 

 

Schoolverloop: 
Groep 1 

 

Groep:    
Groep 1 

 

 

 

Grafiek Oudervragenlijst en Leerkrachtvragenlijst 

Leer- en persoonlijkheidseigenschappen 

 
Score leerkracht: LP = 14.0 (58%) Score ouders: LP = 19.5 (81%) Score lvs: Algemeen = 6.5   

 

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 1: of de leerling opvallend hoge prestaties levert of juist onopvallende prestaties; 

 6: of de leerling het leuk vindt om moeilijke problemen op te lossen of niet; 

 19: of de leerling al dan niet een doorzetter is; 

 32: of de leerling contact zoekt met leeftijdgenoten of juist met oudere kinderen; 
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 60: of de leerling gedreven is zijn doelen te bereiken; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Sterk aanwezige leer- en 

persoonlijkheidseigenschappen volgens 

ouder 

Sterk aanwezige leer- en 

persoonlijkheidseigenschappen volgens 

leerkracht 

 3: Vindt het leuk om zich te verdiepen in een 

onderwerp; 

 

 15: Is goed in staat om bestaande kennis toe 

te passen in nieuwe situaties; 

 

 20: Is sterk in het analytisch benaderen van 

vraagstukken/problemen; 

 20: Is sterk in het analytisch benaderen van 

vraagstukken/problemen; 

 24: Komt vaak met originele oplossingen 

voor problemen; 

 24: Komt vaak met originele oplossingen 

voor problemen; 

 29: Heeft een goed geheugen;  29: Heeft een goed geheugen; 

 30: Kan grote denk- en leerstappen maken;  

 32: Zoekt contact met oudere kinderen;  

 33: Legt verbanden tussen nieuwe en oude 

kennis; 

 33: Legt verbanden tussen nieuwe en oude 

kennis; 

 38: Is een doorvrager;  38: Is een doorvrager; 

 47: Heeft een brede algemene interesse;  47: Heeft een brede algemene interesse; 

 51: Drukt zich verbaal beter uit dan 

leeftijdgenoten; 

 51: Drukt zich verbaal beter uit dan 

leeftijdgenoten; 

 52: Durft regels en tradities ter discussie te 

stellen; 

 

 56: Valt op door een origineel gevoel voor 

humor; 

 

 65: Valt op door goed ontwikkelde algemene 

kennis; 

 65: Valt op door goed ontwikkelde algemene 

kennis; 

 66: Begrijpt snel wat er van hem verwacht 

wordt; 

 66: Begrijpt snel wat er van hem verwacht 

wordt; 

 78: Heeft oog voor details;  78: Heeft oog voor details; 
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Prestatiemotivatie 

 
Score leerkracht: PM = 4.5 (38%) Score ouders: PM = 7.0 (58%)   

 

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 9: of de leerling een hekel heeft aan taken die automatisering vergen of niet; 

 17: in hoeverre de leerling uit zichzelf uitdagende opdrachten kiest; 

 23: of de leerling actief meedoet bij instructie en/of groepsactiviteiten of juist niet; 

 41: of de leerling taken goed afrondt voordat hij ander werk begint; 

 64: of de leerling enthousiast aan nieuwe taken begint; 

 73: of de leerling met plezier naar school gaat; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

  9: Heeft een hekel aan taken die 

automatisering vergen; 

  17: Vermijdt uitdagingen op leergebied; 

  23: Doet niet actief mee bij instructie en/of 

groepsactiviteiten; 

 34: Levert op school wisselende prestaties;  34: Levert op school wisselende prestaties; 

 41: Rondt taken niet af voordat hij ander 

werk begint; 

 

  64: Stelt het beginnen aan iets nieuws zo lang 

mogelijk uit; 

 73: Komt vaak met tegenzin naar school;  

 82: Is alleen gericht op hoge resultaten  82: Is alleen gericht op hoge resultaten 
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wanneer een onderwerp hem aanspreekt; wanneer een onderwerp hem aanspreekt; 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

 9: Heeft geen hekel aan taken die 

automatisering vergen; 

 

 10: Levert zowel mondeling als schriftelijk 

goede prestaties; 

 10: Levert zowel mondeling als schriftelijk 

goede prestaties; 

 17: Kiest uit zichzelf uitdagende opdrachten;  

 23: Doet actief mee bij instructie en/of 

groepsactiviteiten; 

 

 54: Heeft belangstelling voor schoolse taken;  54: Heeft belangstelling voor schoolse taken; 

 64: Begint enthousiast aan nieuwe taken;  

  73: Komt over het algemeen met plezier naar 

school; 

 

Werk- en leerstrategieën 

 
Score leerkracht: WL = 3.5 (29%) Score ouders: WL = 6.0 (50%)   

 

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 59: in hoeverre de leerling in staat is zelf structuur aan te brengen in zijn werk; 

 67: of de leerling al dan niet in staat is een reële planning te maken 

 88: of de leerling in een gelijkmatig tempo werkt of juist niet; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 
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 39: Is niet taakbewust;  39: Is niet taakbewust; 

57: Begint aan een taak zonder vooraf 

oplossingsstrategieën te bedenken; 

57: Begint aan een taak zonder vooraf 

oplossingsstrategieën te bedenken; 

  59: Kan (niet) geen zelf structuur aan brengen 

in zijn werk; 

 67: Heeft moeite een reële planning na te 

streven; 

 68: Gaat impulsief aan de slag;  68: Gaat impulsief aan de slag; 

 77: Is een langzame werker;  77: Is een langzame werker; 

  88: Gaat als eerste aan de slag en is als laatste 

klaar; 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

 13: Kan goed overzicht over een taak krijgen;  13: Kan goed overzicht over een taak krijgen; 

 16: Kan een gekregen opdracht goed in eigen 

woorden omschrijven; 

 16: Kan een gekregen opdracht goed in eigen 

woorden omschrijven; 

 40: Kan zich langere tijd te concentreren;  

67: Kan een reële planning nastreven;  

 

Sociaal Functioneren 

 
Score leerkracht: SF = 10.0 (56%) Score ouders: SF = 7.0 (39%)   

 

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 28: of de leerling gevarieerde sociale contacten legt; 

 31: of de leerling vaak klaagt over het gedrag van andere kinderen; 

 43: in hoeverre de leerling een goede balans heeft tussen leiden en volgen; 
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 45: in hoeverre de leerling het gedrag van andere kinderen goed kan inschatten; 

 61: of de leerling graag samen- of liever alleen werkt; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

 22: Voelt zich over het algemeen door andere 

kinderen niet begrepen; 

 22: Voelt zich over het algemeen door andere 

kinderen niet begrepen; 

 28: Zoekt vooral ontwikkelingsgelijken;  

 31: Klaagt vaak over het gedrag van andere 

kinderen; 

 

 35: Kan conflicten in relaties met andere 

kinderen niet goed aan; 

 35: Kan conflicten in relaties met andere 

kinderen niet goed aan; 

 43: Wil vooral de leidinggevende rol spelen 

in spel en werk; 

 

 45: Heeft moeite om het gedrag van andere 

kinderen goed in te schatten; 

 

 61: Werkt liever alleen;  

 70: Zoekt voornamelijk contacten met 

jongere kinderen; 

 70: Zoekt voornamelijk contacten met 

jongere kinderen; 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

  4: Vindt het leuk om mee te doen met 

groepsactiviteiten; 

 21: komt op een handige manier voor zichzelf 

op; 

 

 25: Legt eenvoudig contacten met andere 

kinderen; 

 25: Legt eenvoudig contacten met andere 

kinderen; 

  50: Voelt zich opgenomen door andere 

leerlingen; 

 79: Wordt zelden gepest door andere 

kinderen; 

 79: Wordt zelden gepest door andere 

kinderen; 

 80: Voelt zich zelden door andere kinderen 

ten onrechte 'aangesproken'; 

 

  81: Kan flexibel omgaan met afspraken met 

andere kinderen; 
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Zelfbeeld 

 
Score leerkracht: Z = 5.0 (42%) Score ouders: Z = 5.0 (42%)   

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 8: in hoeverre de leerling goed tegen kritiek kan of niet; 

 36: of de leerling een reëel beeld heeft van zijn eigen mogelijkheden. 

 58: in hoeverre de leerling het accepteert om geholpen te worden; 

 63: in hoeverre de leerling oorzaken van succes en falen bij zichzelf legt; 

 71: in hoeverre de leerling in staat is om kritisch naar zichzelf te kijken; 

 72: of de leerling een goed vertrouwen heeft in het eigen kunnen of juist niet; 

 85: of de leerling zichzelf blijft zonder zich al teveel te spiegelen aan anderen; 

 

Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

 8: Heeft moeite om met kritiek om te gaan;  

 26: Kan niet zo goed tegen een standje;  26: Kan niet zo goed tegen een standje; 

 36: Heeft geen reëel beeld van zijn eigen 

mogelijkheden. 

 58: Wijst aangeboden hulp af;  

 63: Schrijft succes en falen toe aan factoren 

buiten zichzelf; 

 

  71: Kan niet kritisch naar zichzelf kijken; 

  72: Heeft weinig vertrouwen heeft in het 

eigen kunnen; 

 84: Trekt zich falen erg aan;  84: Trekt zich falen erg aan; 

 85: Spiegelt zichzelf vaak aan anderen;  
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Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

 14: Denkt vooral positief over zichzelf;  

 27: Vraagt niet onnodig om hulp;  27: Vraagt niet onnodig om hulp; 

  58: Accepteert het als hij hulp krijgt 

aangeboden; 

 71: Kan kritisch naar zichzelf kijken;  

  85: Blijft  zichzelf zonder zich al teveel te 

spiegelen aan anderen; 

 89: Komt op voor zijn eigen mening;  

 

Perfectionisme 

 
Score leerkracht: P = 3.0 (25%) Score ouders: P = 4.0 (33%)   

 

Verschillen in inzicht tussen ouders en leerkracht: 
 5: in hoeverre de leerling zichzelf haalbare doelen stelt of juist niet; 

 7: of de leerling het erg vindt om fouten te maken of niet; 

 18: of de leerling vaak als eerste klaar is met zijn werk of juist niet; 

 49: in hoeverre de leerling zonder problemen aan een moeilijke taak begint; 

 86: of de leerling dingen proefondervindelijk leert; 

 87: of de leerling graag de beste wil zijn; 

 90: in hoeverre de leerling dingen kan 'loslaten' of niet; 
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Sterkte / zwakte analyse 

Zorgitem volgens ouder Zorgitem volgens leerkracht 

 5: Stelt zijn doelen opzettelijk te hoog of te 

laag; 

 

 7: Wil per se foutloos werken;  

  18: Is vaak als een van de laatsten klaar met 

zijn werk; 

 44: Is productgericht;  44: Is productgericht; 

  49: Zegt op voorhand een taak te moeilijk te 

vinden; 

 62: Raakt nadrukkelijk gefrustreerd als 

dingen niet in een keer lukken; 

 62: Raakt nadrukkelijk gefrustreerd als 

dingen niet in een keer lukken; 

  86: Doet liever niets waarvan hij niet zeker 

weet of hij het kan; 

 87: Wil per se de beste zijn;  

 90: Vindt het moeilijk om dingen aan anderen 

over te laten; 

 

Beschermende factor volgens ouder Beschermende factor volgens leerkracht 

  12: Besteedt niet overdreven veel aandacht 

aan de uiterlijke verzorging van zijn werk; 

  37: Is over het algemeen tevreden met de 

eigen prestaties; 

 86: Leert de dingen proefondervindelijk;  

  90: Kan de dingen die hij doet  goed 

'loslaten'; 
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Grafiek Gegevens ontwikkelingsniveau groep 1-2 

 
 

Legenda (verklaring afkortingen) 
LV = Lichaamsverkenning 
TO = Tijdsoriëntatie 
WV = Wereldverkenning 
T/D =  Taal/denken 
SO = Sociale ontwikkeling 
EO = Emotionele ontwikkeling 
TV = Taakgerichte vaardigheden 
GM = Grove motoriek 
FM = Fijne motoriek 
VD = Visuele discriminatie 
VS = Visuele synthese 
AD = Auditieve discriminatie 
AS = Auditieve synthese 
RO = Ruimtelijke oriëntatie 
O = Ordenen 
C = Classificeren 
T = Tellen 
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Grafiek Doortoetsen ontwikkelingsniveau 

 
Legenda (verklaring afkortingen) 
TD = Taal / denken 
WV = Wereldverkenning 
O = Ordenen 
RO = Ruimtelijke oriëntatie 
TO = Tijdsoriëntatie 
TV = Taakgerichte vaardigheden 
 

 

 

 

 

 

 

 

 


