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Voorwoord 

 
Tijdens de colleges in het 3e leerjaar van de Pabo kwam ik voor het eerst in aanraking met de 
Meervoudige Intelligentie theorie. De theorie sprak mij aan omdat het aansluit bij de interesses van 
de leerlingen. Begin van het 4e leerjaar moest er keus worden gemaakt waarover je graag wilde 
afstuderen. Omdat ik mijn LIO stage in Suriname ga lopen, leek het mij handig om een toegankelijk 
onderwerp te kiezen dat overal toepasbaar is. Zo kwam ik uiteindelijk op het idee om mijn 
afstuderen over de Meervoudige Intelligentie theorie te doen. Om mijn onderzoek specifieker te 
maken heb ik het toegespitst op het rekenonderwijs. Rekenen is altijd al een vak geweest wat mij 
interesseerde. Ook blijft het rekenonderwijs een veel besproken onderwerp in het nieuws. Slechte 
rekenprestaties zijn in veel gevallen het gevolg van slecht rekenonderwijs. Vele veranderingen 
hebben er plaatsgevonden in het rekenonderwijs. Van mechanisch rekenen naar realistisch rekenen 
en weer terug. Toch blijven er veel leerlingen die uitvallen op rekenen en scoort tussen de 10 en 18% 
van de leerlingen onder hun vermogen (www.onderwijsinspectie.nl). In mijn onderzoek wil ik kijken 
of het mogelijk is daar iets aan te doen door de Meervoudige Intelligentietheorie toe te passen in het 
rekenonderwijs. 
 
Na een klein jaar literatuur bestuderen en verwoorden, rekeninterventies bieden en conclusies 
trekken, ligt mijn afstudeeronderzoek nu voor u. 
 
Bij deze wil ik een aantal mensen bedanken die hebben geholpen om dit onderzoek te verrichten en 
te verwerken. Mijn dank gaat uit naar de groepsleerkrachten en de kinderen van klas 2b van O.S. 
Santopolder in Suriname. Zij hebben mij de mogelijkheid gegeven mijn praktijkonderzoek te 
verrichten. Ook wil ik John de Best bedanken. Hij heeft de tijd genomen om de conceptversie van dit 
onderzoek door te nemen en te voorzien van advies. Tot slot gaat mijn dank uit naar de heer Lourens 
Lutgendorff, mijn begeleidend docent die met veel geduld mij geholpen heeft bij de opzet en 
uitvoering van mijn afstudeeronderzoek.  
 
 
Ik wens u veel leesplezier! 
 
Ellen van Rijn 
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Inleiding 

 

1.1 Inleiding en motivatie 

Als leerkracht heb je een belangrijke taak, namelijk leerlingen sociaal-emotioneel, motorisch en 
cognitief verder helpen en om zo de leerlingen voor te bereiden op de maatschappij.  
Om een leerling verder te helpen in de ontwikkeling is het belangrijk te weten hoe kinderen het 
beste leren. Hierover zijn verschillende leertheorieën. Een van deze theorieën is de Meervoudige 
Intelligentie theorie van Howard Gardner. Ik wil gaan onderzoeken welke effecten het toepassen van 
Meervoudige Intelligentie benadering heeft op de leerprestaties van leerlingen binnen het 
rekenonderwijs. Dit wil ik vergelijken met het gebruik van de reguliere rekenmethode. De reden 
waarom ik voor het rekenonderwijs gekozen heb is de vele aandacht die er is en geweest is ten 
aanzien van het rekenonderwijs in Nederland.  Tien tot achttien procent van de leerlingen in het 
basisonderwijs presteert onder zijn/haar kunnen. Met name zwakke leerlingen(www.rekenkamer.nl). 
Je kunt als leerkracht niet vroeg genoeg beginnen om dit zoveel mogelijk te voorkomen. Howard 
Gardner doet dit door aan te sluiten bij de Meervoudige Intelligenties van de leerling. Ik wil gaan 
onderzoeken welke effecten het toepassen van Meervoudige Intelligentie benadering heeft op de 
leerprestaties van leerlingen binnen het rekenonderwijs. Dit wil ik vergelijken met het gebruik van de 
reguliere rekenmethode Ik wil mij dus vooral gaan richten op de zwakke rekenaars in mijn 
onderzoek. Kan de MI-theorie iets betekenen voor zwakke rekenaars in het huidige rekenonderwijs? 

 

1.2 Onderzoeksvraag 

Wat is het effect van het toepassen van Meervoudige Intelligentie theorie op de leerprestaties van 
rekenen bij zwakke rekenaars in groep 4?                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   

 

1.3 Hypothese 

De hypothese die ik bij mijn onderzoek heb opgesteld, luidt als volgt: 
Ik verwacht dat wanneer er, binnen het rekenonderwijs, wordt ingespeeld op de Meervoudige 
Intelligenties van leerlingen, leerlingen tot betere resultaten zullen komen. Er wordt namelijk 
gekeken op welke manier de leerling het beste leert en daar wordt op aangesloten, omdat er wordt 
aangesloten bij de onderwijsbehoeften van de leerling krijgt de leerling meer zin om te leren.  

 

1.4 Deelvragen 

Vanuit mijn onderzoeksvraag heb ik een aantal deelvragen opgesteld die mij helpen om antwoord te 
krijgen op mijn hoofdvraag. De volgende onderzoeksvragen zal ik behandelen: 

- Welke verschillende theorieën zijn er die de leerresultaten van leerlingen verhogen? 
- Welke verschillende Meervoudige Intelligenties zijn er? 
- Hoe ziet het reguliere rekenonderwijs er nu uit? 
- Hoe verloopt de rekenontwikkeling in groep 4? 

 

 

 

http://www.rekenkamer.nl/
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1.5 Hoofdstukindeling 

In hoofdstuk 1 beschrijf ik de inleiding en de hypothese van dit onderzoek. Vervolgens bespreek ik in 
hoofdstuk 2 verschillende leertheorieën die er zijn. In hoofdstuk 3 ga ik verder in op de Meervoudige  
Intelligentie theorie. ‘Wat houdt deze theorie in?’, ‘Welke visies zijn er?’, ‘Hoe kun je Meervoudige 
Intelligentie meten?’. In hoofdstuk 4 geef ik een beschrijving van het huidige rekenonderwijs. Ook 
geef ik een overzicht van de rekenontwikkeling in groep 4. Tot slot maak ik de koppeling tussen het 
rekenonderwijs en de MI-theorie. 

 

1.6 Verklaring begrippen 

 Meervoudige Intelligentie: Dit is een model/theorie, ontwikkeld door Howard Gardner, 
dat zich bezig houdt met hoe iemand slim is. De verschillende manieren om te leren 
benoemt Gardner als Intelligenties. 

 Effect: uitwerking op de leerresultaten/ontwikkeling van leerlingen. 
 Leerprestaties:leerresultaten. De resultaten die een leerling behaalt op school 

(www.encyclo.nl, 2011). 
 Zwakke rekenaars: Leerlingen die uitvallen/lager scoren dan de gestelde norm. 
 Regulier: Volgens orde. In dit geval de “normale” manier van lesgeven (Online 

woordenboek (www.vandale.nl, 2011).  
 Leertheorie: Een psychologische theorie over de wijze waarop mensen leren. Binnen de 

wetenschap en het onderwijs bestaan verschillende leertheorieën. Deze gaan over hoe 
er geleerd wordt (www.natuurlijkleren.net, 2011).  

 

1.7 Onderzoeksgroep  

Het praktische deel van dit onderzoek is gericht op groep 4 van de ‘Openbare School Santopolder’. 
(De afkorting is O.S. Santopolder) te Suriname. 

http://www.encyclo.nl/
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Theoriedeel
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Hoofdstuk 2: Welke verschillende theorieën zijn er die de 
leerresultaten van leerlingen verhogen? 

 

Inleiding 

Ieder kind heeft recht op goed onderwijs. Er zijn verschillende theorieën over hoe leerlingen het 
beste leren en zo tot hun recht komen. Door  iedere leerling datgene te geven wat ze nodig hebben 
kun je de leerresultaten verhogen. In dit hoofdstuk beschrijf ik een aantal leertheorieën die binnen 
het onderwijs gebruikt worden.  

 

2.1 De hersenontwikkeling van kinderen in relatie tot leren 

Gezien de strekking van dit onderzoek en het feit dat de MI-theorie alles met de werking van de 
hersenen te maken heeft, zal ik eerst kort ingaan op de hersenontwikkeling van kinderen, gericht op 
de ontwikkeling van het denken en de intelligentie. Aan de buitenkant van de hersenen (zie figuur 1 
links) zit de hersenschors, verder naar binnen ligt het merg. De hersenschors is de laag met de 
zenuwcellen en ziet eruit als grijze stof. De hersenen bestaan uit de hersenstam, de kleine hersenen 
en de grote hersenen. De kleine hersenen liggen onderaan in het achterhoofd en zijn ongeveer zo 
groot als een perzik. De voornaamste functies van de kleine hersenen zijn het aanpassen van de 
houdingsspieren van het lichaam om het evenwicht te bewaren en het programmeren (plannen) en 
nauwkeurig aanpassen van bewuste of onbewuste bewegingen. Recent onderzoek wijst uit dat de 
kleine hersenen waarschijnlijk betrokken zijn bij cognitieve vaardigheden, taal, het begrijpen van 
grappen, emotionele reacties en het herkennen van sociale signalen ( Boog e.a., 2009, p. 35-37). 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
Figuur 1 – De binnenzijde (links) en buitenzijde (rechts) van de hersenen (Bron: Boog e.a., 
2009, p. 35-37) 
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Boven de hersenstam bevinden zich de grote hersenen. Deze bestaan uit een linker- en rechterhelft 
(hemisfeer) die onderling met elkaar zijn verbonden door de hersenbalk. De helften staan continu 
met elkaar in contact en zijn verbonden met de tegenovergestelde zijde van het lichaam (Boog e.a., 
2009, p. 38). In figuur 1 (rechts) is te zien dat iedere hersenhelft in vier hersenschorsgebieden te 
verdelen is:  
 

 de frontale schors (voorhoofd) bevindt zich aan de voorkant van beide hersenhelften. Die 
speelt een rol bij het aansturen van willekeurige bewegingen, de motoriek. Het voorste deel 
van de frontale schors wordt de prefrontale schors genoemd. Deze bevat de meest 
menselijke functies zoals beoordelingsvermogen, beslissen, plannen, impulsbeheersing, 
sociaal gedrag, geheugen en probleemoplossing;  

 de temporale schors (slaapbeen) zit aan de onderkant van de grote hersenen. Die speelt een 
rol bij het gehoor en visuele herkenning, het verbale geheugen en taalfuncties;  

 de pariëtale schors (wandbeen) ligt achter de frontale schors en boven de temporale en 
occipitale schors. Die speelt een rol bij het gewaarworden van gevoel en tast in het lichaam, 
bij het integreren van zintuiglijke informatie en bij ruimtelijk denken;  

 de occipitale schors (achterhoofd) zit aan de achterkant van de hersenen. Die is 
verantwoordelijk voor de primaire verwerking van visuele informatie (Boog e.a., 2009, p. 
38). 

 
De grote hersenen zijn vooral van belang voor de ontwikkeling van het leren. Aan de grote hersenen 
worden functies toegeschreven die typisch menselijk zijn zoals taal, leervermogen, denken, 
geheugen, intelligentie, zelfbewustzijn en creativiteit. Ieder onderdeel van de grote hersenen heeft 
zijn eigen functie. Dat is bij ieder mens hetzelfde (Boog e.a., 2009, p. 38). 
 
Uit onderzoek blijkt dat de prefrontale schors en de kleine hersenen de gebieden in de hersenen zijn 
die het laatst rijpen. Daar verandert nog erg veel in de leeftijd van tien tot tweeëntwintig jaar. Het 
ruimtelijk en logisch denken net als het plannen en redeneren worden in deze fase verder 
ontwikkeld. Uitvoerende functies zoals plannen en beslissen rijpen laat, zelfs tot ver in de 
adolescentiefase. Dat komt voor een deel doordat juist de prefrontale schors het laatst rijpt, maar 
ook doordat plannen complex is en daar verschillende delen van de hersenen voor nodig zijn. Het 
geheugen is nodig, informatie moet gefilterd worden, aandacht is nodig en feedback moet gebruikt 
worden. In de delen van de prefrontale schors die aan de zijkant liggen, worden regels toegepast, 
wordt gedrag gepland en instructie gevolgd. Dit is heel belangrijk bij het leren!(Boog e.a., 2009, p. 
56). Leren wordt hier gedefinieerd als het bewust of onbewust bekwaam worden in attitude, kennis 
en vaardigheden, zodat in (nieuwe) situaties adequaat gereageerd kan worden. Het is een proces 
waarbij men ervaart, voelt, denkt en handelt.  
 
De informatie die de mens opdoet tijdens leren is meestal gelokaliseerd in specifieke gebieden van 
de hersenen. Hoe vaker een bepaald gebied gebruikt wordt, hoe efficiënter dit gebied wordt in het 
verwerken van informatie. Bijna vanzelf worden nieuwe problemen opgelost vanuit een bepaalde 
strategie die het beste bij een bepaald persoon past! Hierdoor kan een bepaalde leerstijl aangeleerd 
worden die iemand het beste ligt. Deze leerstijl hoeft niet altijd toegepast te worden, maar je hebt 
wel de neiging om situaties op die manier te benaderen (Boog e.a., 2009, p.57). 
Figuur 2 laat zien hoe een bepaalde leerstijl past bij het gebruik van bepaalde hersengebieden. 
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Figuur 2: Functies in de beide hersenhelften (Bron: Boog e.a., 2009, p. 54) 
 
Tot slot is het belangrijk te vermelden dat in de afgelopen jaren groot onderzoek gedaan is naar de 
intelligentie in de leeftijdsgroep van acht tot achttien jarigen ( Boog e.a., 2009, p 57). In dit 
onderzoek werden deze oudere kinderen en jongeren met behulp van twee verschillende 
intelligentietesten ingedeeld in drie groepen, met een hoog, normaal en gemiddeld IQ. De meest 
opvallende conclusie uit dit onderzoek is dat de grijze stof (zenuwcellen in de hersenen) bij de groep 
met een hoge intelligentie pas tussen de elf en veertien jaar toenam. Dit is later dan bij de andere 
twee groepen. Het brein van oudere kinderen is een bouwput en een bron van mogelijkheden. Als ze 
goed begeleid worden, kunnen ze enorme vooruitgang laten zien. Het inzien van de omvang van het 
talent en de waarde ervan voor henzelf en anderen is dan een enorme stimulans! Wanneer dit 
“leren” vanuit de Neuropsychologie bekeken wordt, kan geconcludeerd worden dat het hebben van 
kennis over de werking van het brein heel belangrijk is om het leren te begrijpen ( Boog e.a., 2009, p.  
57-58). 

 

2.2 De verschillende leertheorieën op een rij 

M.I. Theorie Sociaal Constructivisme Brain-based-learning 

1.MI houdt zich niet 
bezig met hoe slim 
iemand is, maar met de 
vraag “hoe iemand slim 
is”.  
 

1. Leren is een (inter)actief (en 
collaboratief/samenwerkend) 
proces.  

 

1. Gebaseerd op het functioneren en de 
werking van hersenen  

 

2. De intelligenties 
liggen niet vast, maar 
kunnen juist ontwikkeld 
worden.  

 

2. Leren is een constructief 
proces.  
 
 
 

2. Brain-based-learning gaat van een aantal 
principes uit:  

-hersenen werken parallel, dat wil zeggen dat 
ze meerdere dingen tegelijk kunnen: ruiken, 
horen et cetera;  

-leren vindt plaats in en met het hele lichaam;   

-het zoeken naar betekenis is aangeboren;  

- het geven van betekenis gebeurt door het 
herkennen van profielen;  

- emoties zijn van belang bij het ontdekken en 
maken van profielen;  

3. Je kunt op vele 3. Leren is een cumulatief proces.  -de hersenen verwerken gehelen en delen 
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(Gebruikte bronnen: Kok, 2004; Van der Veen, 2003 & Boog e.a.,2009) 
 
 
Overeenkomsten  
Hoewel de MI-theorie verschilt van de drie beschreven leertheorieën zijn er ook per theorie 
overeenkomsten met de MI-theorie. 
 
Sociaal Constructivisme – MI-theorie 
De MI-theorie heeft alles te maken met de werking van de hersenen en de manier waarop er geleerd 
wordt. Het Sociaal Constructivisme ook. Als je de uitgangspunten naast elkaar zet valt het op dat 
beide theorieën uitgaan van een unieke manier van kennisverwerving. Bij het Sociaal Constructivisme 
is het zo dat kennis door ieder mens op een eigen wijze wordt geconstrueerd, waarbij men sterk 
wordt beïnvloed door reacties en opvattingen in de sociale omgeving. Bij de MI-theorie valt het op 
dat hier ook om unieke intelligentieprofielen en leren gaat, waarbij sprake is van 
contextgebondenheid.  

manieren intelligent 
zijn.  

 

 gelijktijdig;  

-leren heeft zowel betrekking op gerichte 
aandacht als op globale waarneming;  

-leren kent zowel bewuste als onbewuste 
processen;  

-we hebben twee soorten geheugen: het 
“ruimtelijke” en het “stamp”-geheugen;  

-we onthouden en begrijpen zaken het beste 
als ze zijn ingebed in een natuurlijke en 
ruimtelijke context;  

- leren wordt bevorderd door uitdaging en 
geremd door angst;  

- individuele hersenen zijn uniek.  

4. Ieder van ons heeft 
een uniek patroon van 
intelligenties. Die staan 
los van elkaar en ze 
kunnen van een heel 
verschillend niveau zijn. 
Dit patroon bestaat uit 
sterkere en minder 
sterk ontwikkelde 
intelligenties. 

4. Leren is een zelfregulerend 
proces.  

 

3. Leerlingen moeten kunnen opgaan in een 
leerervaring, door het creëren van een 
uitdagende en veilige onderwijsomgeving, 
waarin leerlingen actief betrokken worden bij 
het verwerken en vasthouden van informatie.  

 

5. Ieders brein werkt 
anders. Onderwijs moet 
op deze verschillen 
ingaan. Elk kind moet 
die opleiding krijgen die 
aansluit bij de 
aanwezige intelligentie. 
Met het doel dat 
leerlingen hun 
natuurlijke capaciteiten 
en gaven ontdekken en 
verder kunnen 
ontwikkelen! 

5. Leren is een doelgericht proces.  
 

4. Leerlingen moeten regisseur worden van 
hun eigen leerproces. Er moet uitgegaan 
worden van reële contexten.  

 

6. Er is altijd sprake van 
een context. Er is één 
heel specifieke 
intelligentie, maar deze 
wordt altijd 
ondersteund door 
andere intelligenties. 

 5. Maatwerk is heel belangrijk!   
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In beide theorieën wordt het belang van goede begeleiding genoemd/onderwijs op maat. Een andere 
overeenkomst tussen de MI-theorie en het Sociaal-Constructivisme is de opvatting dat leren een 
“constructief” proces is. Allebei de theorieën pleiten namelijk voor actieve betrokkenheid van de 
leerlingen bij het leerproces. Tot slot kan je concluderen dat in beide theorieën doelgerichtheid een 
belangrijke rol speelt. Binnen het Sociaal Constructivisme pleit men voor het gebruik van een rijke 
leeromgeving om leerlingen zo te helpen bij de ontwikkeling van het besef van eigen bekwaamheid. 
Dit komt overeen met de opvatting van de MI-theorie waarin staat dat leerlingen kennis moeten 
hebben over hun eigen MI’s en hun bekwaamheid hierin. Ter bevordering van het leerproces. Beide 
theorieën pleiten voor actieve betrokkenheid van de leerlingen bij het leerproces. 

 
Brain-based-learning – MI-theorie 
De MI-theorie is net als de theorie van Brain-based-learning gebaseerd op het functioneren en de 
werking van de hersenen. Een opvallende overeenkomst is het maatwerk. Beide theorieën pleiten 
voor maatwerk om zo in te kunnen spelen op de verschillende MI’s van leerlingen en daarmee de 
verschillende manieren van leren. Door hier binnen het onderwijs rekening mee te houden, worden 
leerlingen gemotiveerd en uitgedaagd om te ontwikkelen. Hierbij is het belangrijk dat leerlingen 
regisseur worden van hun eigen leerproces. Ook dit kenmerk wordt bij beide theorieën benoemd. 
Binnen de MI-theorie wordt dit “vieren” genoemd. 
 Verder kunnen we concluderen dat de principes van Brain-based-learning overeenkomen met die 
van de MI-theorie. Hersenen worden als iets unieks gezien, intelligentie als iets dat niet vastligt maar 
veranderd en ontwikkeld kan worden. Hierbij is een uitdagende leeromgeving nodig die stimuleert. 
Tot slot komt in beide theorieën het belang van het leren in de context terug. Uitdaging en actieve 
betrokkenheid zijn nodig om te leren en zo te ontwikkelen. 

 

2.3 Waarom zou het toepassen van MI goed zijn voor het onderwijs? 

In het onderwijs wordt steeds meer rekening gehouden met verschillen tussen leerlingen. 
Leerkrachten proberen er van alles aan te doen om elke leerling tot zijn recht te laten komen. De 
verschillen die er tussen leerlingen zijn hebben niet alleen te maken met hun achtergrond en cultuur 
maar ook met het vermogen van leerlingen. In elke groep leerlingen komt er een brede spreiding aan 
intelligenties voor. Als je de leerling aanspreekt op zijn/haar sterk ontwikkelde intelligenties mag je 
verwachten dat de leereffecten aanzienlijk toenemen. Dat betekent voor de leerkracht dat je niet 
alleen verbaal uitleg moet geven maar ook via beelden, ritme’s, schema’s en modellen, doe-
activiteiten. Zo is het ook met het gebruiken van verschillende leermiddelen. Vanuit de theorie van 
de MI zullen andere verwerkingsmiddelen van lesstof toegevoegd moeten worden aan de reguliere 
manier van schriftelijke oefeningen (Vreugdehil, 2000, p.3). 
 
Een tweede motief om met deze theorie te werken, is de groeiende behoefte een beter evenwicht te 
vinden tussen het aanbod van leerinhouden en de juiste impulsen voor de persoonlijke ontwikkeling 
van leerlingen. De MI-theorie maakt de leerkracht bewuster van de uniciteit van elke leerling en 
diens leerproces. De vele werkvormen en middelen die op grond van deze theorie beschikbaar 
komen, bieden de kans om concreet aan die ontwikkeling te werken.  
 
Het derde motief ligt in de mogelijkheid om bij leerlingen zwakke intelligenties te versterken. 
Wanneer het leerlandschap de geschetste variëteit aan middelen en werkwijzen krijgt, zal het 
terloopse leren veel bredere impulsen krijgen dan nu vaak het geval is (Vreugdehil, 2000, p.3). Door 
MI in de praktijk toe te passen worden leerlingen zich meer bewust van de talenten van hun 
klasgenoten en van die van henzelf. Het respect en zelfvertrouwen nemen toe, waardoor de sfeer in 
de groep beter wordt. Daarnaast is het werken via de MI-theorie erg praktisch en goed te gebruiken 
in combinatie met alle bestaande lesmethoden. Leerlingen, in een groep waar gewerkt wordt met 
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MI, gaan over de hele linie beter presteren. Daarnaast krijgen leerkrachten meer plezier in hun 
dagelijks werk, doordat het onderwijs beter én prettiger verloopt en de werkwijze van MI wordt 
ervaren als een positieve, frisse impuls. Tot slot kan gezegd worden dat MI uitstekend aansluit bij de 
uitgangspunten van Adaptief onderwijs (www.gh-gpc.nl, 2009). 
 

In dit hoofdstuk zijn verschillende leertheorieën besproken. Vanuit deze theorieën is gekozen om 
verder onderzoek te doen naar de MI-theorie. Belangrijk is nu om te kijken of er meerdere 
intelligenties zijn, hoe je deze test en hoe je ze kunt integreren in je rekenles. 
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Hoofdstuk 3: Welke verschillende intelligenties zijn er? 

 “It’s not how smart you are, it’s how you are smart!” (Jutten, 2003, pag. 160). 

 

Inleiding  

Het is belangrijk om goed duidelijk te hebben wat Gardner verstaat onder het begrip intelligentie en 
welke intelligenties er zijn. Ook is het voor mijn praktijkonderzoek belangrijk dat ik weet hoe ik bij de 
leerlingen hun MI kan meten en op welke manier ik dit kan inzetten in mijn rekenlessen. Dat wil ik in 
dit hoofdstuk beschrijven.  
 

3.1 Wat is een intelligentie? 

Elke klas heeft te maken met verschillen wat betreft de intelligentie. Sommige leerlingen die haast 
niet mee komen, andere die zich juist stierlijk vervelen. Hoe ga je daar als leerkracht mee om. Het is 
belangrijk voor een leerkracht om te weten wie waar staat. Een van de middelen die hij/zij daarvoor 
kan gebruiken is het afnemen van een intelligentietest. Om zo de intelligentie van iemand vast te 
leggen. Maar wat is intelligentie precies?  
 
De definitie van intelligentie binnen Meervoudige Intelligentie is: 
“Intelligenties zijn vaardigheden om problemen op te lossen, nieuwe problemen te onderkennen of te 
creëren en (waar mogelijk) waardevolle producten te vervaardigen in een culturele maatschappelijke 
context ”( Jutten, 2003, pag.161). 
 
Gardner zelf verstaat onder het begrip intelligentie het volgende: 
“Een intelligentie is het vermogen om problemen op te lossen of om producten te 
scheppen die binnen een of meer culturele situaties van waarde worden geacht” (Gardner, 1983). 
 
Deze definities maken duidelijk dat volgens de MI theorie intelligentie veel meer inhoudt dan de 
score op een IQ-test en dat er vele manieren zijn om intelligent te zijn.  
Dat is het belangrijkst uitgangspunt van Gardners theorie. Volgens Gardner moet je in je onderwijs 
aansluiten bij de sterkste intelligentie van iemand om de andere te stimuleren. 
Volgens Gardner is intelligentie: 

- Niet een geheel 
- Niet statisch (bewegend/onveranderlijk) 
- Niet volledig meetbaar met een IQ-test 

 

3.2 Wat intelligenties NIET zijn  

Niet gekoppeld aan de zintuigen 
Volgens Gardner en zijn MI-theorie zijn intelligenties bij mensen ontwikkeld om het mogelijk te 
maken dat we met verschillende soorten informatie kunnen omgaan. De Intelligenties zijn niet 
gekoppeld aan een bepaalde zintuig. Zo is er dus geen sprake van bijvoorbeeld een auditieve of 
visuele intelligentie.  
 
Geen cognitieve leerstijlen 
Een cognitieve leerstijl is een manier waarop iemand informatie opneemt en verwerkt. Als een 
persoon bijv. analytisch is, let hij/zij op details in zijn benadering van muziek, sport, wiskunde enz. Dit 
gebeurt op een consequente manier.  
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Hierin zijn de leerstijlen van Kolb te herkennen: de doener die actief experimenteert, de bezinner die 
waarneemt en reflecteert, de denker die analyseert en de beslisser die concrete ervaringen moet 
opdoen (Weijers,2007). Gardners is van mening dat intelligenties gekoppeld zijn aan specifieke 
soorten van informatie. Ze worden geassocieerd met bepaalde manieren van denken, maar het zijn 
geen cognitieve leerstijlen. Een persoon kan in cijfers denken, maar de intelligenties zijn geen 
cognitieve stijlen. Bij cognitieve leerstijlen gaat het om dimensies zoals bijv. reflectief- impulsief. Zo 
kan een leerling heel impulsief zijn bij rekenen maar tijdens een computer spel erg nadenken over 
bepaalde strategieën om zo tot de beste score te komen. 
 
Niet aangeboren of aangeleerd 
Bij het bestuderen van menselijke intelligenties wordt vaak de vraag gesteld: ‘Zijn intelligenties 
aangeleerd of zijn ze te wijten aan genetische verschillen?’ 
Menig onderzoek is hier naar gedaan. Uit onderzoek is gebleken dat noch aanleg nog omgeving 
alleen de intelligentie bepaalt. De intelligenties van een mens komen tot ontwikkeling in interactie 
met wat de mens heeft meegekregen van nature (de genen) en door omgevingsfactoren. (Welke 
kansen, ervaringen hij/zij in zijn/haar leven opdoet) 

 
Hieronder is een gedachte-experiment die deze theorie bevestigt. 
Wanneer eeneiige tweelingen onderworpen worden aan een proef die de verschillende 
intelligenties test, zouden we kunnen zien dat ze verschillend scoren. De reden hiervoor 
ligt in de omgevingsfactoren: ze hebben beide andere ervaringen opgedaan en andere 
intelligenties ontwikkelt. Uit dit experiment kan dus worden geconcludeerd dat de 
intelligenties niet aangeboren zijn, maar dat ze tot ontwikkeling komen in interactie 
met de omgeving. 
 
Het gaat niet om denken  
Om de intelligentie van een leerling vast te stellen kijk je naar wat er in zijn hoofd omgaat. Het gaat 
er niet zozeer om hoe de leerling ergens over denkt, maar om zijn aantrekking tot een onderwerp en 
aantrekking tot een vaardigheid met een bepaald onderwerp. Kijk naar de leerling en stel jezelf de 
vraag: ‘Waar wordt de leerling door aangetrokken?’, ‘Waar is hij goed in?’ 
Het kan ook voorkomen dat iemand zich aangetrokken voelt tot de natuur en alles wat er mee te 
maken heeft. Je zou kunnen zeggen dat diegene een sterk ontwikkelde naturalistische intelligentie 
heeft. Dit betekent niet dat hij de andere intelligenties niet kan uitoefenen. Stel dat hij de dieren 
moet verdelen in verschillende categorieën dan is hij bezig met de logisch mathematische 
intelligentie en tegelijkertijd ook de naturalistische. Soms is het moeilijk te zien welke intelligentie de 
voorkeur heeft bij de leerling. Zoals ik net al schreef is het dan belangrijk om te kijken of de leerling 
niet alleen zich aangetrokken voelt maar of hij er ook vaardig mee is (Kagan e.a., 2000, deel 1). 

 

3.3 De acht intelligenties volgens Gardner 

Er worden door Gardner 8 verschillende intelligenties  
onderscheiden. (In bijlage 1 vindt u een uitgewerkte  
beschrijving per intelligentie) Tim Lucas heeft ze uitgewerkt  
om ze met leerlingen te bespreken. De 8 intelligenties zijn: 
 

- Verbaal linguïstische intelligentie: woordslim 
- Fysiek-kinestetische intelligentie: lichaamslim 
-  Muzikale intelligentie: muziekslim 
- Intrapersoonlijke intelligentie: zelfslim 
- Interpersoonlijke intelligentie: mensenslim 
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- Logisch-mathematische intelligentie: denkslim 
- Ruimtelijke intelligentie: beeldslim 
- Naturalistische intelligentie: natuurslim 

 
Je kunt dit schema op verschillende manieren gebruiken in de klas. Afhankelijk van de leeftijd van de 
leerlingen en de situatie.  
 
Een paar belangrijke kenmerken over de intelligenties: 

- De acht intelligenties zijn niet gekoppeld aan bepaalde zintuigen.  Er zijn geen auditieve of 
visuele intelligenties. 

- Intelligenties zijn geen leerstijlen (zoals bijv. die door Kolb geschreven zijn) 
- Ze zijn niet aangeboren of aangeleerd 
- Gardner ziet een intelligentie als: ‘aangetrokken worden tot’ en ‘vaardig zijn in omgaan met’ 

bepaalde prikkels. 
 
Wat is het belang van MI toepassen? 
Op basis van Gardners werk kan er een proces op gang worden gebracht, wat het lesprogramma en 
het onderwijs fundamenteel kan veranderen. Met behulp van het MI denken kan je verschillen 
tussen leerlingen (en leraren) beter verkennen en leren begrijpen.  
Het concept van Gardner heeft 3 visies op onderwijs: matchen, stretchen en vieren. 
 

3.4 Drie MI visies 

Visie 1: Matchen 
Deze eerste visie vraagt als leerkracht verandering in het lesgeven door het ontwikkelen van 
didactische structuren voor elk van de 8 intelligenties. Zo maak je het onderwijs toegankelijker. Dit 
heeft tegelijkertijd effect op het zelfvertrouwen van leerlingen. Ook zullen ze meer plezier op school 
beleven. Waar het op neer komt is dat je je manier van lesgeven match met de manier waarop de 
leerling knap is.  

 
Het doel: vergroten van het schoolsucces/schoolprestaties 
 
Aanpak: je kunt dit bereiken niet door de inhoud te veranderen maar de werkvormen te 

veranderen. Door het lesgeven te matchen met de MI van de leerlingen. Didactische structuren toe 
te passen die aansluiten op de sterke kanten van leerlingen. Taak van de leerkracht is niet het 
wijzigen van de leerstof, maar van de didactiek.  
 

Visie 2 Stretchen 
Gardner (Citaat uit Gardner, 1993, p. 9) ziet deze tweede visie als eigenlijke doel van de school: 
“Naar mijn mening zou het doel van de school moeten zijn de intelligenties te ontwikkelen waardoor 
mensen zich kunnen ontplooien in hun werk en vrije tijd en wel op een manier die past bij hun sterke 
en minder sterke intelligenties.” 

 
Doel: zo sterk mogelijk ontwikkelen van de 8 intelligenties 

 
Aanpak: door het onderwijsprogramma te veranderen, aandacht te besteden aan de ontwikkeling 
van elke intelligentie en door het leerprogramma af te stemmen op de intelligenties.  
Dit vraagt geen verandering van de manier van lesgeven maar een verandering van het 
onderwijsprogramma. Het lesprogramma moet aansluiten bij de verschillende intelligenties.  
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Visie 3: Vieren 
 

Doel: de leerling ziet zijn/haar unieke sterke en zwakke kanten. De leerlingen vieren hun eigen unieke 
kanten en dat van anderen. Schoolresultaten verbeteren als leerlingen hun eigen unieke patroon van 
intelligenties kennen en accepteren (Kagan, 2000,deel 1, p.2-5). 

 
Aanpak: De derde visie op verandering van het onderwijs door de toepassing van het MI concept 
vraagt een wijziging van je attitude. Het gaat om de attitude van leraren ten opzichte van de 
leerlingen, van leerlingen ten opzichte van elkaar en van iedere leerling ten opzichte van zichzelf. 
Door het toepassen van dit concept leer je respect te hebben voor het unieke in ieder individu. 
 
Mijn voorkeur van deze drie visies 
In mijn praktijkonderzoek wil ik vooral gaan matchen met de MI-theorie. Door bij het lesgeven 
didactische structuren in te zetten die aansluiten bij de 8 intelligenties maak je het onderwijs 
toegankelijker. Het sluit aan bij de leerlingen waardoor ze meer zelfvertrouwen en plezier krijgen wat 
er voor kan zorgen dat de resultaten omhoog gaan. Bij het matchen is het doel het vergroten van de 
schoolprestaties. Of dit ook echt zo werkt zal uit het praktijkonderzoek blijken. 

 

3.5 Hoe kan je Meervoudige Intelligenties meten bij leerlingen? 

Als een school er voor kiest om de MI-theorie toe te passen is het noodzakelijk om de MI van de 
leerling te testen (Kagan e.a., 2006 deel 1).  

 
Om de MI van een leerling vast te stellen is het belangrijk te kijken wat er in zijn/haar hoofd omgaat. 
Het gaat er niet om hoe de leerling ergens over denkt maar om zijn/haar aantrekking tot een bepaald 
onderwerp en de vaardigheden met dat onderwerp. Als je een leerling iets vraagt over zijn/haar 
feestje wat vertelt hij dan. Vertelt hij iets over de versiering van de kamer of juist de gesprekken die 
onderling gevoerd worden?(Kagan e.a., 2006, deel 1, p. 16-2)  
 
Je kunt gebruik maken van verschillende materialen en methoden om de intelligenties van de 
leerlingen vast te kunnen stellen.  
 
Observeren 
Een van deze middelen is door middel van observeren. Dit kan met een al bestaande observatielijst 
of een zelf opgestelde observatieplan. Bij het gebruik van een eigen observatieplan moet je heel 
nauwkeurig te werk gaan. Je moet er voor zorgen dat binnen elke intelligentie elk aspect van die 
intelligentie plaats krijgt op de lijst. Een bepaalde intelligentie kan in verschillende vormen tot uiting 
komen.  
Er kan ook een vragenlijst ingevuld worden door de leerlingen of hun ouders. Ook bij het opstellen 
van de vragen is het belangrijk dat er rekening gehouden wordt met de verschillende aspecten van 
een intelligentie. Een ander probleem kan zijn dat leerlingen of ouders een sociaal wenselijk 
antwoord invullen in plaats van het echte antwoord. Dit zorgt ervoor dat de test niet objectief is.  
Bij het gebruiken van observatie en vragenlijsten is voorzichtigheid dus belangrijk. Het is belangrijk 
dat je je bewust bent van het feit dat het geen objectief beeld geeft. De observatielijsten kunnen 
indicatief gebruikt worden, maar niet als waarheid. 
 
De Meervoudige Intelligentietest  
De Meervoudige Intelligentietest geeft een overzicht van het intelligentieprofiel van de persoon die 
hem maakt. De tien vragen moeten twee keer worden ingevuld. De eerste keer rechts bovenaan, het 
antwoord dat het meest op je van toepassing is wordt aangekruist. Dit wordt een gedwongen keus 
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genoemd omdat je 1 antwoord mag aankruisen. De 2e keer is er sprake van een vrije keuze en mag je 
andere antwoorden die kloppen voor je als persoon aankruisen. Dit doe je linksonder.  
Na beide scores te hebben ingevuld worden de scores opgeteld en genoteerd. Hier wordt een 
persoonlijk profiel van gemaakt door de uitslag in een staafdiagram, lijngrafiek en diagram in te 
vullen. 
Een voordeel van deze test is dat het kindvriendelijk is. De vragen zijn zo opgebouwd dat leerlingen 
ze zelf kunnen beantwoorden. Dat maakt deze manier van testen betrouwbaarder. Er is geen/tot 
weinig invloed van buitenaf mogelijk. Het ‘vrije keuze deel’ van de test geeft een relatief 
genuanceerd beeld van het intelligentieprofiel. Hij houdt rekening met het feit dat een mens niet 
slechts 1 intelligentie bezet.  
Een nadeel van deze test is dat bij elke vraag 8 antwoorden mogelijk zijn. Elk antwoord geeft een 
intelligentie weer. Volgens deze test is een intelligentie te herleiden tot een antwoord, waardoor er 
niet wordt gekeken naar alle aspecten binnen een intelligentie.  
Het invullen van de tabellen en het daarna verwerken van de scores vraagt veel tijd, omdat de tabel 
vrij ingewikkeld is. 
 
De Sterke kanten kaart 
De “Sterke Kanten Kaart” (zie bijlage 2) kan gebruikt worden ter ondersteuning bij een diagnostisch 
interview. Door allerlei vragen over belangstelling en vaardigheden van de leerling helder te krijgen, 
kunnen de sterke kanten (intelligenties) nog beter ontdekt worden. Er ontstaat een duidelijk beeld 
over de sterke kanten van de leerling. Het voordeel van een diagnostisch interview is dat het een 
‘vrij’ gesprek is, waarin een leerling zelf bepaalt wat hij vertelt. 
 
De leerkracht stuurt het gesprek door gerichte vragen te stellen. Door de openheid van een gesprek 
tussen een leerling en een leerkracht verklein je de kans op een sociaal wenselijk antwoord. Een 
nadeel is dat sommige leerlingen moeite hebben met het beantwoorden van een vraag. Belangrijk is 
dan ook het gesprek goed voor te bereiden om zo een leerling te stimuleren tot een antwoord te 
komen. 
 
Naar aanleiding van de bovenstaande literatuur wordt duidelijk dat een observatie, test of gesprek 
om de goede en minder goed ontwikkelde intelligenties van een leerling in kaart te brengen, nooit 
een sluitend beeld van de realiteit geeft. Toch is het goed om de intelligenties van een leerling in 
kaart te brengen met behulp van observaties, testen en gesprekken. Het is een hulpmiddel om het 
onderwijsaanbod goed te kunnen afstemmen op de onderwijsbehoeften en leerstijlen van de 
leerlingen. Door een combinatie van verschillende hulpinstrumenten te gebruiken maak je een nog 
betrouwbaarder beeld van het intelligentieprofiel van de leerling. 
 
In mijn onderzoek kies ik ervoor de kindvriendelijke versie van de Meervoudige Intelligentietest te 
gebruiken en laat leerlingen deze invullen. Deze test is gebaseerd op de originele versie. De tekst is 
hiervan leesbaarder gemaakt en er is gebruik gemaakt van eenvoudig taalgebruik. Naast de 
Meervoudige Intelligentietest zet ik de ‘Sterke Kanten Kaart’ in om een betrouwbaarder beeld te 
krijgen van het intelligentieprofiel van de leerlingen. 
 

Nu ik meer weet welke verschillende visies je kunt toepassen in het onderwijs en hoe je MI kunt 
meten bij leerlingen wil ik graag weten of je op verschillende manieren MI kunt inzetten.  
De volgende paragraaf gaat in op de vraag: Hoe zet je de MI in binnen het onderwijs. Kan dat op 
verschillende manieren? 
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3.6 Hoe integreer je MI in de rekenles? 

Didactische structuren 
Er is een groot aanbod didactische structuren die de leerkracht kan inzetten in de les. Met elke 
didactische structuur bereik je de intelligenties van sommige leerlingen. Ook zijn er didactische 
structuren waar je de intelligenties van alle leerlingen mee kunt bereiken. Met het inzetten van elke 
didactische structuur wordt het onderwijsprogramma aantrekkelijker en interessanter voor de 
leerlingen die sterk zijn in de bijbehorende intelligentie.  
Door het gebruik van deze didactische structuren maken je de les niet alleen aantrekkelijker ook 
leren de leerlingen hun eigen sterke en zwakke kanten kennen. Ook wordt duidelijker wat ze leuk 
vinden en wat niet. Zo worden ze zich bewust van hun eigen profiel.  

Hoe meer didactische structuren er gebruikt worden hoe meer kansen je biedt voor al de 
leerlingen om uit te blinken met hun eigen profiel. Zo krijgen de leerlingen zicht op hun eigen 
uniciteit en zien ze de diversiteit in de groep. Het gebruiken van MI didactische structuren heeft dus 
veel positieve effecten: het verrijkt het onderwijsprogramma. Het zorgt er voor dat leerlingen beter  
bereikt worden, hun MI ontwikkelen en de zelfwaardering en acceptatie worden bevorderd door te 
kijken naar de uniciteit van elke leerling. 

 
De didactische structuren kun je onderverdelen in 3 categorieën 
1. Didactische structuren in MI lessen 
2. MI LeerCentra 
3. MI werkstukken 
 
Didactische structuren in MI les 

‘MI lessen met een variëteit aan didactische structuren bieden alle leerlingen de kans te leren en uit 
te blinken’ (Kagan e.a., 2006, deel 2 p. 7-5). 
 
Als je als leraar gebruik maakt van een paar didactische structuren dan heb je minder kans 
betekenisvolle, interessante, functionele leerervaringen te creëren voor de leerlingen. Als je als 
leerkracht veel verschillende didactische structuren hebt eigen gemaakt is de kans dat je groter dat je 
leerlingen op hun sterke kanten aanspreekt, en zo leerlingen laat stretchen. 
Elke leerling heeft een eigen voorkeur binnen de verschillende intelligenties. Elke didactische 
structuur heeft bij de ene leerling veel effect en kan bij een andere leerling weinig tot geen effect 
hebben. Door gebruik te maken van een groot aantal didactische structuren maak je de leerstof 
toegankelijk voor al de leerlingen. 
 

MI Leercentra 
LeerCentra zijn speciale ruimtes in het lokaal waar de leerlingen heen gaan om zich bezig te houden 
met de leerstof en met elkaar. MI LeerCentra is een aanpassing van het gebruik van hoeken in het 
lokaal. Bij MI LeerCentra is de opzet van de hoek gebaseerd op de Meervoudige Intelligenties. 
Hoe je het LeerCentra indeelt is afhankelijk van de leerlingen in je klas en je opvatting over 
onderwijs. 
 

MI Werkstukken 
Een andere krachtige vorm is het werken met MI werkstukken. Enkele soorten hiervan zijn: een 
onderzoek uitvoeren, een video maken, een voorstelling voorbereiden en uitvoeren, een journaal 
schrijven. Als leerlingen bezig zijn met het proces, de producten creëren en het presenteren van hun 
werkstukken, worden een aantal van hun intelligenties op een betekenisvolle manier ingezet.  
  
Zoals hierboven beschreven kan de MI-theorie op verschillende manieren ingezet worden in het 
onderwijs. In mijn praktijkonderzoek wil ik gebruik maken van didactische structuren in MI lessen. 
Het is een eenvoudige manier om MI in te zetten.  
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Aangezien ik tijdens mijn verlengde instructie MI wil toepassen lijkt dit mij een geschikte manier die 
hierbij aansluit. 

 

3.7 Samenvatting 

Nu helder is welke verschillende Meervoudige Intelligenties er zijn en hoe deze ingezet kan worden 
binnen het onderwijs, wil ik nu de koppeling gaan maken naar het rekenonderwijs. In het volgende 
hoofdstuk wil ik allereerst beschrijven hoe het huidige rekenonderwijs eruit ziet. Vervolgens wil ik 
beargumenteren waarom ik kansen zie om binnen het rekenonderwijs de MI-methodiek toe te 
passen. Daarnaast is het van belang om zicht te krijgen welke ontwikkelingen/leerlijnen er aanbod 
komen in het rekenonderwijs van groep 4. 
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Hoofdstuk 4 Hedendaagse rekenonderwijs                                                                                                                                                                                                                                                                                                 

In Nederland heerst maatschappelijke onvrede over het peil en de inhoud van het rekenonderwijs op 
de basisschool: sla er de kranten maar op na. De rekenprestaties van leerlingen aan het eind van de 
basisschool blijven achter bij de door de overheid geformuleerde kerndoelen 
(http://www.goedrekenonderwijs.nl/). 

 

Inleiding 

Binnen het onderwijs zullen er altijd leerlingen zijn met rekenproblemen. Het hangt af van het 
gegeven onderwijs in hoeverre leerlingen hier last van hebben. Het reguliere onderwijs probeert 
door middel van realistisch rekenen de leerlingen betrokken en gemotiveerd deel te laten nemen aan 
het rekenonderwijs. Welk oog heeft voor de verschillen tussen leerlingen zal proberen het onderwijs 
af te stemmen op het ontwikkelingsniveau van de leerling. Door het bieden van extra hulp wordt er 
gewerkt aan de rekenproblemen om deze zo klein mogelijk te maken of weg te nemen. Om nog 
beter aan te sluiten op de leerling is het belangrijk aan te sluiten bij het intelligentieprofiel van de 
leerling. Door dit middel in te zetten kan er nog meer vooruitgang worden geboekt in het huidige 
rekenonderwijs. 

 

4.1 Reguliere werkwijze 

De ontwikkelingen in het hedendaagse rekenonderwijs volgen elkaar sinds 1970 snel op. De eerste 
helft van de jaren zeventig kende twee benaderingen in de rekendidactiek en rekenmethodiek: een 
wiskundige, gericht op inzicht in wiskundige structuren en een meer traditionele, gericht op 
vaardigheden die het mechanisch rekenen voor ogen heeft. 
Vanaf 1975 zie je naast een meer mechanische traditie, die bestaat uit het niet-inzichtelijk oefenen- 
meer realistisch rekenonderwijs ontstaat. Deze traditie lijkt zich inmiddels over het gehele onderwijs 
verspreid te hebben (Vugt e.a., 2004, p. 9). 
 
Realistisch rekenen 
Realistisch rekenen vindt plaats op basis van de zogenoemde reconstructiedidactiek. Je zet de 
leerlingen aan tot het zelf ontdekken en eigen maken van bestaande rekenkundige kennis. Bij de 
vorming van rekenbegrippen en het toepassen ervan wordt gebruik gemaakt van betekenisvolle 
realiteit van leerlingen. Dit in tegenstelling tot het mechanisch rekenen waarbij leerlingen leren door 
voor- en nadoen. Bij realistisch rekenen wordt er gewerkt vanuit contexten, om zo inzicht en een 
actieve inbreng van leerlingen te verwerven. Contextopgaven hebben een wezenlijke betekenis: de 
contexten hebben betrekking op de ervarings- en belevingswereld van leerlingen. Zo construeren 
leerlingen (al dan niet onder begeleiding van de leerkracht) zelf de rekenwerkelijkheid die nodig is 
om de problemen die zich in een situatie voordoen het hoofd te bieden.  
 
Modellen en schema’s 
Een belangrijk onderdeel van het realistisch rekenen is het gebruik van modellen en schema’s. Zo leer 
je bruggen te slaan van het reële contextprobleem naar de rekentaal met abstracte symbolen.  
Modellen zijn instrumenten om de werkelijkheid te ordenen en te structureren. Structuurmateriaal 
dat hiervoor gebruikt wordt is het rekenrek en de getallenlijn, de 5 en 10 structuur. 
De leerlingen bedenken zelf oplossingsprocedures voor een probleem. Het inzichtelijk rekenen 
neemt de plaats in van het trucmatig rekenen: het hoe en waarom van de handeling staat voorop.  
 
 
 

http://www.goedrekenonderwijs.nl/
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Reflectie 
Realistisch rekenen nodigt uit tot zelfreflectie. Reflectie bevordert weer het leren. Alleen handelen 
leidt nauwelijks tot leereffecten. Een kleuter dat bij het rijgen van kralen niet stil staat bij het 
handelen, leert niet dat het handig is om goed op patronen te letten. Door te reflecteren kom je tot 
een aanpakstrategie. Tijdens het reflecteren vergelijken de leerlingen elkaars oplossingswijzen en 
bespreken ze de kwaliteit ervan. Realistisch rekenen vraagt er ook om dat leerlingen zelf opgaven 
bedenken. Hierdoor gaan leerlingen reflecteren op het eigen leerproces. Dit soort opdrachten leidt 
tot een grotere betrokkenheid.  
 
Discussie & interactie 
Binnen het realistisch rekenonderwijs staat interactie centraal: er is sprake van een actieve inbreng 
van de leerlingen. Door samen te overleggen, samenwerken, discussie en het nabespreken van de 
opdrachten. Om interactie te hebben met elkaar is het belangrijk om je in te leven in elkaars 
oplossingswijzen en het bespreken daarvan. Zodat beiden partijen zich aan elkaar ontwikkelen en 
een hoger niveau bereiken. Binnen het mechanisch rekenonderwijs was de leerkracht de expert 
(autoriteit) op het gebied van de leerstof en ging men ervan uit dat leerlingen alles nog moesten 
leren. Binnen realistisch rekenen leren de leerlingen met en van elkaar. 
 
Leerlingen leren op verschillende wijzen rekenen. Naast samenwerken is individueel werken ook een 
basis voor het didactisch handelen van de leerkracht. Gevarieerd oefenen is belangrijk, zodat 
leerlingen leren automatiseren en memoriseren. De leerlingen leer je de tafelrijtjes niet door het op 
te zeggen, maar door het werken met steun of anker punten die je in een 100-veld inkleurt, of door 
te werken met puzzels, tafelspelletjes, cijferraadsels, doolhoven. Er is aandacht voor directe 
toepassingen: gevarieerd oefenen, beoefenen of gericht inoefenen.  
 
Realistisch rekenen bezit tenslotte een grote samenhang met andere en verschillende 
lesstofonderdelen en vertoont een duidelijke structuur. Door de structuur kun je zaken gemakkelijker 
onthouden en dat is anders dan wanneer je losse feiten worden aangeleerd (Vugt e.a., 2004, p.9-11). 

 

4.2 Waar gaat het fout bij zwakke rekenaars? 

Leerlingen zijn afhankelijk van de kwaliteit van de instructie. Tijdens de uitleg maakt de leerkracht 
telkens kleine denkstappen. Wanneer de instructie niet helemaal compleet wordt of wanneer er niet 
wordt aangesloten op de beginsituatie van de leerling kunnen er gemakkelijk rekenproblemen 
ontstaan. Veel leerlingen vullen de ontbrekende denkstapjes tijdens de instructie compleet in, 
zwakke rekenaars doen dat meestal niet. Door onzekerheid durven ze dit niet zelf in te vullen.  
Ook raakt het korte termijngeheugen van zwakke rekenaars snel overbelast. Bij het maken van een 
berekening worden de antwoorden van de tussenstapjes vaak vergeten. Een samenhangend 
probleem is dat veel zwakke rekenaars automatiseringsproblemen hebben. Een aantal belangrijke 
rekenfeiten die andere leerlingen zo oproepen, moeten bij zwakke rekenaars opnieuw opgezocht 
worden. Door de onzekerheid, het niet paraat hebben van rekenfeiten en het moeite met 
concentreren ligt het rekentempo van zwakke rekenaars lager. Ze verwerken minder van de leerstof 
en hebben minder tijd om te oefenen dan andere leerlingen. Het is dan ook niet gek dat zwakke 
rekenaars niet zo gemotiveerd meer zijn om te rekenen.  
 
Als er sprake is van meerdere risicofactoren en er pas in later stadium specifieke hulp wordt gegeven, 
hoe groter de kans is dat rekenproblemen onoplosbaar worden. 
 Het is dus belangrijk dat scholen vroegtijdig en adequaat ingrijpen en hulp verlenen om leerlingen 
alsnog te leren vlot te rekenen. Om dit te kunnen bereiken is het belangrijk dat de school een aantal 
zaken geregeld heeft zoals: 
 



Meervoudige Intelligentie: De rekenkracht van ieder kind 
 

 
23 

1. Zwakke rekenaars tijdig signaleren 
2. Heldere, toetsbare minimumdoelen stellen voor zwakke rekenaars 
3. Rekening houden met de kenmerken van effectief onderwijs 
4. Extra tijd vrijmaken om zwakke rekenaars extra instructie en oefeningen te geven 
5. Risicorekenaars zo min mogelijk zelfstandig laten werken 
6. Deskundigheid van de leerkracht op het gebied van rekenen vergroten zodat deze goed 

inspelen op de verschillen in de rekenontwikkeling van leerlingen. 
 
Nu ik weet hoe het huidige rekenonderwijs eruit ziet en duidelijk is waar het vaak fout gaat bij 
zwakke rekenaars is het voor mijn praktijkonderzoek belangrijk om te weten hoe er wordt om gegaan 
met de verschillende rekenniveaus. Kan dat anders of beter?  

 

4.3 Omgaan met verschillende rekenniveaus 

Vanaf groep 3 wordt het rekenonderwijs vaak gestructureerd aangeboden aan de hand van een 
methode. Alle leerlingen maken dezelfde les. In de praktijk gaat het vaak anders. Er zijn leerlingen die 
vooruitlopen of niet mee komen. Omdat bij het huidige rekenonderwijs de interactie tussen de 
leerlingen en het leren van elkaars oplossingsmethoden uitgangspunten zijn, is het werken met een 
individueel programma niet aan te raden. De leerling is dan veel individueel bezig en kan niet 
overleggen over de manier van oplossen. Ook is het als leerkracht niet mogelijk elke leerlingen op het 
eigen niveau voldoende effectieve instructie te geven. Het is dus belangrijk vormen te zoeken van 
differentiatie waarbij je tegemoet komt aan de vraag van de individuele leerling maar ook oog blijft 
houden voor het groeiproces.  
Een aantal manieren die worden gebruikt in het onderwijs zijn: 
 
Basisstof/extra stof/herhalingsstof 
In veel methoden is de stof al verdeeld in basisstof, extra stof en herhalingsstof. Aan het eind van een 
blok maken de leerlingen een toets waaruit blijkt in hoeverre leerlingen verschillende onderdelen 
beheersen. Leerlingen die stof beheersen gaan door met de verdiepingsstof. Onderdelen die niet 
beheerst worden, worden herhaald.  
 
Voorinstructie en verlengde instructie 
Leerlingen die zwak zijn kun je voor de les voorinstructie (preteaching) geven. De stof die in de les 
aan de orde komt bespreek je dan met de leerling. Ook kan je de leerlingen na de klassikale instructie 
nog als groep apart nemen om de uitleg en het inoefenen uit te breiden (verlengde instructie) Je gaat 
dan niet meer van hetzelfde uitleggen maar past je uitleg aan op de mogelijkheden van de leerlingen.  
 
Differentiatie van hoeveelheid 
Niet alle leerlingen maken dezelfde hoeveelheid sommen. Voor sterke rekenaars is het geen 
uitdaging om rijen sommen te maken onder zijn/haar niveau. Zwakke rekenaars redden vaak niet 
binnen de tijd het werk af te krijgen. Het denkproces duurt bij hen langer. Door de leerlingen minder 
sommen te laten maken kan je differentiëren.  
 
Tempo differentiatie 
Wanneer de verwerking van de uitgelegde rekenstof niet binnen een vastgestelde rekentijd hoeft te 
vallen maar bijvoorbeeld is opgenomen in een weektaak kom je daarmee tegemoet aan 
tempoverschillen van leerlingen. 
 
Verschillende eisen aan de beheersing van de leerstof 
Van de ene leerling kun je verwachten dat het verschillende oplossingstrategieën toepast. Bij een 
andere leerling is het niet haalbaar om meer dan een of twee oplossingsstrategieën aan te bieden. 
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Laat de leerling zijn/haar eigen voorkeurstrategie toepassen. Sommige leerlingen hebben nog 
behoefte aan het gebruiken van materialen. Anderen kunnen het met modellen van de werkelijkheid 
of helemaal mentaal. Belangrijk is aan te sluiten bij de mogelijkheid van de leerling. 
  
Coöperatief leren 
Leerlingen werken in heterogenen groepjes werken aan rekenopdrachten. Een leerling dat al wat 
verder is in de rekenontwikkeling kan andere leerlingen verder helpen, nieuwe inzichten geven. Zo 
verbreedt en verdiep je mogelijkheden met behulp van een ander, die verder is meer kan en kent. 
 
Klassenorganisatie 
In de praktijk gebruik je meerdere van deze vormen. De ene vorm vaker dan de andere. Het is 
belangrijk af te stemmen op de mogelijkheden van de leerling en te evalueren of het het gewenste 
resultaat heeft gehad. Naar aanleiding daarvan kijk je welke aanpassingen er nodig zijn in de les. Als 
lesstof vrij nieuw is, zullen meer leerlingen extra uitleg nodig hebben. Dit kan door voor instructie of 
verlengde instructie (Vugt e.a., 2004, p.105). 

 

4.4 Onderpresteren 

Er zijn vele manieren om met verschillende rekenniveaus om te gaan. Toch blijkt uit onderzoek dat er 
op het gebied van rekenen nog steeds wordt onder gepresteerd (Gelderbom, 2007). 
 
De onderwijsraad, concludeert in hun rapport ‘Presteren naar vermogen’ (2007) dat tussen 10 en 18 
% van de leerlingen minder goed presteert dan op grond van hun cognitieve vermogen verwacht mag 
worden.  Het onderpresteren is vooral in het basisonderwijs bij zwakke en meer begaafde leerlingen 
(www.onderwijsraad.nl). 
 
De onderwijsinspectie (2006) denkt dat op het terrein van zorg en begeleiding van leerlingen het een 
en ander te verbeteren is. De Algemene Rekenkamer (2005) denkt vooral aan het beter afstemmen 
van het onderwijs op verschillen tussen leerlingen (Gelderbom, 2007). 

Door het toepassen van de MI-theorie wordt het rekenonderwijs meer afgestemd op de verschillen 
tussen leerlingen. Daarom denk ik dat door het toepassen van de MI-theorie de leerprestaties van de 
zwakke rekenaars verhoogd kan worden. Uit mijn praktijkonderzoek zal blijken of dit werkt. Voordat 
ik de praktijk in ga is het belangrijk om iets te weten over de rekenontwikkeling in groep 4. Ook 
beschrijf ik de doelen van groep 4 uit de methode Pluspunt. 

 

4.5 Ontwikkeling/leerlijnen groep 3/4 rekenonderwijs 

Groep 3 (4) Rekenen tot twintig wordt in 2 getalgebieden verdeeld 
- Rekenen tot tien 
- Rekenen tot twintig 

 
Bij rekenen tot tien gaat het om het uit het hoofd kennen van de optellingen, aftrekkingen en 
splitsingen. Dit betekent dat leerlingen de uitkomsten van opgaven direct als rekenfeit paraat 
hebben en in contextsituaties kunnen toepassen. 
 
Bij rekenen tot twintig gaat het vooral om het automatiseren van het optellen en aftrekken ‘rondom 
tien’. Leerlingen moeten opgaven waarbij de tien gepasseerd wordt, vlot en zonder nadenken 
kunnen berekenen.  
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Voor het rekenen tot twintig zijn, in aansluiting op de niveaus van groep 1 en 2, de volgende niveaus 
te onderscheiden 
Niveau 1: tellen 
Niveau 2: structureren 
Niveau 3: formele rekenen 
 
Het is in groep 3 belangrijk dat er structuur in de getallen wordt aangebracht. Zonder 
het structureren kom je niet van niveau 1 naar niveau 3. Het kan zijn dat de leerlingen 
eind groep 3 de opgave tot 10 hebben gememoriseerd en met het automatiseren tot 
20 een start gemaakt hebben. 
 
Het rekenen tot 20 bouwt voort op de vaardigheden van het voorbereidend rekenen zoals je die bij 
kleuters en in het begin van groep 3 met de leerlingen oefent.  
 
In begin van groep 3 werken de leerlingen in de huidige rekenmethoden gericht aan het leren 
beheersen van rekenvoorwaarden. Het werken met formele somvorm komt vaak pas na de 
kerstvakantie pas aan bod. Leerlingen leren tot die tijd vooral handelend rekenen. Ze oefenen 
getalbegrip en telvaardigheid door te werken met materialen zoals fiches, het rekenrek, 
rekenverhalen. Zo leren de leerlingen tellen, weghalen, verdelen, ordenen, groeperen. 
Om uiteindelijk tot een formele somnotatie te komen. Vanuit contextsituaties en handelend rekenen 
leren de leerlingen werken met de notaties die uiteindelijk eindigen in abstracte sommen. 
 
Om te leren werken op formeel niveau zijn een aantal specifieke vaardigheden belangrijk binnen 
aanvankelijk rekenen. De bouwstenen van het rekenen voor groep 3 zijn: 

- Tellen en getallenlijn 
- Herkennen en kunnen gebruiken van getalbeelden 
- Splitsen van de getallen tot 10 
- Het leren van de betekenis van de symbolen als +,-,<,> en =  
- Automatiseren van de erbij en eraf sommen tot 10 (snel en goed uitrekenen) 
- Memoriseren van sommen tot 10 (uit het hoofd leren) (Vugt e.a., 2004, p. 91-93) 

 
In groep 4 is het heel belangrijk dat verder gegaan wordt met het memoriseren tot 10 
en ook met het automatiseren tot 20. Het is belangrijk om enkele keren per week met 
de leerlingen te oefenen met het automatiseren tot 20. Hierbij moet gelet worden op 
variatie, een strak oefenritme en differentiatie (Treffers, A., 1999). 
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4.6 Methode Pluspunt 

Minimumdoelen 1e half jaar groep 4: 
 
Getalbegrip: 
De leerlingen kunnen: 

- De telrij opzeggen t/m 50 
- Ongestructureerde hoeveelheden tellen t/m 50 
- Gestructureerde hoeveelheden tellen t/m 70 handig tellen 
- Door- en terugtellen met sprongen van 2, 5 10 en 20 vanaf een willekeurig punt op (een 

papieren) getallenlijn 
- Hoeveelheden op een getallenlijn plaatsen t/m 100 
- Aan de hand van tientallen en eenheden hoeveelheden bepalen met concreet materiaal 
- Hoeveelheden schatten op een getallenlijn t/m 100 (m.b.v. steunpunt 50) 
- Hoeveelheden tot en met 100 vergelijken (van klein naar groot) 

 
Basisvaardigheden:  
De leerlingen kunnen: 

- Optel en aftrekopgaven tot en met 10 met 1 of 1 minder snel uit het hoofd uitrekenen 
- Handig optellen en aftrekken tot 20 
- Optellen en aftrekken met hele tientallen 
- Een rekenzin bepalen bij een plaatje  
- Omgaan met het begrip vermenigvuldigen 
- Omgaan met het begrip vermenigvuldigen en het begrip verwisseleigenschap bij 

vermenigvuldigen 
- Vanuit een willekeurig getal tientallen optellen en aftrekken 
- Optellen en aftrekken t/m 100 in contextsituaties, met zelf gekozen verwoordingen (van 

strategie en materiaal) 
 
Minimumdoelen voor het 2e halfjaar van groep 4 
 
Getalbegrip: 
De leerlingen kunnen: 

- Hoeveelheden t/m 100 bepalen met tientallen en eenheden en deze op de getallenlijn 
plaatsen met materiaal 

- Hoeveelheden t/m 100 precies plaatsen op de getallenlijn 
- Tellen met sprongen van 2, 10 en 20 (heen en terug) op een getallenlijn 
- Met begrip tientallen en eenheden op de getallenlijn plaatsen 

 
Basisvaardigheden: 
De leerlingen kunnen: 

- Verdubbeling en verwisseling herkennen (met materiaal) uitrekenen 
- Optellen en aftrekken in een context met een zelfgekozen verwoording van strategie en 

materiaal 
- Op een eigen manier optellen en aftrekken tot en met 20 
- Verwoorden wat de bedoeling is bij contextsommen 
- Optellen en aftrekken met eenheden met tiental passering  in een context (op een 

getallenlijn) 
- Handig en schattend rekenen op de lege getallenlijn, waarbij het verwoorden van de 

oplossingsstrategie op de getallenlijn centraal staat 
- De tafels van 2, 5 en 10 maken 
- De handelingen verwoorden die nodig zijn om de verhoudingstabel in te vullen 
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- Optellen en aftrekken met een getallenlijn volgens een eigen strategie 
- Vermenigvuldigen in een context: ze kunnen de opdracht daarbij verwoorden en deze 

opdracht uitvoeren met materiaal 
- Optellen en aftrekken t/m 100 met tientalpassering op een (lege) getallenlijn 
- Opdrachten verwoorden bij het optellen en aftrekken, vermenigvuldigen en delen in een 

context 
- De tafels van 1,2,3,4,5 en 10 opzeggen op rij. 

 
Bron: Munsterman e.a., Pluspunt, Handleiding 4a.p. 18-19 
  

4.7 Samenvatting  

Zoals ik in hoofdstuk 4.5 genoemd hebt zijn er verschillende manieren voor de omgang met 
verschillende rekenniveaus. Ik wil de MI-theorie gaan toepassen bij de zwakke rekenaars door 
verschillende didactische structuren die binnen de MI-theorie zijn, toe te passen. Ook wil ik kijken of 
deze manier de leerresultaten van de zwakke rekenaars verhoogt. Meer hierover is te vinden in mijn 
onderzoeksopzet.  
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Hoofdstuk 5: Conclusie literatuuronderzoek 

 

In hoofdstuk 2 zijn er verschillende leertheorieën besproken. Deze theorieën heb ik naast elkaar 
gezet en met elkaar vergeleken. Naar aanleiding daarvan heb ik besloten om de Meervoudige 
Intelligentietheorie toe te passen in het rekenonderwijs. Er zijn verschillende motieven voor die ik 
nog even kort langs loop. 
 Door het toepassen van deze theorie spreek je leerlingen aan op zijn/haar intelligentie. In elke groep 
leerlingen komt er een brede spreiding aan intelligenties voor. Uit literatuuronderzoek (zie hoofdstuk 
2.3) komt naar voren dat je als leerkracht je leerlingen aanspreekt op zijn/haar sterk ontwikkelde 
intelligentie je mag verwachten dat de leereffecten aanzienlijk toenemen. Een ander sterk punt van 
de Meervoudige Intelligentietheorie is dat er een beter evenwicht is tussen het aanbod van 
leerinhouden en de juiste impulsen voor de persoonlijke ontwikkeling van leerlingen. Dat maakt je 
als leerkracht bewuster van de uniciteit van elke leerling en diens leerproces. Door de vele 
werkvormen die je kunt toepassen kun je concreet aan die ontwikkeling werken. 
Het derde motief ligt in de mogelijkheid om bij leerlingen zwakke intelligenties te versterken.  Door 
MI in de praktijk toe te passen worden leerlingen zich meer bewust van de talenten van hun 
klasgenoten en van die van henzelf. Het respect en zelfvertrouwen nemen toe, waardoor de sfeer in 
de groep beter wordt.  
 
Uit mijn literatuuronderzoek komt naar voren dat het werken via de MI-theorie erg praktisch is en 
goed te gebruiken in combinatie met een bestaande lesmethode. De MI-theorie kan dus prima 
gekoppeld worden aan de rekenmethode die op school gebruikt wordt. 
Het matchen met MI sluit het best aan bij mijn onderzoeksvraag. Door te matchen met MI worden de 
schoolprestaties/het schoolsucces vergroot. 
 
Een ander element van de MI-theorie wat goed bruikbaar is bij het rekenonderwijs is dat leerlingen 
niet alleen individueel werken maar ook samenwerken. Gevarieerd oefenen is belangrijk, zodat 
leerlingen leren automatiseren en memoriseren. Zwakke rekenaars/risicorekenaars moet je zo min 
mogelijk zelfstandig laten werken. De MI-theorie heeft diverse werkvormen waar samenwerkend 
leren wordt toegepast.  
 
De onderwijsinspectie geeft aan dat op het terrein van zorg en begeleiding het een en ander te 
verbeteren valt. Door het toepassen van de MI-theorie wordt het rekenonderwijs meer afgestemd 
op de verschillen tussen leerlingen. Daarom denk ik dat door het toepassen van de MI-theorie de 
leerprestaties van de zwakke rekenaars verhoogd kan worden. Uit mijn praktijkonderzoek zal blijken 
of dit werkt.  
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Praktijkonderzoek



Meervoudige Intelligentie: De rekenkracht van ieder kind 
 

 
30 

Hoofdstuk 6: Onderzoeksopzet 

 

6.1 Onderzoeksvraag 

Vanuit het theoriedeel van mijn onderzoek kan geconcludeerd worden dat er een koppeling mogelijk 
is tussen de MI-theorie en het rekenonderwijs. In mijn praktijk onderzoek wil ik antwoord krijgen op 
de vraag: Wat is het effect van het toepassen van MI-methodiek op de leerprestaties van rekenen bij 
zwakke rekenaars in groep 4? 
 

6.2 Doel 

Aan het einde van dit onderzoek is duidelijk of het gebruik van de MI-methodiek een positief effect 
heeft op de leerresultaten van de zwakke rekenaars. 
 

6.3 Onderzoeksgroep 

Mijn praktijkonderzoek doe ik op de O.S. Santopolder in Suriname. Ik geef les aan klas 2. In 
Nederland is dit groep 4. Het is een klas van 40 leerlingen. Er zijn veel leerlingen die uitvallen op het 
gebied van rekenen. Mijn praktijkonderzoek wil ik als volgt doen: 
 
*Acht zwakke rekenaars krijgen verlengde instructie zoals de reguliere rekenmethode van school 
(controlegroep) 
* Acht zwakke rekenaars krijgen verlengde instructie waarbij gebruik gemaakt wordt van de M.I. 
didactiek (experimentengroep) 
 
Tijdens de rekenles wil ik met de experimentengroep aan de slag gaan en hen verlengde instructie 
geven met behulp van de MI didactiek. De groepsleerkracht wil ik vragen om de controle groep 
verlengde instructie te geven via de reguliere lesmethode. 
 
Selectie van proefpersonen en controlegroep 
Omdat er veel leerlingen zijn die uitvallen op het gebied van rekenen is het belangrijk een bewuste 
keuze te maken welke leerlingen ik selecteer voor mijn onderzoek. Dit heb ik in overleg met het 
klassenhoofd gedaan. Ze vertelde dat er een aantal erg zwakke rekenaars zijn. Sommige daarvan zijn 
WBR leerlingen. Dit zijn leerlingen die niet of nauwelijks kunnen lezen. Ook zijn er sommige die wel 
kunnen lezen maar op een bepaald vak uitvallen waardoor ze blijven zitten. Uiteindelijk gaan deze 
leerlingen toch over vanwege hun leeftijd. De groepsleerkracht vertelde mij dat ik hen beter in de 
controlegroep kan plaatsen omdat ze de Nederlandse taal niet goed beheersen. Het is belangrijk dat 
de leerlingen de opdrachten die bij de MI-methodiek horen goed kunnen begrijpen. Er zijn leerlingen 
die de Nederlandse taal redelijk beheersen en leerlingen die de Nederlandse taal zwak/niet 
beheersen. In de experimentengroep zitten er drie leerlingen die de Nederlandse taal zwak/niet 
beheersen en vijf leerlingen die de Nederlandse taal redelijk/goed beheersen. In de controlegroep 
zitten er vier leerlingen die de Nederlandse taal zwak/niet beheersen en drie leerlingen die de 
Nederlandse taal redelijk/goed beheersen. De leerkracht kan waar nodig is de leerlingen uit de 
controlegroep uitleg geven in het Sarramacaans. 
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Onderzoeksdesign en methode 
Door middel van een kwantitatief onderzoek wordt gekeken wat het antwoord is op de 
onderzoeksvraag die in paragraaf 6.2 geformuleerd is. Dit onderzoek is een experiment waarbij ik 
gebruik maak van een pretest (voormeting) en een posttest (nameting). 
Het volgende model wordt gebruikt: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

6.4 Stappenplan praktijkonderzoek 

 
1. Samen met de leerkracht bespreek ik welke leerlingen op gebied van rekenen uitvallen. Deze 
groep verdelen we in 2 groepen. Een experimentengroep en een controlegroep. 
 
2. De Mi’s van de leerlingen uit de onderzoeksgroep worden in kaart gebracht met behulp van “De 
Meervoudige Intelligentietest” en het voeren van individuele gesprekken met behulp van “de Sterke 
Kanten Kaart”. 
 
3. De uitkomsten van de afgenomen Meervoudige Intelligentietest en de individuele gesprekken 
worden geregistreerd.  
 
4. N.a.v. de uitkomst van de M.I. test kijk ik welke M.I. variant het meeste voorkomt. Ik kies ervoor 
om 3 intelligenties die het meeste voorkomen vooral in te zetten tijdens verlengde instructie 
 
5. Ik kies een aantal verschillende eenvoudige werkvormen die hier op aansluiten. 
Ik begin de 1e week met een eenvoudige werkvorm. Die wil ik de leerlingen eigen laten maken. De 
leerlingen zijn het namelijk niet gewend om met verschillende werkvormen te werken. Leerlingen 
werken hier klassikaal of zelfstandig. 
 
6. Afnemen van de pretest 
In de controlegroep en de onderzoeksgroep wordt een rekentoets afgenomen op basis van de 
methode REKENEN. Dit is de pretest en de resultaten hiervan worden verwerkt in een schema. 
 

 

Pretest 
 
M.I. -

methodiek 
Experimentengroep 

 

Posttest 

 

Pretest 
 
Regulier 
Controlegroep 

 

Posttest 
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7. De controlegroep krijgt op de reguliere wijze verlengde instructie uit de methode “REKENEN”. De 
experimentgroep krijgt via de M.I. benadering verlengde instructie. Deze verlengde instructie wordt 
gegeven op maandag en woensdag. 
 
8. Afnemen van de posttest 
In week 16 wordt in de controle en de onderzoeksgroep de posttest afgenomen. Deze rekentoets is 
gemaakt op basis van de methode REKENEN. De resultaten hiervan worden verwerkt in een schema. 
 
9. De vooruitgang wordt bekeken. Ook wordt er een vergelijking gemaakt tussen de vooruitgang van 
groep A en groep B. 
 
10. De resultaten die er uit voorkomen worden uitgewerkt. Naar aanleiding daarvan wordt er een 
conclusie en discussie geschreven. 

6.5 Planning 

Mijn LIO stage ben ik gestart op de Clarckeschool in Suriname. Omdat ik op deze school niet 
voldoende aan mijn competenties kon werken en ik daardoor mogelijk mijn LIO niet  zou halen, ben 
ik in overleg met mijn stagebegeleider gestopt op deze stageschool. Dit gebeurde halverwege mijn 
LIO stage. In de week van maandag 7 maart ben ik gestart op een andere stageschool. Zodra het 
mogelijk was heb ik daar het onderzoek opgezet en uitgevoerd. Vanwege de switch kon ik 14 maart 
pas beginnen met het uitvoeren van mijn praktijkdeel. Helaas heb ik dus maar een korte periode aan 
mijn praktijkdeel kunnen werken. Mijn planning ziet er als volgt uit:  
 

De werkvormen die in de tabel genoemd worden zijn verder uitgewerkt in bijlage 5. 

Week  Datum Rekenles M.I werkvorm die ik ga 
toepassen 

Week 11 Maandag 14 maart 
Dinsdag 15 maart 
Woensdag 16 maart 

Afnemen van pretest 
Afnemen van M.I. test 
Verwerken van resultaten 

 

Week 12 Maandag 21 maart 
Woensdag22 maart 

Blz. 27 werkboek Rekenen 
Blz. 28 werkboek rekenen  

Flitskaarten 
Zoek de valse 

Week 13 Maandag  28 maart 
 

Woensdag 30 maart 

Blz. 29 opdracht 4-9 
werkboek rekenen 
Blz. 30 opdracht 1&2 
werkboek rekenen 

Tafelronde per tweetal 
 

Binnenkring/buitenkring 

Week 14 Maandag 4 april 
 
Dinsdag 5 april 
Woensdag 6 april 

Blz. 30 opdracht 3&4 
 werkboek rekenen 
Blz. 31 werkboek rekenen 
Blz. 32 werkboek rekenen 

Zoek iemand die 
 
Tafelronde per tweetal 
Binnenkring/buitenkring 

Week 15 Maandag 11 april 
Dinsdag 12 april 
Woensdag 13 april 

Blz. 35 werkboek rekenen 
Blz. 37 werkboek rekenen 
Blz. 38 werkboek rekenen 

Flitskaarten 
Zoek de valse 
Zoek iemand die 

Week 16 Maandag 18 april 
Dinsdag 19 april 
Woensdag 20 april 

Posttest  
Trainingsdag leerkrachten 
Oudergesprekken 

 

Week 17 Meivakantie   

Week 18 Meivakantie   

Week 19  Verwerken van resultaten  

Week 20  18 mei inleveren 
conceptversie van 
afstuderen. 
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Hoofdstuk 7:Uitvoering praktijkonderzoek 

 

7.1 Rekenmethode 

De school waar ik mijn onderzoek gedaan heb werkt met de methode REKENEN. De leerlingen krijgen 
vijf keer per week rekenles volgens het directe instructiemodel. De leerkracht geeft als er een nieuw 
onderwerp aan bod komt een instructie en vervolgens gaan de leerlingen zelfstandig  aan de slag met 
de lesstof. Van de leerlingen wordt verwacht dat ze zelfstandig kunnen werken. Soms geeft de 
leerkracht de leerlingen verlengde instructie. Aan het einde van de rekenles wordt de behandelde 
stof besproken waarbij ingegaan wordt op gemaakte fouten. Per toets wordt bekeken welke norm er 
gehanteerd wordt. Het laagste wat leerlingen kunnen halen is het cijfer 2. De interventie zal plaats 
vinden in de wijze waarop de lesstof wordt aangeboden. De lesstof blijft hetzelfde, maar de didactiek 
verandert. Er wordt verlengde instructie gegeven vanuit de principes van de MI-theorie. 

 

7.2 Onderzoeksgroep 

Zoals ik in mijn vorige hoofdstuk al beschrijf heb ik samen met de groepsleerkracht de groepen 
samengesteld voor mijn onderzoek. Nu ik deze zwakke rekenaars heb geselecteerd is de volgende 
stap het meten van de MI bij de leerlingen. Om tijdens de verlengde instructie goed aan te kunnen 
sluiten bij elke leerling is het bepalen van de sterkst ontwikkelde MI noodzakelijk. Bij het bepalen van 
de MI van de zwakke rekenaars heb ik gebruik gemaakt van de Meervoudige Intelligentietest. Deze is 
te vinden in bijlage 2. Ik was van plan om dit de leerlingen zelfstandig te laten invullen, maar 
aangezien de Nederlandse taal niet goed beheerst wordt door de leerlingen heb ik er voor gekozen 
om de vragen mondeling met de leerlingen door te nemen. De reden waarom ik dit gedaan heb is om 
er zo zeker van te zijn dat de leerlingen de vragen zullen begrijpen waardoor de betrouwbaarheid 
van de uitslagen toeneemt. 
  
Zoals ik in mijn theoriedeel al beschreef (H 3.6) is het belangrijk verschillende hulpmiddelen te 
gebruiken om de MI van de leerlingen te testen. Naast de Meervoudige Intelligentietest heb ik 
gebruik gemaakt van de ‘Sterke kanten kaart’(Bijlage 3). Een overzicht van de uitkomsten van dit 
verslag is ook te vinden in bijlage 3. 
Na het vaststellen van de meest ontwikkelde Intelligentie van elke leerling heb ik gekeken welke drie 
intelligenties het meest ontwikkeld zijn. In onderstaand figuur zijn de resultaten hiervan schematisch 
weergegeven. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figuur 3: Uitslag van de Meervouidge Intelligentie.  
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Figuur 3 laat zien dat de Verbaal linguistische Intelligentie het meest naar voren komt in de groep 
(25%). Vervolgens scoren de Interpersoonlijke intelligentie (21%) en de lichamelijk kinesthetische . 
Als derde de lichamelijk kinesthetische Intelligentie.(15%)  Tijdens de verlengde instructie zal ik 
voornamelijk didactische structuren toepassen die aansluiten bij deze intelligenties. 
In bijlage 5 staan de verschillende didactische structuren beschreven die ik heb toegepast binnen de 
M.I. lessen.  
 
Verzamelen van leerling gegevens 
Ik heb leerling-gegevens verzameld van het rekenonderwijs. De resultaten van de methodegebonden 
toetsen en het cijfer van het vorige rapport heb ik bekeken en geanalyseerd. Op basis daarvan en in 
overleg met de groepsleerkracht heb ik deze twee groepen samengesteld. Daarnaast heb ik gebruik 
gemaakt van een pretest. Deze pretest (Bijlage 8) heb ik gemaakt op basis van de methodegebonden 
toetsen uit de rekenmethode REKENEN. 
 
Uitvoering van de lessen 
Per rekenles heb ik gekeken welke didactische structuur aansluit. Belangrijk is dat deze ook aansluit 
bij de Meervoudige Intelligenties van de leerlingen. 
Na de klassikale instructie ben ik met mijn experimentengroep naar een ander lokaal gegaan en heb 
daar verlengde instructie gegeven door middel van de MI-theorie. 
De groepsleerkracht heeft verlengde instructie gegeven via de reguliere rekenmethode.  
 

7.3 Effecten op de resultaten van de leerlingen 

Om het effect, van het toepassen van de MI-methodiek tijdens de verlengde instructie, in kaart te 
brengen is gebruik gemaakt van een pretest (voormeting/nulmeting) en een posttest (nameting). 
(Bijlage 8) Beide testen zijn door de controle en experimentengroep gemaakt. 
 
Afname pretest 
Na het afnemen van de Meervoudige Intelligentietest heb ik de pretest afgenomen. De beginsituatie 
was niet gelijk. (zie tabel 1&2) De controlegroep heeft bij de pretest een gemiddeld cijfer van 4,4 
gescoord. De experimentengroep scoorde een gemiddeld van 4,7. Een verschil van 0,3 punt. 
 
Uitvoering van het onderzoek 
Na het vaststellen van de beginsituatie kon het onderzoek verder gaan. De controlegroep heeft op de 
reguliere wijze verlengde instructie ontvangen, de experimentengroep via de MI-didactiek, waarbij 
aangesloten is op de 3 meest voorkomende intelligenties binnen de experimentengroep. Beide 
groepen hebben tijdens dit onderzoek dezelfde lesstof uit de rekenmethode REKENEN gehad. 
 
Afname posttest 
Tot slot heb ik nogmaals de leerresultaten van de leerlingen in kaart gebracht, nu met behulp van 
een posttest. Deze posttest is net als de pretest gebaseerd op methodegebonden toetsen uit de 
rekenmethode REKENEN en heeft dezelfde moeilijkheidsgraad en normering. Vervolgens is het 
gemiddeld cijfer per groep berekend. 
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7.4 Voor- of achteruitgang in cijfers 

Nu de resultaten van de pre- en posttest bekend zijn, kan de voor- of achteruitgang worden bekeken. 
Per leerling kijk ik welke ontwikkeling hij of zij heeft doorgemaakt. Een overzicht van deze resultaten 
ziet u in tabel 1 en 2. 
 

Tabel 1 

 
Pre- en posttest experimentengroep (MI benadering) 

Leerlingen Meervoudige Intelligentie Pretest Posttest Voor- of achteruitgang in cijfers 

1b Visueel ruimtelijk  4,5 5,3 +0,8 

2b Verbaal linguïstisch 5,6 5,6 0,0 

3b Logisch mathematisch 4,0 4,7 +0,7 

4b Verbaal linguïstisch 4,8 5,0 +0,2 

5b Lichamelijk kinesthetisch 4,3 5,2 +0,9 

6b Verbaal linguïstisch 4,6 6,2 +1,6 

7b Lichamelijk kinesthetisch 5,3 6,5 +1,2 

8b Inter-persoonlijk  4,3 5,1 +0,8 

gem.groepsscore 
 

4,7 5,4 +0,8 

 
 

Tabel 2 

Pre- en posttest controle groep (reguliere rekenwijze) 

Leerlingen Pretest Posttest Voor- of achteruitgang in cijfers 

1a 3,1 2,8 -0,3 

2a 4,0 6,0 +2,0 

3a 4,3 2,7 -1,6 

4a 5,0 4,8 -0,2 

5a 3,0 4,3 +1,3 

6a 5,8 6,5 +0,7 

7a 2,8 3,3 +0,5 

8a 7,0 8,0 +1,0 

gem.groepsscore 4,4 4,8 +0,4 

 
 

7.5 Analyse van de bovenstaande tabellen 

Van de controlegroep zijn drie leerlingen achteruit gegaan. Twee van de drie leerlingen laten een 
kleine achteruitgang zien (0,2 en 0,3punt). Leerling 3a laat een achteruitgang zien van 1,6 punt zien. 
Aangezien dit verschil opmerkelijk groot is, zijn beide toetsen naast elkaar gelegd en heb ik gekeken 
wat hier de oorzaak van zou kunnen zijn. Bij de posttest heeft deze leerling meerdere fouten 
gemaakt die voort lijken te komen uit slordigheid. Hierdoor heeft hij waarschijnlijk slechter gescoord. 
Tegelijkertijd zijn er in de controlegroep vijf leerlingen vooruitgegaan. Van de vijf leerlingen zijn er 
drie leerlingen die 1,0 of meer punten vooruit gegaan zijn. (Leerling 8a 1,0 punt, leerling 5a 1,3 punt 
en leerling 2a 2 punten.)  
 
Van de experimentengroep is geen enkele leerling achteruit gegaan. Leerling 2b is gelijk gebleven. De 
andere leerlingen zijn allemaal vooruitgegaan. Er zijn twee leerlingen (leerling 6b en 7b) die meer dan 
1,0 punt vooruit gegaan zijn. Leerling 1b en 8b hebben beiden een vooruitgang van 0,8 punt. Leerling 
4b heeft een groei van 0,2punt. 
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Uit de hier bovenstaande cijfers blijkt dat het werken met de MI didactiek tijdens de verlengde 
instructie een positiever effect heeft op de gemiddelde leerresultaten van de leerlingen ten 
opzichten van de reguliere werkwijze. 
Het gemiddelde van de controle groep is van een 4,4 naar een 4,8 gestegen. Een stijging van 0,4 
punt. Het gemiddelde van de experimentengroep is van een 4,7 naar een 5,4 gestegen. Een stijging 
van 0,8 punt.  
 
De individuele resultaten zijn te divers om tot een eenduidige conclusie te komen. 
Een mogelijk beïnvloedende factor op de resultaten van dit onderzoek, is het beheersingsniveau 
Nederlands. In bijlage 8 is daar een analyse over terug te vinden.  
 
Conclusie van de analyse (bijlage 8) 
Bij de controlegroep viel mij op dat leerlingen die de Nederlandse taal niet/zwak beheersen een 
gemiddelde achteruitgang van 0,03 punt hebben. De leerlingen die de Nederlandse taal redelijk tot 
goed beheersen hebben een groei van 0,88 punt. 
Bij de experimentengroep viel het mij op dat de leerlingen die de Nederlandse taal niet/zwak 
beheersen evenveel groei doormaakten als de leerlingen die de Nederlandse taal wel beheersen. 
Hieruit kan ik concluderen dat het toepassen van de MI-theorie voor zowel de taalzwakke als taal 
sterke dus concluderen dat het toepassen van de MI-theorie voor zowel de taal zwakke als taal 
sterke leerlingen, inzetbaar is. Kanttekening die ik hierbij moet maken is dat de omvang van de 
onderzochte populatie klein is. 
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Hoofdstuk 8: Conclusie, discussie & aanbevelingen 

 
Dit onderzoek is opgezet vanuit de vraag: Wat is het effect van het toepassen van Meervoudige 
Intelligentie theorie op de leerprestaties van rekenen bij zwakke rekenaars in groep 4? 
 
Om antwoord te kunnen geven op deze vraag heb ik een theorie en praktijkonderzoek gedaan. 
In het theoretisch onderzoek heb ik onderzocht welke verschillende leertheorieën er zijn. Uit de 
verschillende leertheorieën heb ik de MI-theorie gekozen om verder te onderzoeken. 
De MI-theorie pleit voor onderwijs waarbij rekening wordt gehouden met de intelligentieprofielen 
van leerlingen. Elk kind moet die opleiding krijgen die aansluit bij de aanwezige intelligentie. Met het 
doel dat leerlingen hun natuurlijke capaciteiten en gaven ontdekken en verder kunnen ontwikkelen. 
De theorie pleit voor een actievere betrokkenheid van leerlingen bij het leerproces. Als je de leerling 
aanspreekt op zijn/haar sterk ontwikkelde intelligenties mag je verwachten dat de leereffecten 
aanzienlijk toenemen (zie hoofdstuk 2).Leerlingen, in een groep waar gewerkt wordt met MI, gaan 
over de hele linie beter presteren. Daarnaast krijgen leerkrachten meer plezier in hun dagelijks werk, 
doordat het onderwijs beter én prettiger verloopt en de werkwijze van MI wordt ervaren als een 
positieve, frisse impuls. Tot slot kan gezegd worden dat MI uitstekend aansluit bij de uitgangspunten 
van Adaptief onderwijs. 
 
In dit onderzoek is gekozen om de MI-theorie toe te passen binnen het rekenonderwijs. De reden 
hiervoor is dat 10 to18% van de leerlingen in het basisonderwijs onder het landelijk gesteld niveau 
voor rekenen scoort (www.rekenkamer.nl). Je kan als leerkracht niet vroeg genoeg beginnen om dit 
zoveel mogelijk te voorkomen. Ik heb mij dus gericht op de zwakke rekenaars. In het theoriegedeelte 
heb ik beschreven hoe het reguliere rekenonderwijs eruit ziet. Vervolgens heb ik dit gekoppeld aan 
de MI-theorie. Er is onderzocht wat het effect is van het toepassen van de M.I. theorie op de 
leerprestaties  van zwakke rekenaars in groep 4. 
 
Na het onderzoek afgerond te hebben, kan de volgende conclusie getrokken worden. 
Kijkend naar de leerresultaten van de leerlingen blijkt dat het werken met de MI didactiek tijdens de 
verlengde instructie van rekenen een positiever effect heeft op de gemiddelde leerresultaten van de 
leerlingen. Het positieve effect komt naar voren door de gemiddeld grotere vooruitgang bij de 
leerlingen die verlengde instructie hebben ontvangen via de MI-theorie.  
 
Het praktijkonderzoek heeft mij tot het inzicht gebracht dat het toepassen van de MI-theorie binnen 
het rekenen goed toepasbaar is. De MI-theorie is erg praktisch en goed te gebruiken in combinatie 
met alle bestaande lesmethoden. Bij het vergelijken van de experimentengroep met de 
controlegroep was de experimentengroep gemiddeld 0,4 punt meer gestegen dan de controle groep.  
 

Sterktes en zwaktes van het onderzoek 
 
Sterktes van het onderzoek: 

- Op de school waar ik mijn onderzoek heb gedaan, was nog nooit iets toegepast van MI 
waardoor het iets heel nieuws was voor de kinderen. Hierdoor heb ik ervaren hoe het is om 
MI te introduceren en op te starten met een groep kinderen. Je kunt een mooie theorie 
bedenken maar als het als leerkracht heel veel tijd en energie kost om dit toe te passen is dat 
een nadeel. Binnen het rekenonderwijs is de MI-theorie gemakkelijk toe te passen. 

- De school heeft heel veel NT2 leerlingen. Ik was erg benieuwd of NT2 leerlingen lager zouden 
scoren bij het toepassen van de M.I. theorie omdat ze de opdracht misschien niet volledig 
zouden begrijpen. De behaalde resultaten laten zien dat leerlingen in de experimentengroep 
die de Nederlandse taal niet of nauwelijks beheersen ook gestegen zijn in punten. Voor NT2 

http://www.rekenkamer.nl/
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leerlingen biedt dit misschien de mogelijkheid om de M.I. theorie ook toe te passen in het 
taalonderwijs. 

- Leerlingen raken gemotiveerd, doordat ze op hun eigen manier leren en dit vaak 
gemakkelijker gaat, zo ervaren ze meer succeservaringen.  
 

Zwaktes van het onderzoek: 
- Op de school in Suriname, waar het praktijkonderzoek heeft plaatsgevonden, wordt er veel 

klassikaal lesgegeven. De praktijk heeft laten zien dat het lastig is toe te passen op scholen 
die programmagericht werken en veel klassikaal gerichte instructie geven. 

- Niet alle acht Meervoudige Intelligenties zijn aanbod gekomen binnen de 
experimentengroep. Uit dit onderzoek kunnen alleen conclusies getrokken worden vanuit de 
Meervoudige Intelligenties die vertegenwoordigd waren. 

- Daarnaast is het belangrijk om te melden dat de interventies door twee leerkrachten zijn 
aangeboden. De gewone aanpak door de groepsleerkracht van groep 4 en de interventie met 
M.I. theorie door mij. Ik heb met de groepsleerkracht besproken welke interventies er op 
welke dag aangeboden zouden worden. De verschillen tussen de leerkracht in contact met 
de leerlingen kunnen van invloed zijn geweest op het onderzoek. Aan de andere kant kan 
een nieuwe leerkracht juist stimulerend hebben gewerkt op de motivatie van de leerlingen. 
Bij een vervolgonderzoek is het van belang dat beide interventies door een leerkracht op de 
school worden aangeboden.  

- Ook is het goed om op te merken dat de toetsresultaten slechts een momentopname zijn die 
gemakkelijk beïnvloed kunnen worden door de motivatie en de stemming van de leerlingen. 
Om dit zoveel mogelijk te perken is het aantal deelnemers aan het onderzoek zo groot 
mogelijk gemaakt. 

- Tenslotte dit onderzoek is uitgevoerd op kleinere schaal. Om meer te kunnen zeggen over de 
invloed van de MI-theorie in het rekenonderwijs voor zwakke rekenaars is onderzoek op 
grotere schaal noodzakelijk. 

 

Eventuele mogelijkheden voor vervolgonderzoek 

Naar aanleiding van dit onderzoek zijn er mogelijkheden voor een vervolgonderzoek, waarin de 
volgende onderwerpen verder onderzocht kunnen worden: 

- Wat is het effect van het toepassen van MI-theorie op de leerprestaties van rekenen bij 
sterke rekenaars in groep 4?    

- Nogmaals onderzoek doen bij een grotere populatie, om te zien of mijn conclusies nog geldig 
zijn. 

-  Wat is het effect op de leerprestaties van iedere intelligentie interventie apart? 
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Hoofdstuk 9: Samenvatting 

In dit hoofdstuk vindt u in het kort de belangrijkste onderdelen en conclusies van het 
afstudeeronderzoek “Meervoudige Intelligentie: De rekenkracht van ieder kind“ dat ik voor de 
opleiding PABO heb uitgevoerd. 

 
Doel van mijn onderzoek 
In mijn onderzoek wilde ik antwoord krijgen op de vraag: Wat is het effect van het toepassen van MI-
methodiek op de leerprestaties van rekenen bij zwakke rekenaars in groep 4? 

 
Aanpak 
Door middel van een kwantitatief onderzoek wordt gekeken wat het antwoord is op de 
onderzoeksvraag die in paragraaf 6.2 geformuleerd is. Dit onderzoek is een experiment waarbij ik 
gebruik maak van een pretest (voormeting) en een posttest (nameting). 
 
*Acht zwakke rekenaars krijgen verlengde instructie zoals de reguliere rekenmethode van school 
(controlegroep) 
* Acht zwakke rekenaars krijgen verlengde instructie waarbij gebruik gemaakt wordt van de M.I. 
didactiek (experimentengroep) 
 
Onderzoeksuitkomsten 
Uit de resultaten blijkt dat het werken met de MI didactiek tijdens de verlengde instructie een 
positiever effect heeft op de gemiddelde leerresultaten van de leerlingen ten opzichten van de 
reguliere werkwijze. 
Het gemiddelde van de controle groep is van een 4,4 naar een 4,8 gestegen. Een stijging van 0,4 
punt. Het gemiddelde van de experimentengroep is van een 4,7 naar een 5,4 gestegen. Een stijging 
van 0,8 punt.  
 
De individuele resultaten zijn te divers om tot een eenduidige conclusie te komen. 
Een mogelijk beïnvloedende factor op de resultaten van dit onderzoek, is het beheersingsniveau 
Nederlands.  
 
Conclusie 
Het praktijkonderzoek heeft mij tot het inzicht gebracht dat het toepassen van de MI-theorie binnen 
het rekenen goed toepasbaar is. De MI-theorie is erg praktisch en goed te gebruiken in combinatie 
met alle bestaande lesmethoden. Bij het vergelijken van de experimentengroep met de 
controlegroep was de experimentengroep gemiddeld 0,4 punt meer gestegen dan de controle groep. 
 
Tenslotte dit onderzoek is uitgevoerd op kleinere schaal. Om meer te kunnen zeggen over de invloed 
van de MI-theorie in het rekenonderwijs voor zwakke rekenaars is onderzoek op grotere schaal 
noodzakelijk. 
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Bijlage 1: De acht intelligenties op een rij  

Iedereen heeft een eigen intelligentieprofiel. Het ene vlak is meer ontwikkeld dan het andere vlak. 
De acht intelligenties ontwikkelen zich min of meer los van elkaar. In het onderwijs wordt vaak een 
beroep gedaan op de taalintelligentie en de logisch-mathematische intelligentie. Je kunt dit 
verbeteren door activiteiten in je les te bouwen waarop je een beroep doet op alle acht de 
intelligenties. Er zijn kant en klare werkvormen voor: didactische structuren. Elke didactische 
structuur sluit bij een of meerdere intelligenties aan. Voordat ik ga kijken naar de verschillende 
didactische structuren volgt er een uitgebreid overzicht wat de kenmerken van elke intelligentie zijn 
en welke activiteiten daar bij passen. 

 
Inter-persoonlijk intelligent 
Leerlingen die inter-persoonlijk intelligent zijn genieten van werken met 
anderen, zorgen voor anderen en leren met anderen. Ze hebben een antenne 
voor behoeften, intenties, gevoelen van anderen en stemmen daar op af. Non-
verbale signalen,vooral die met persoonlijk welbevinden te maken hebben 
worden snel herkend. Communiceren, contacten onderhouden, 
betrokkenheid en samen dingen uitwissen zijn kernbegrippen bij deze 
intelligentie. 
 

Kenmerken:  
- Houdt ervan samen met anderen te zijn 
- Neemt initiatief tot contact, vraagt of ander mee wilt doen 
- Kan zich inleven/verplaatsen in een andere 
- Geeft er blijk van iets om een ander te geven 
- Heeft de neiging leiding op zich te nemen bij spel of werk 
- Is er op uit conflicten met anderen tot ene goede oplossing te brengen 
- Wil dingen met anderen delen (materiaal, speelgoed, voedsel enz.) 
- Let op hoe anderen zich voelen, hoe ze zich gedragen; heeft neiging daarop in te spelen 
- Helpt een ander ergens mee 
- Kan genieten van bij elkaar zijn, feestjes, uitstapjes e.d. 

 
Soorten activiteiten 
Er zijn verschillende activiteiten waarmee je aansluit bij de inter-persoonlijke intelligentie. De 
activiteiten zijn gericht op: samen leren, samen spelen, informatie uitwisselen, beslissen en 
communiceren. Een van de werkvormen voor leerlingen met een inter-persoonlijke intelligentie is: 
“Tweetal Check” 
 
Tweetal Check 
Dit is een didactische structuur om informatie of vaardigheden te leren. De leraar laat de leerlingen 
tweetallen vormen. Een leerling in elk tweetal werkt aan een van een rij/lijst opdrachten, terwijl de 
ander toekijkt, controleert en coach als dat nodig is. Als hij klaar is, checkt de coah en geeft positief 
commentaar. De partners wisselen van rol voor de volgende opdracht. 
 
Op deze manier is veel leerstof waar individueel aan gewerkt moet worden op een inter-persoonlijke 
manier uit te voeren.  Bijvoorbeeld bij rekenen om de beurt een som met blokjes neerleggen op een 
twintigveld. Dat ging heel gestructureerd, het werd leuk door het positieve commentaar of hulp die 
er steeds kwam.  
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Muzikaal-ritmisch intelligent 
In muziek denken, met muziek en over muziek te denken. Zo kun je de muziekaal- 
ritmische intelligentie omschrijven. Melodieën en ritmes spelen daarin de 
hoofdrol. Meestal genieten leerlingen die muzikaal-intelligent zijn naar het 
luisteren van muziek, het maken van muziek of ritmes in verschillende vormen. 
De interesses liggen vaak ook in allerlei informatie over muziek, zangers, 
muziekinstrumenten e.d. Ook hebben ze gevoel voor het ritmische aspect van 
taal (rijmen bijvoorbeeld), voor het melodieuze aspect van communicatie en taal 
(denk aan de intonatie, toonhoogte, accenten, volume, tempo), voor ritmische     

aspecten van rekenen (de tafels bijv.) 
 
Kenmerken: 
- zingt, neuriet of fluit (onbewust) voor zichzelf 
- heeft graag muziek om zich heen, achtergrondmuziek werkt ontspannend en stimulerend 
- trommelt, tikt, beweegt ritmisch (bij muziek of op basis van een innerlijk ritme) 
- herkent instrumenten, stemmen, zangers/groepen, componisten 
- hoort bewust geluiden om zich heen (verkeer, natuur, mensen op de achtergrond) 
- bespeelt een instrument 
- zingt snel een melodie na, onthoudt liedjes goed 
- reageert duidelijk op verschillen in intonatie als iemand spreekt 
- vertelt iets op een boeiende manier (verschil in toonhoogte en tempo) 
- houdt van meedoen met (of maken van) een yell, rap, liedje 
 
Soorten activiteiten 
Er zijn veel verschillende activiteiten waarmee je kunt aansluiten bij de muzikaal ritmische leerling: 
Leerliedjes, Lied voor Twee Stemmen, Teamkreet, Muzikaal Signaal en Achtergrondmuziek.  
 
Achtergrondmuziek 
Er zijn onderzoeken en ervaringen genoeg om aan te kunnen nemen dat muziek tijdens het leren 
invloed heeft op de wijze waarop de leerlingen bezig zijn. Het vermindert stress, beïnvloed op een 
positieve manier de leerresultaten en draagt ertoe bij dat het geleerde op langer termijn wordt 
onthouden. Wel is belangrijk dat dan de juiste soort muziek gebruikt wordt. Barokmuziek is 
bijvoorbeeld een geschikt muzieksoort.  
 
Praktijkvoorbeeld 
Een taalles waarin de leestekens: punt, komma, vraagteken en uitroepteken behandeld worden. 
De juf laat per groepje van 4 leerlingen onzinwoorden bedenken waarbij het ritme of de melodie van 
de zin duidelijk moet maken welk leesteken er gebruikt moet worden. 
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Logisch mathematisch intelligent 
Bij logisch-mathematisch intelligent gaat het om rekenen en wiskunde. Deze 
intelligentie drukt zich ondermeer uit in cijfers en symbolen die verbanden 
weergeven. Leerlingen en volwassen die deze intelligentie hebben houden 
van het oplossen van problemen, van gegevens in cijfers weergeven, 
verbanden leggen (oorzaak-gevolg) en van redeneringen. Het creëren, 
denken over en oplossen van problemen maar ook het analyseren van 
situaties en verschijnselen typeert deze intelligentie. 
 

Kenmerken: 
- Houdt van cijferpuzzels en nog onbekend rekenopdrachten 
- Geeft blijk van inzicht in getalsverhoudingen (bijv. bij de tafels 2x6=12, 4x6 is daarvan het 

dubbele) 
- Legt materiaal/eten gestructureerd neer en pakt het systematisch op 
- Heeft de neiging om een rekensom/rekenprobleemstelling op verschillende manieren te 

willen uitrekenen/benaderen 
- Houdt van meten, met meetinstrument of met stokjes, vingers, draadjes 
- Heeft graag duidelijkheid en logica, houdt van gestructureerd werken 
- Heeft iets met tijd 
- Zoekt graag uit hoe het iets kan maken, bijv. met lego of ander constructiemateriaal 
- Legt graag verbanden, gebruikt eventueel schema’s om die te verduidelijken 
- Houdt ervan probleemoplossend bezig te zijn en dan de zaak op een rijtje te zetten: het zit 

zus en zo in elkaar 
 

Soorten activiteiten 
Er zitten veel aspecten aan de logisch-mathematische intelligentie.  
Vraag-activiteiten bevorderen het denken op een hoger niveau. Bijv. Wat als? 
Denkvaardigheid-activiteiten maken leerlingen zich meer bewust van hun eigen denken en 
ontwikkelen specifieke vaardigheden (in volgorde zetten, vergelijken, raden, patroon herkennen e.d.) 
Probleemoplossing-activiteiten bevorderen een coöperatieve aanpak van denken over oplossingen 
 
Door leerlingen na te laten denken over hypothetische vragen stimuleer je leerlingen die een logisch-
mathematische intelligentie hebben. 
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Visueel ruimtelijk intelligent 
Je gebruikt je visuele intelligentie om in, met en over visuele voorstellingen te 
denken. Het maken van tekeningen, schilderijen, beeldhouwwerken. Maar ook het 
kijken ernaar. Door het rangschikken van objecten en door navigeren (je weg 
zoeken en vinden) Mensen die deze intelligentie sterk ontwikkeld hebben houden 
van ontwerpen, tekenen, kleuren combineren, hebben een goed richtingsgevoel. 
 
 
Kenmerken: 

- Grijpt allerlei aanleidingen aan om te kunnen tekenen (eventueel fotograferen) 
- Heeft oog voor verhoudingen, bijv. bij het tekenen van mensfiguren 
- Blijkt details te zien en weer te geven (ook op de achtergrond) 
- Gebruikt materialen zoals kleurkrijt, potloden enz. ‘anders’ 
- Heeft het nodig iets te zien als het leest, voorgelezen wordt, als iemand iets vertelt 
- Kan fantaseren door zich iets voor te stellen 
- Heeft interesse voor de inrichting van een ruimte (klas, kamer enz.) 
- Weet goed de weg in de buurt (korte weggetjes) 
- Kan zich snel oriënteren in een nieuwe omgeving 

 
Soorten activiteiten 
Bij deze intelligentie zijn er verschillende aspecten waar je didactische structuren op kunt toepassen. 
Ruimtelijke relatie structuren: werken met breinkaarten, plattegronden, tijdlijnen 
Visuele informatie structuren: geven specifiek visuele manieren om informatie over te dragen. Zoals 
grafieken, demonstraties, visuele presentaties 
Visuele voorstelling structuren: stimuleren het voorstellingsvermogen via visualisaties 
Visuele communicatie structuren: werken met strips, tekeningen, andere kunstzinnige vormen 
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Lichamelijk kinesthetisch intelligent 
Denken in, over en met bewegingen en gebaren, zo wordt lichamelijk- 
kinesthetisch intelligent omschreven in de literatuur. 
Gezichtsuitdrukkingen, bewegingen, handsymbolen zijn symbolen om 
deze intelligentie te uiten. Mensen die sterk zijn in lichamelijk 
kinesthetische- intelligentie houden van bewegingsactiviteiten, 
praktische activiteiten, toneelspel en het ontwikkelen van fysieke 
vaardigheden. Het leren op basis van en door fysieke ervaring typeert 
deze intelligentie. 

 
Kenmerken: 

- Gebruikt gebaren en gezichtsuitdrukking om iets duidelijk te maken 
- Reageert enthousiast op activiteiten waarbij het kan bewegen en iets met de handen kan 

doen 
- Heeft graag dingen in de hand of raakt iets aan om het te kennen of te begrijpen hoe het 

werkt 
- Maakt onbewust kleine bewegingen ( wippen op stoel, heen en weer ‘kijken’ e.d.) 
- Houdt van dansen en bewegen 
- Is graag praktisch bezig met knutselen, bouwen, dingen klaar zetten 
- Voelt zich aangetrokken tot toneelspelen, iets uitbeelden 
- Is gevoelig voor lichamelijk contact (aanraken, hand geven) doet dat zelf ook bij volwassenen 

en mede leerlingen 
- Speelt graag buiten: rennen, spelletjes, ergens naartoe wandelen of fietsen 
- Houdt ervan zich lichamelijk in te spannen 

 
Soorten activiteiten 
Ook deze intelligentie bevat verschillende aspecten waar je op kunt aansluiten 
Lichamelijke communicatie: iets uitbeelden bijv. Hints 
Leren door doen: bouw een schaalmodel, voer experimenten uit, gebruik bij rekenen concreet 
materiaal, voel aan dingen, raak ze aan 
Fijn motorisch handig: een stekker in en uit elkaar halen, of een fiets. Computerspelletjes met oog-
hand coördinatie 
Bewegen op zich: sport, tikspelletjes 
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Intrapersoonlijk-intelligent 
Intra=binnen. Het gaat hier om de eigen binnenwereld. Een wereld die bestaat uit: 
gevoelens, meningen, verlangens enz. Je gebruikt je intra-persoonlijke intelligentie 
om jezelf stil te zetten, je ergens op te focussen, in waarden, doelen en 
denkpatronen. 
  
Symbolen: innerlijke voorstellingen en gevoelens tot uitdrukking brengen. 
Andere intelligenties worden regelmatig gebruikt om het intra-persoonlijke tot 
uiting te brengen zoals: taal, schema’s, tekeningen, muziek. 
Mensen die intra-persoonlijk intelligent zijn houden meestal van stilte, 
afzondering, reflectie, plannen, innerlijke ervaringen en gedachten, herinneringen 
en gevoelens verkennen. 

 
Kenmerken: 

- Kan goed bezig zijn 
- Denkt na over eigen gedrag, gevoelens e.d. 
- Heeft soms een uitgesproken mening over wat het belangrijk vindt, graag wil doe, graag wil 

hebben. 
- Hoeft zich vaak niet zo direct te uiten over wat het denkt, voelt en heeft meegemaakt 
- Vindt het interessant om de eigen voorkeuren en sterkere/zwakkere kanten te kennen 
- Houdt een dagboek bij of maakt op een andere manier aantekeningen over dingen die 

gebeuren en wat het daarvan vindt 
- Kan opgaan in fantasie, dagdromen 
- Heeft graag een privé plekje om te werken, studeren, lezen e.d. 
- Is zich bewust van eigen gevoelens en stemmingen en heeft de neiging die te willen 

beïnvloeden 
- Heeft dikwijls DenkTijd nodig om op iets te reageren 

 
Soorten activiteiten 
De basis van intra-persoonlijk intelligentie is reflectie. Veel van de activiteiten voor deze intelligentie 
starten daarmee en hebben als doel de leerling steeds beter te leren reflecteren. Activiteiten waar 
het gaat om duidelijk maken van voorkeur, opvattingen en waarden zijn ook belangrijk.  
 
Reflectieve activiteiten: gevoelens over een situatie aangeven, logboek bijhouden, verslag maken, 
weten hoe je je huiswerk maakt, lesinhoud en eigen ervaring combineren, persoonlijke gedichten. 
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Naturalistisch-intelligent 
De naturalistische intelligentie zie je terug in leerlingen als ze bezig zijn 
met natuurlijke verschijnselen observeren, analyseren, vergelijken en 
classificeren zoals planten, dieren, stenen. 
De naturalistische intelligentie kan gebruikt worden door leerlingen, 
observaties en notities te laten maken over schoenen, gevoelens, afval 
e.d. Activiteiten die vaardigheden als observeren, vergelijken en indelen 
benadrukken sluiten goed aan bij de naturalistische intelligentie 
De intelligentie drukt zich uit door indelingen, naamgeving, beschrijving. 

Hier is aan verbonden het vermogen tot feitelijk waarnemen, observeren en te ontdekken wat 
overeenkomsten en verschillen zijn. Meestal houden leerlingen met een sterk ontwikkelde 
naturalistische van het verzamelen, analyseren, bestuderen van en zorgen voor planten en dieren.  
 
Kenmerken: 

- Voelt zich aangetrokken tot de natuur 
- Verzamelt; brengt van alles mee (stenen, schelpen, mos) 
- Is geïnteresseerd in natuurverschijnselen, het weer, de ruimte 
- Wil namen weten van planten, dieren, gesteenten, natuurgebieden 
- Heeft neiging tot scherp observeren van mensen dieren, planten, gebeurtenissen 
- Ziet kleine verschillen en overeenkomsten 
- Houdt ervan om met dieren om te gaan en ze dingen aan te leren 
- Weet veel over planten, dieren, hoe ze groeien, hoe ze zich gedragen, wat ze beïnvloedt. 

Leest daarover, vraagt daarover of kijkt daarover tv 
- Is geïnteresseerd in verandering, groei en opeenvolging 
- Vertelt graag over die aspecten van de natuur waarvoor het zich interesseert 

 
Soorten activiteiten 
Verzamelen, observeren, vergelijken. Veel van de activiteiten voor deze intelligentie starten zo en 
hebben als doel de leerling steeds beter te leren observeren en ordenen. 
 
Een didactische structuur die je zou kunnen toepassen is het Kijk-Schrijf-Gesprek. Deze gaat als volgt. 
Ieder groepje van 4 leerlingen krijgt een voorwerp, laat ze 2 minuten het bekijken. 
Het voorwerp wordt weggehaald, maak een beschrijving vanuit het geheugen. Tenslotte gebruiken 
ze de beschrijvingen als basis voor een bespreking van de kernmerken van het voorwerp. Na het 
gesprek kunnen de leerlingen het onderwerp bekijken om te zien hoe nauwkeurig ze waren of wat ze 
wisten. 
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Verbaal linguïstisch intelligent 
Leerlingen die verbaal linguïstisch zijn ingesteld richten zich vooral op 
taal. Leerlingen gebruiken hun verbaal linguïstische intelligentie om in, 
met en over woorden te denken.  
Symbolen: mondelinge en geschreven taal 
Leerlingen die sterk zijn in deze intelligentie genieten van lezen, 
schrijven, luisteren en spreken. Ze zijn gevoelig en ontvankelijk voor 
talige informatie en hebben een antenne om nuances en niveaus in 
taaluitingen aan te voelen. Je doet deze leerlingen een plezier met 

taallessen en het gebruik van taal (mondeling, schriftelijk) als middel bij het uitvoeren van allerlei 
soorten leeractiviteiten. Deze intelligentie uit zich in het vertellen van verhalen/grapjes, discussiëren, 
gedichten schrijven, voordrachten houden. 
 
Kenmerken: 

- Vertelt graag, houdt ervan te praten 
- Leest graag (krant, boek, stripverhaal) 
- Maakt woordgrapjes of doet graag taalspelletjes 
- Pikt graag nieuwe woorden en begrippen op, integreert de in eigen taalgebruik 
- Houdt ervan om voorgelezen te worden 
- Schrijft graag (verhalen, informatieve teksten, woorden bij een tekening) 
- Rijmt graag, schrijft gedichten 
- Luister graag naar iets dat verteld wordt, is betrokken bij gesprekken 
- Heeft interesse voor de juiste spelling 
- Heeft een grote woordenschat 

 
Activiteiten 
Wat belangrijk is voor hoge prestaties bij taalontwikkeling en taalonderwijs is interactie, coöperatief. 
Er zijn veel werkvormen die zorgen voor gestructureerde interactie tussen de leerlingen. Een van die 
werkvormen is het Team Interview. Dat gaat als volgt: 
Om de beurt aan de anderen je tekening laten zien 
De andere leerlingen gaan er vragen over stellen 
 

Bron: Kagan e.a., 2006 deel 1
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Bijlage 2:  Meervoudige Intelligentietest 

 

 
 
Bron: Kagan e.a., 2006, deel 3, p. 18-1 - 18-7 
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Bijlage 3: Sterke Kanten Kaart 

 
Naam: 
Gesprek met: 
Datum: 
 

Belangrijke punten uit het gesprek: 
 
 

Sterke kanten van een leerling: 
Wat minder goed gaat: 

Aanbevelingen/tips 
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Vraag vooral naar wat goed gaat: 

 Waar ben je goed in? 

 Welke spelletjes en hobby’s spreken je aan? 

 Wat heb je al eens gedaan waar je trots op bent? 
Als een bepaalde leerling “niets”antwoord, zou je kunnen vragen: 

 Waar vinden je ouder of je vrienden je goed in? 
 
Probeer daarbij een patroon te ontdekken: 

 Hoe heb je deze dingen geleerd? 

 Welke les vind je makkelijk? 

 Wat vind je makkelijk wanneer je iets nieuws leert? 
Zoek naar strategieen die een leerling zelf ontdekt heeft 

 Hoe los je het op als je iets moeilijks leert? 
 
Hoe onthoudt een leerling iets: 

 Wat helpt je om dingten te onthouden? 

 Wat doe je om iets te onthouden? 

 Welk stukje van een film kun je goed onthouden:de muziek, de personen, de actie,  
de gevoelens, de kostuums of het verhaal? 

 
Hoe ervaren anderen deze leerling: 

 Wat zeggen leraren over je? 
o Over je studiegewoontes? 
o Over hoe je schrijft? 
o Over hoe je toetsen maakt? 
o Over je toekomst? 

 Wat zeggen je ouders over je? 
o Over hoe je jezelf organiseert? 
o Over hoe je opschiet met familieleden? 
o Over je interesses en taken die je bijzonder goed aanpakt? 

 
Hoe denkt deze leerling over zijn toekomst: 

 Welk beroep zou goed bij je passen? 
 

Het is ook goed te vragen naar wat minder goed gaat en wat echt niet lukt. Heel veel leerlingen 
vinden het moeilijk om deze vragen te antwoorden: luister en reflecteer goed over wat leerlingen 
aangeven en probeer met hen uit te zoeken hoe een bepaalde strategie werkelijk werkt.  
Het is een goed idee om de sterke kanten van leerlingen in kaart te brengen en aanbevelingen op te 
schrijven. Omdat in de ontwikkeling van leerlingen grote veranderingen kunnen optreden is het van 
belang voortdurend informatie te verzamelen over sterke kanten van de leerlingen en hun 
ervaringen. 
 
 

Bron: Reyns e.a., 2007, p. 14&15 
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Uitwerking “Sterke Kanten kaart” 

 

Naam 
Leerling 

Leerling is vooral….intelligent 

1b Visueel ruimtelijk 

 Ze speelt graag met anderen samen. 

 Ze vindt op school tekenen het leukst.  

 In de klas is ze een rustig meisje. 

 Is behulpzaam, helpt de juf graag met een klusje. 

 Ze onthoudt iets vooral door plaatjes en ezelsbruggetjes. 

 Vindt rekenen leuk maar geeft ook aan dat ze het moeilijk vindt. Ze heeft 
vooral moeite met de aanvulsommen. Gebruikt haar vingers en tenen met 
rekenen. Is heel visueel ingesteld. 

 

2b Verbaal linguïstisch 

 Haar leukste vak op school is taal.  

 Heeft moeite met lezen. Kent wel alle letters maar is nogal traag.  

 Speelt thuis graag met de poppen samen met haar zusje. 

 Is een stil meisje in de klas. Als ze iets niet snapt probeert ze het eerst zelf 
op te lossen. Lukt het echt niet dan pas vraagt ze hulp van de leerkracht. 

 Ze leert door herhaling en oefening 

 Vindt rekenen een beetje leuk. Ze heeft vooral moeite met de 
aanvulsommen. 

 

3b Logisch mathematisch 

 Vindt rekenen het leukste vak op school. 

 Kan goed alleen spelen, maar speelt ook met anderen samen. 

 Ze houdt van puzzelen. 

 Ze houdt ervan om dingen uit te proberen. Zo leert ze graag. Ze houdt 
ervan om dingen eerst zelf uit te zoeken. (op een logische manier hierover 
na te denken) 

 Heeft moeite met automatiseren t/m 20 en de aanvulsommen.  

 Ze heeft een laag rekentempo.  
 

4b Verbaal linguïstisch 

 Vindt tekenen en taal de leukste vakken op school. 

 Speelt graag met andere samen en is geneigd de leiding te nemen over het 
groepje waarmee ze speelt.  

 Leert door de lessen nogmaals thuis te maken.  

 Houdt van lezen. 

 Is goed in de redactiesommen. De aanvulsommen, aftrek sommen t/m 20 
beheerst ze nog niet goed. 

 Is snel afgeleid door anderen. Werkt het beste als ze alleen is. 
 

5b Lichamelijk kinesthetisch 

 Houdt van voetballen. 

 Vindt gymen en muziek de leukste vakken op school. 

 Is in de klas een rustige jongen. 

 Hij leert vooral op het laatste moment. 
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 Maakt bij rekenen vooral veel fouten omdat hij niet goed leest. 

 Hij geeft aan dat hij rekenen niet moeilijk vindt. 

6b Verbaal linguïstisch 

 Heel talig ingesteld. Verbetert veel leerlingen als ze een fout maken op het 
bord. 

 Vindt taal het leukste vak op school. 

 Leest graag boeken, ook thuis. 

 Is een leergierige en enthousiaste jongen. 

 Geeft aan dat hij rekenen moeilijk vindt. 

 Heeft vooral moeite met de aanvulsommen. 

 Werkt het beste als hij alleen moet werken. Hij vindt samenwerken met 
anderen leuk maar kletst dan (te)veel. 
 

7b Lichamelijk kinesthetisch 

 Is bewegelijk in de klas, loopt veel door de klas heen. 

 Vindt het leuk om te voetballen 

 Is een behulpzame jongen, helpt de juf graag met klusjes. 

 Leert graag met beelden en ezelsbruggetjes 

 Als hij iets moeilijk vindt probeert hij het eerst zelf, vraagt pas laat hulp van 
de leerkracht. 

 Heeft vooral moeite met min sommen. 
  

8b Inter-persoonlijk 

 Leergierige jongen. Vindt alle vakken op school leuk. 

 Maakt veel fouten met rekenen omdat hij slordig werkt of niet goed leest. 

 Speelt veel met andere samen. Neemt vaak de leiding in de groep.  

 Vindt het leuk om samen met anderen voor de klas te mogen optreden. 

 Als iets niet lukt, geeft hij snel op, komt snel naar de leerkracht toe om 
hulp. 

 Leert vooral met andere samen. 
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Bijlage 4: Overzicht van strategieën, passend bij de Meervoudige Intelligenties  

Verbaal-linguïstisch – rekenstrategieën voor leerlingen die “woord knap” zijn  
 Verbinden van telwoorden met andere woorden (drievoudig, dertiendelig);  

  Creëren van een verhaal of redactieopgave die rekenverhandelingen vereisen van de lezer;  

  Een ezelsbruggetje bedenken;  

 Uitleggen wat de relatie is tussen getallen en iemand anders;  

 Herkennen van de volgorde van gebeurtenissen in een verhaal;  

 Een rekendagboek bijhouden;  

 Leren tellen of vermenigvuldigen in andere talen;  

 Luisteren naar iemand die getalprincipes uitlegt;  

 Lezen over getallen en hun constante aard;  

 Lezen van biografieën van bekende wiskundigen om te begrijpen hoe die persoon dacht;  

 Denken aan getallen in een andere taal;  

 Behandelen van de getallen als nieuwe woordenschat;  

 Schrijven van persoonlijke reacties op nieuwe ideeën;  

 Schrijven van een stappenplan. (Reyns e.a., 2007, p. 22)  

 
Logisch-mathematisch – rekenstrategieën voor leerlingen die “reken/redeneer knap” zijn  

 Profielen proberen te ontdekken in het honderdveld of iets dergelijks;  

 Gelijkenissen en verschillen zoeken bij de oplossingen van diverse problemen;  

 Zoeken naar een logische volgorde;  

 Formules benoemen;  

 Rekenen met geld;  

 Plustaken maken bij de methode;  

 Codes ontcijferen;  

 Voorspellingen doen;  

 Toetsen van hypotheses;  

 Beredeneren van antwoorden;  

 Berekenen van de kans;  

 Spelletjes spelen met getallen;  

 Gebruik maken van een rekenmachine. (Reyns e.a., 2007, p. 28)  

 
Visueel-ruimtelijk – rekenstrategieën voor leerlingen die “beeld/ruimte knap” zijn  

 Een cijfer associëren met een object (twee = een persoon met twee benen, vier = een hond met vier 
poten, et cetera);  

 Getallen vervangen door vormen, bijvoorbeeld drie = een driehoek;  

 Creëren van staaf- of lijndiagrammen van hoeveelheden;  

 Getallen voorzien van een kleurcode;  

 Bewerkingen aangeven met een kleurcode;  

 Ontwerpen van een prentenboek/strip met rekenfeitjes;  

 Een tekening maken om getallen en hun relaties weer te geven;  

 Schematische weergave van wiskundige feiten (bijvoorbeeld een tabel of matrix);  

 Een interactief computerspel met getallenfeitjes;  

 Hoeveelheden in gedachten zien;  

 Gebruik maken van een abacus;  

 Kijken hoe een som wordt opgelost door een ander;  

 Kijken naar een video/dvd over rekenen;  

 Kijken hoe getallen bewegen, verbinden en veranderen;  

 Splitsingen visueel maken. (Reyns e.a., 2007, p. 35)  
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Muzikaal-ritmisch – rekenstrategieën voor leerlingen die “muziek knap” zijn  
 Nummers koppelen aan geluiden;  

 Getallen koppelen aan klankprofielen;  

 Leerliedje dat betrekking heeft op rekenen;  

 Een rap maken met getallen;  

 Bestaande liedjes met getallen gebruiken of zelf een lied maken van rekenweetjes / rekenregels;  

 Rekenweetjes / rekenregels ritmisch opzeggen of klappen;  

 Een metronoom gebruiken om te tellen. (Reyns e.a., 2007, p. 41)  

 
Lichamelijk-kinesthetisch – rekenstrategieën voor leerlingen die “lijf/beweging knap” zijn  

 Op vingers tellen;  

 Problemen en oplossingen na laten spelen;  

 Sprongen maken op een (denkbeeldige) getallenlijn;  

 Probeer het rekenprobleem concreet weer te geven met allerlei materialen;  

 Zoek bij ieder getal een bepaalde beweging;  

 Zoek in je omgeving naar voorwerpen die met een getal of vorm te maken hebben en tel die;  

 Maak hoeken in het lokaal die naar de verschillende getallen verwijzen;  

 Leer getallen ook met gebarentaal uit te drukken;  

 Verplaats de materialen zoveel mogelijk tijdens het tellen;  

 Spring of klap de getallen;  

 Koppel de getallen aan verschillende delen van het lichaam;  

 Laat getallen kleien of iets dergelijks. (Reyns e.a. 2007, p. 45)  

 
Naturalistisch – rekenstrategieën voor leerlingen die “natuur knap” zijn  

 Getallen met natuurelementen verbinden;  

 Verzamelen van bladeren of iets dergelijks en de hoeveelheden rangschikken in tabellen;  

 Tellen van typen stenen, dieren en planten in een verzameling of iets dergelijks;  

 Zoeken naar dieren die zich bewust zijn van hoeveelheden (van eten, dieren in de kudde);  

 Herkennen van jaargetijden en de lengte ervan;  

 Luisteren of kijken naar het weerbericht en analyseren hoe getallen gebruikt worden;  

 Zonnige dagen in een bepaalde periode rangschikken in tabellen;  

 Uitkijken naar profielen van getallen in de natuur. (Reyns e.a., 2007 p. 49)  

 
Inter-persoonlijk – rekenstrategieën voor leerlingen die “mensen knap” zijn  

 Vragen stellen;  

 Rekenopdrachten associëren met feiten over mensen;  

 Discussiëren;  

 Aan anderen vragen hoe zij een bepaald probleem oplossen;  

 Leren van de fouten van anderen, ideeën uitwisselen;  

 Over rekenkundige ontdekkingen praten;  

 Aan iemand anders iets uitleggen. (Reyns e.a., 2007, p. 53)  

 
Intra-persoonlijk – rekenstrategieën voor leerlingen die “zelf knap” zijn  

 Het maken van creatieve associaties voor elk getal;  

 Overpeinzen van één som tegelijk;  

 Beredeneren waarom getallen op een bepaalde manier optellen;  

 Zelf ontdekken van optelprofielen om te internaliseren hoe getallen werken;  

 De tijd nemen om de som te overdenken op verschillende manieren en met verschillende 
oplossingsstrategieën. (Reyns e.a. 2007 p. 57)  

 
 
Bron: Reyns e.a., 2007, p. 22 – 57 
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Bijlage 5: Werkvormen Meervoudige Intelligentie 

 
Didactische structuren om Meervoudige Intelligentie toe te passen 

 

 
Verkennen Oefenen Toepassen Reflectie 

Achtergrondmuziek • • •   

Binnen/Buiten Kring   •     

Denk-Tweetal-Vertel •   • • 

FlitsKaarten   •     

Genummerde Koppen Bij Elkaar   • •   

Mix & Koppel   •     

RondPraat •     • 

TafelRondje Per Tweetal •     • 

Tweegesprek Op Tijd •     • 

TweePraat •     • 

Tweetal Coach   • • • 

Twee Vergelijk •       

Vier-Twee-Solo   • •   

Zoek de Valse   • •   

Zoek iemand die   •     

 
 
Bron: Borghouts, 2005, p.46 
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Binnen / Buiten Kring  

 
1. Maak twee cirkels. De helft van de groep met het gezicht naar buiten, de andere helft zoekt een partner door 
tegenover een ander te gaan staan.  
 
2. Jullie krijgen een stilteteken.  
 
3. Jullie krijgen een rekenopdracht (van de juf of meester, op een kaartje of door jezelf bedacht).  
 
4. Jullie krijgen denktijd.  
 
5. De leerlingen in de buitenkring vertellen hun oplossing binnen één minuut aan hun partner. (Luister goed naar 
elkaar!)  
 
6. De rollen worden omgedraaid. De leerlingen in de binnenkring vertellen hun oplossing binnen één minuut aan 
hun partner. (Luister goed naar elkaar!)  
 
7. Draaien! De leerlingen in de buitenkring draaien rechtsom. Bij de …. leerling stop je.  

 

FlitsKaarten!  
 
1. Jullie krijgen / maken flitskaarten.  
 
2. Jullie werken in tweetallen.  
 
3. Eén leerling noemt de som, de ander geeft het antwoord.  
 
4. Bepaal wie begint.  
 
5. De ene leerling laat de som op het kaartje zien en leest de som hardop voor.  
 
6. De andere leerling geeft antwoord op de vraag. Is het antwoord goed? Dan krijg je de flitskaart. Als het 
antwoord niet goed is, wordt de kaart gehouden.  

 

Tafelrondje Per Tweetal!  
1. Jullie krijgen een rekenopdracht.  
 
2. Denktijd!  
 
3. Werk in tweetallen of in groepjes van vier leerlingen.  
 
4. Schrijf of teken het antwoord of de oplossing op een blad. (Iedere leerling gebruikt een andere kleur.)  
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Zoek Iemand Die….  
 
1. Jullie krijgen allemaal een werkblad met sommen of jullie krijgen de opdracht om zelf sommen op het werkblad 
te schrijven (de meester of juf zal dit vertellen).  
 
2. Loop rond door het lokaal en vorm tweetallen.  
 
3. De ene leerling stelt een vraag aan de andere leerling. (Vraag elkaar naar het antwoord van een som.)  
 
4. Degene aan wie de vraag gesteld is, geeft antwoord op de vraag, controleert dit en schrijft het antwoord en 
zijn/haar eigen naam op het werkblad van de ander.  
 
5. De rollen worden omgewisseld. Er wordt antwoord op de vraag gegeven, deze wordt gecontroleerd en 
opgeschreven. (Net als bij stap 4.)  
 
6. Jullie gaan allebei op zoek naar een andere leerling om een tweetal mee te vormen, voor de volgende vraag.  

 

Zoek De Valse!  
 
1. Bedenk /maak drie sommen. Zorg voor drie antwoorden, maar….zorg ervoor dat één van de drie antwoorden 
fout is. Je mag zelf kiezen welke!  
 
2. Denktijd!  
 
3. Schrijf de drie sommen en antwoorden op. (Twee antwoorden zijn goed, één is fout.)  
 
4. Bepaal wie begint.  
 
5. Degene die begint leest de sommen en de antwoorden voor. De andere leerlingen overleggen met elkaar en 
bepalen welke som zij “de valse” noemen. (Verbeter deze!)  
 
6. Rollen omdraaien. (De volgende leerling leest de sommen en antwoorden voor…) 
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Bijlage 6: Uitgewerkte MI-opdrachten 

 
1. Flitskaarten 

Meervoudige Intelligenties die hierbij betrokken zijn: 
 Visueel – ruimtelijk 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Voorbeeld flitskaarten 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

2. Zoek de Valse 
Meervoudige Intelligenties die hierbij betrokken zijn: 

 Verbaal-linguïstisch 
 Logisch-mathematisch 
 Interpersoonlijk intelligent 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

FlitsKaarten!  
1. Jullie krijgen / maken flitskaarten.  
 
2. Jullie werken in tweetallen.  
 
3. Eén leerling noemt de som, de ander geeft het antwoord.  
 
4. Bepaal wie begint.  
 
5. De ene leerling laat de som op het kaartje zien en leest de som hardop voor.  
 
6. De andere leerling geeft antwoord op de vraag. Is het antwoord goed? Dan krijg je de flitskaart. Als het 
antwoord niet goed is, wordt de kaart gehouden. 

 
 
 

20 + 6 = 

 
 
 

  48 – 5 = 

Zoek De Valse!  
1. Bedenk /maak drie sommen. Zorg voor drie antwoorden, maar….zorg ervoor dat één van de drie antwoorden 
fout is. Je mag zelf kiezen welke!  
 
2. Denktijd!  
 
3. Schrijf de drie sommen en antwoorden op. (Twee antwoorden zijn goed, één is fout.)  
 
4. Bepaal wie begint.  
 
5. Degene die begint leest de sommen en de antwoorden voor. De andere leerlingen overleggen met elkaar en 
bepalen welke som zij “de valse” noemen. (Verbeter deze!)  
 
6. Rollen omdraaien. (De volgende leerling leest de sommen en antwoorden voor…) 
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Voorbeeld van ‘Zoek de Valse’ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

3. Tafelronde per tweetal 
Meervoudige Intelligenties die hierbij betrokken zijn: 

 Lichamelijk-kinesthetisch 
 Interpersoonlijk intelligent 

 

 

 

 

 

 

Voorbeeld blad die leerlingen kregen 

 

7 + 8 = 15 
 
30 + 12 = 42 
 
35 + 50 = 75 Fout 35 + 40 = 75  

Tafelrondje Per Tweetal!  
1. Jullie krijgen een rekenopdracht.  
 
2. Denktijd!  
 
3. Werk in tweetallen of in groepjes van vier leerlingen.  
 
4. Schrijf of teken het antwoord of de oplossing op een blad. (Iedere leerling gebruikt een andere kleur.)  
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4. Binnenkring/buitenkring 
Meervoudige Intelligenties die hierbij betrokken zijn: 

 Verbaal-linguïstisch 
 Lichamelijk-kinesthetisch 
 Interpersoonlijk intelligent 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Voorbeeld van opdrachtenkaartjes  die de leerlingen kregen 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Binnen / Buiten Kring  

 
1. Maak twee cirkels. De helft van de groep met het gezicht naar buiten, de andere helft zoekt een partner door 
tegenover een ander te gaan staan.  
 
2. Jullie krijgen een stilteteken.  
 
3. Jullie krijgen een rekenopdracht (van de juf of meester, op een kaartje of door jezelf bedacht).  
 
4. Jullie krijgen denktijd.  
 
5. De leerlingen in de buitenkring vertellen hun oplossing binnen één minuut aan hun partner. (Luister goed naar 
elkaar!)  
 
6. De rollen worden omgedraaid. De leerlingen in de binnenkring vertellen hun oplossing binnen één minuut aan 
hun partner. (Luister goed naar elkaar!)  
 
7. Draaien! De leerlingen in de buitenkring draaien rechtsom. Bij de …. leerling stop je.  

 

 
…. + 70 = 90 

 
 
 

20 + …. = 80 
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5. Zoek iemand die 

Meervoudige Intelligenties die hierbij betrokken zijn: 

 Verbaal-linguïstisch 
 Lichamelijk-kinesthetisch 
 Interpersoonlijk intelligent 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Voorbeeld werkblad wat leerlingen hebben gekregen 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Zoek Iemand Die….  
 
1. Jullie krijgen allemaal een werkblad met sommen of jullie krijgen de opdracht om zelf sommen op het werkblad 
te schrijven (de meester of juf zal dit vertellen).  
 
2. Loop rond door het lokaal en vorm tweetallen.  
 
3. De ene leerling stelt een vraag aan de andere leerling. (Vraag elkaar naar het antwoord van een som.)  
 
4. Degene aan wie de vraag gesteld is, geeft antwoord op de vraag, controleert dit en schrijft het antwoord en 
zijn/haar eigen naam op het werkblad van de ander.  
 
5. De rollen worden omgewisseld. Er wordt antwoord op de vraag gegeven, deze wordt gecontroleerd en 
opgeschreven. (Net als bij stap 4.)  
 
6. Jullie gaan allebei op zoek naar een andere leerling om een tweetal mee te vormen, voor de volgende vraag.  

 

 
15-5=      
47-4= 
68-6= 
98-7= 
 
 
 
Amin wil 35 manja’s plukken. 
Hij heeft al 18 manja’s. 
Hoeveel manja’s moet hij nog plukken? 
(18 + … = 35) 
 
 
 
Tante heeft 12 broden. 
Ze koopt nog 8 broden. 
Hoeveel broden heeft ze nu? 
(12 + 8 = )  
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Bijlage 7: Pretest en Posttest 

 
Pretest 
5 + 2=   30 + 27= 
50 + 20=    40 + 28= 
 
12= 10 +…   20 + 30 + ….=100 
65=60 +…   30 + 50 + ….=100 
 
 
12 – 5 =   15 – 9=  
37 – 7=   60 – 30= 
 
18 - …= 10   18 – 10 – 6= 
…  - 2= 8   19 – 10 – 3= 
 
 
Meer of minder 
40 …. 20  12 …. 10 
19 …. 23  20 …. 15 
 
 
Redactiesommen 
 
1. In een rek zijn 12 eieren. Twee eieren zijn kapot. Hoeveel blijven er over? 

2. In de zaal zijn er 77 stoelen. Er zijn 7 stoelen bijgebracht. Hoeveel stoelen zijn er nu in de 

zaal? 
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Puntenverdeling 
 

Basispunten 
Leerlingen kunnen bij rekenen niet lager dan een 2 scoren. 
Ik heb daarom als uitgangspunt de leerlingen 6 basispunten gegeven 

 
Plussommen 
Elke som 1 punt.  
Totaal: 8 punten 

 
Minsommen 
Elke som 1 punt. 
 Totaal: 8 punten 

 
Meer of minder 
Dit onderdeel moeten de leerlingen in klas 1 al beheersen. Omdat dit basiskennis is die de leerlingen 
moeten hebben krijgen ze per goed antwoord een 0,5 punt.  
Totaal: 2 punten 

 
Redactiesommen 
Deze sommen zijn wel al aangeboden maar zijn nog niet geautomatiseerd bij leerlingen. Een 
voorwaarde om deze som goed te kunnen maken is dat leerlingen kunnen lezen. Niet elke leerling 
kan lezen. Om betrouwbare resultaten te krijgen zal ik de redactiesommen bij leerlingen die niet 
kunnen lezen voorlezen zodat ze wel de mogelijkheid krijgen deze som te maken. De leerlingen 
moeten naar aanleiding van het verhaal zelf de som maken en uitrekenen. Ze moeten 3 antwoorden 
geven. Daarom waardeer ik deze vraag met 3 punten. 

 
Totaal 
In totaal kunnen er 30 punten behaald worden.  
De formule om uiteindelijk tot een cijfer te komen wordt dan:  
6 + X : 3= cijfer 
X= het aantal overige punten die de leerling gehaald heeft bij de pretest 
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Posttest 
 
7 + 2=    30 + 18= 
70 + 20=    20 + 32= 
 
51= … + 1    40 + 20 + … =100 
46=40 + …    20 + 50 + … =100 
 
 
16 – 13 =    65 – 5= 
12 – 4 =    70 – 50= 
 
36 - … =30    27 – 10 – 5 = 
23 - … =20    13 – 10 – 2= 
 
 
Meer of minder 
17 …. 37    26 …. 13 
37 …. 73    54 …. 56 
 
 
Redactiesommen 
 
1. Edy had 19 knikkers. Hij verliest 9 knikkers. Hoeveel knikkers heeft hij nu? 

 
2. In de bus zitten 27 mensen. Er komen nog 7 mensen zitten. Hoeveel mensen zitten er nu in 

de bus? 
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Puntenverdeling 
Bij de pretest heb ik een gelijksoortige toets gemaakt als de posttest. De puntenverdeling is als volgt. 

 
Basispunten 
Leerlingen kunnen bij rekenen niet lager dan een 2 scoren. 
Ik heb daarom als uitgangspunt de leerlingen 6 basispunten gegeven 

 
Plussommen 
Elke som 1 punt.  
Totaal: 8 punten 

 
Minsommen 
Elke som 1 punt. 
 Totaal: 8 punten 

 
Meer of minder 
Dit onderdeel moeten de leerlingen in klas 1 al beheersen. Omdat dit basiskennis is die de leerlingen 
moeten hebben krijgen ze per goed antwoord een 0,5 punt.  
Totaal: 2 punten 

 
Redactiesommen 
Deze sommen zijn wel al aangeboden maar zijn nog niet geautomatiseerd bij de leerlingen. Een 
voorwaarde om deze som goed te kunnen maken is dat leerlingen kunnen lezen. Niet elke leerling 
kan lezen. Om betrouwbare resultaten te krijgen zal ik de redactiesommen bij de leerlingen die niet 
kunnen lezen voorlezen zodat ze wel de mogelijkheid krijgen deze som te maken. De leerlingen 
moeten naar aanleiding van het verhaal zelf de som maken en uitrekenen. Ze moeten 3 antwoorden 
geven. Daarom waardeer ik deze vraag met 3 punten. 

 
Totaal 
In totaal kunnen er 30 punten behaald worden.  
De formule om uiteindelijk tot een cijfer te komen wordt dan:  
6 + X : 3= cijfer 
X= het aantal overige punten die de leerling gehaald heeft bij de posttest. 
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Bijlage 8: Individuele prestaties met elkaar vergeleken 

 

 
 

Experimentengroep Pretest Posttest Voor- of achteruitgang in cijfers 

Beheersen de Nederlandse taal niet/zwak       

1b 4,5 5,3 +0,8 

3b  4 4,7 +0,7 

5b 4,3 5,2 +0,9 

Gemiddeld     0,8 

        

Experimentengroep Pretest Posttest Voor- of achteruitgang in cijfers 

Beheersen de Nederlandse taal redelijk/goed       

2b 5,6 5,6 0 

4b 4,8 5 +0,2 

6b 4,6 6,2 +1,6 

7b 5,3 6,5 +1,2 

8b 4,3 5,5 +1,2 

Gemiddeld     0,84 

 
Analyse: 
 
Bij de controlegroep zie je bij de leerlingen die de Nederlandse taal niet/zwak beheersen een 
gemiddelde achteruitgang van 0,03 punt. De leerlingen die de Nederlandse taal redelijk tot goed 
beheersen hebben een groei van 0,88punt. 
 
Bij de experimentengroep zie je bij de leerlingen die de Nederlandse taal niet/zwak beheersen 
evenveel groei als de leerlingen die de Nederlandse taal wel beheersen. 

      

      

Controlegroep Pretest Posttest Voor- of achteruitgang in cijfers 

Beheersen de Nederlandse taal niet/zwak       

1a 3,1 2,8 -0,3 

3a 4,3 2,7 -1,6 

5a 3 4,3 +1,3 

7a 2,8 3,3 +0,5 

Gemiddeld     -0,025 

        

Controlegroep Pretest Posttest Voor- of achteruitgang in cijfers 

Beheersen de Nederlandse taal redelijk/goed       

2a 4 6 +2 

4a 5 4,8 -0,2 

6a 5,8 6,5 +0,7 

8a 7 8 +1 

Gemiddeld     0,875 



Meervoudige Intelligentie: De rekenkracht van ieder kind 
 

 
70 

Bijlage 9: Foto’s tijdens het onderzoek 

 
MI werkvorm ‘Zoek de Valse’ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
MI werkvorm ‘Tafelronde per tweetal’ 

 
 
 
 
 
 
 
 
MI werkvorm ’Binnenkring/buitenkring’ 
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       MI werkvorm Zoek de ‘Valse’ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
MI werkvorm ‘Flitskaarten’ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
MI werkvorm ‘Zoek iemand die’ 


