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Hoofdstuk 1:  Inleiding

1.1 Inleiding op de onderzoeksvraag

Het onderzoeksverslag behandelt het onderzoeken over het effect van onderwijs aan taalzwakke kleuters, mede door het gebruik van zintuigen. In dit onderzoek wordt gekeken hoe dit onderwijs aan taalzwakke kleuters ten goede zou kunnen komen aan kinderen die op latere leeftijd dyslexie blijken te hebben, of beelddenkend zijn. 

Taal is overal: een haastig neergekrabbelde verwensing op een blinde muur, de fel gekleurde neonletters op de gevel, een sticker op een auto of een voorbijkomend straatbord. De mens gaat lezend door het leven. En met de komst van de moderne communicatiemiddelen als internet en e-mail heeft het lezen alleen nog maar aan belang gewonnen. Het is dus noodzakelijk dat de school er veel zorg aan besteedt om de kinderen de kunst van het lezen en de taal bij te brengen. 

Kinderen leren de taal begrijpen en toe te passen; dit is dientengevolge een van de kerntaken van de basisschool. Bij vrijwel alle vakken op school wordt een beroep gedaan op de taalvaardigheid van kinderen en in het maatschappelijke leven kun je als analfabeet in veel beroepen niet functioneren. Het belang van de taal is dus niet zomaar iets om te vergeten maar verdiend een grote plek in het onderwijs. Maar stel, de taal zegt iemand niet zoveel en de taal blijft onvoldoende hangen door een afwijking in de hersens. Je bent niet minder intelligent maar in je hersens werkt het taalgebied minder goed dan de rest. Binnen het huidige onderwijs heb je dan een probleem, omdat het huidige onderwijssysteem voor het grootste gedeelte talig is. Op jonge leeftijd wordt er van taalzwakke kleuters gesproken, maar van dyslectische kleuters kan niet gesproken worden. In de bovenbouw komt men erachter dat er dyslexie is geconstateerd bij een kind en de interventie kan beginnen. 

Dit onderzoek richt zich op een effectieve taalaanpak voor taalzwakke kleuters die mogelijk later als diagnose dyslexie of beelddenken krijgen, met als doel een stevige taalbasis te leggen in de kleutergroepen. Daarnaast wordt vanuit de theorie het effect van het benutten van de leeringangen onderzocht voor kinderen met dyslexie of kinderen die beelddenkend blijken te zijn. 

In dit onderzoeksverslag staat het volgende taalprobleem centraal. Het huidige onderwijs is er veelal op gericht mondeling kennis over te dragen. Uit eigen ervaring met dyslexie weet ik dat dit niet voor ieder kind ten goede komt. Zo is het lastig woorden te leren schrijven en lezen wanneer deze niet zijn opgeslagen in je hoofd. Tevens is het moeilijk wanneer een kind bij een woord alleen een beeld voor zich kan halen, terwijl de letters hem of haar weinig zeggen. Ik verwacht dat wanneer er bij kleuters wordt ingespeeld op verschillende manieren van leren en het volgen van de leerlijn een stevig fundament kan worden gelegd voor taalzwakke kinderen.

Het onderzoek doorloopt eerst de ontwikkeling van taal bij kleuters en de leerlijnen die daarbij gelden om effectief taalonderwijs voor taalzwakke kleuters te kunnen bereiken. Vervolgens wordt er vanuit de theorie bekeken hoe dit effectieve onderwijs aan het jonge kind geboden kan worden en welk effect het heeft op taal zwakke kinderen. Hierbij wordt steeds voor ogen gehouden hoe kinderen leren en hoe leerkrachten daarvan gebruik kunnen maken. 

Om het niet alleen bij mooie theoretisch onderbouwde woorden te houden is aan dit onderzoek een praktisch onderzoek gekoppeld waarin bevindingen van leerkrachten worden getoetst en nieuwe manieren van onderwijzen worden getest. Bijgevoegd is daarom een materialenboekje met verschillende ideeën die uit de theorie zijn voortgekomen. 

‘Een neusje voor taal’ een titel met een dubbele betekenis, dat zult u ondervinden in dit onderzoek.

1.2 Doelstelling
Er is veel onderzoek gedaan naar wat effectief taalonderwijs is voor jonge kinderen. Ook is er veel onderzoek gedaan naar dyslexie en een effectieve aanpak in de bovenbouw. Met dit onderzoek wil ik doormiddel van mijn eigen ervaring gekoppeld aan theorie een nieuw inzicht geven op effectief taalonderwijs aan jonge taalzwakke kleuters mede door het gebruik van zintuigen. 

1.3 Vraagstelling

De doelstelling leidt tot de volgende vraagstelling: Hoe draagt het gebruik van zintuigen en het volgen van de leerlijn bij aan een effectieve taalaanpak voor (taalzwakke) kleuters? 

Deelvragen voor de theorie om tot beantwoording van de hoofdvraag te komen zijn:

Wat wordt verstaan onder effectief taalonderwijs?

Welke leerlijnen en doelen op het gebied van taalonderwijs gelden er in de kleutergroepen ?

Wat is een effectieve aanpak voor woordenschat bij taalzwakke kleuters? 

Wat zegt de theorie over het benutten van alle leeringangen (zintuigen) bij leerlingen?

Wat is beelddenken en welke problemen brengt dit met zich mee in het reguliere onderwijs?

Welke beperking ervaren kinderen met dyslexie en wat is daarbij een effectieve preventieve taalaanpak van de leerkracht in de kleutergroep?
Deelvragen voor de praktijk om tot beantwoording van de hoofdvraag te komen zijn:
· Welk effect heeft het gebruik maken van meerdere leeringangen bij het aanbieden van letters op de taalzwakke kinderen? 
· Ervaren kleuterleerkrachten de klankkast als een positieve aanvulling op effectief taalonderwijs aan taalzwakke kleuters?

· Draagt de klankkast bij aan een goede start in groep 3 voor taalzwakke kleuters?

· Wat voor effect heeft de woordmuur op taalonderwijs aan taalzwakke kinderen

1.4 Hypothese

Naar aanleiding van de probleemstelling en de deelvragen is de volgende hypothese geformuleerd:

Ik verwacht dat het aanbieden van taal bij kleuters met ondersteuning van zintuigen, voornamelijk visueel en auditief, bijdraagt aan een effectieve taalaanpak voor taalzwakke kinderen die op latere leeftijd dyslexie ontwikkelen of beelddenkend zijn. Ik verwacht dat het effectief volgen van de leerlijnen bij taal hieraan kan bijdragen.

1.5 Theoretische relevantie

In theoretisch opzicht is dit onderzoek relevant omdat het een nieuwe aanvulling en kijk is op de theorie aan effectief taalonderwijs voor taalzwakke kleuters. Het is vernieuwend, omdat mijn eigen visie en ervaring met dyslexie nieuwe inzichten geeft op al bestaande theorie en onderzoeken. Deze twee belangrijke componenten vullen elkaar aan en geven samen handvatten voor een vernieuwde effectieve taalaanpak voor effectief taalonderwijs aan taalzwakke kleuters en leerlingen.

1.6 Maatschappelijke relevantie

In praktisch opzicht levert dit onderzoek inzichten op voor de school waar dit onderzoek wordt uitgevoerd. Door de theorie te toetsen in de praktijk ga ik opzoek naar een effectieve taalaanpak voor taalzwakke kleuters op de Rehobothschool in Huizen. En wordt een nieuwe aanvullende taalmethode ontwikkeld die het taalonderwijs op de Rehobothschool ten goede komt.

Hoofdstuk 2: Effectief taalonderwijs aan het jonge kind

2.1 Inleiding

‘Hoe draagt het gebruik van zintuigen bij aan een effectieve taalaanpak voor (taalzwakke) kleuters?’ Om het antwoord op deze vraag te kunnen vinden moeten eerst vraagstukken uit de probleemstelling worden opgelost. Zo moet het duidelijk zijn hoe de taalontwikkeling in een kleuterklas verloopt. Ook is het nodig om te weten welke leerlingen onder taalzwakke kleuters worden verstaan en wat volgens de literatuur een effectieve taalaanpak is. Pas dan kan de vraag op correcte wijze worden geïnterpreteerd en kan er gezocht worden naar antwoorden op deze vraag. Dit hoofdstuk wil inzicht verschaffen in de vraagstukken die de probleemstelling oproept.

2.2 Taal(ontwikkeling) in de kleuterklas

Een kleuter is in feite al een volledige taalgebruiker. Een dagje meelopen in een kleuterklas leert dat bijna alle activiteiten op de dag met taal te maken hebben. Een kleuter is dagelijks bezig met spreken, luisteren en de mondelinge taalvaardigheden. Tijdens kringactiviteiten met een bewust taaldoel, komt taal volop aan de orde. Ook tijdens een kringgesprek over het weekend, het spelen in de hoeken, het uitleggen van de stappen bij het maken van een werkje en bijvoorbeeld het aanbieden van nieuwe woorden. De kleuter is met de taal bezig op zijn eigen niveau, maar dat geldt voor elke taalgebruiker.

In een kleuterklas is er veelvuldig contact met de leerkracht. Deze interactie vindt de gehele dag plaats, bij het begeleiden van activiteiten, tijdens het voorlezen en bij spelletjes. Kleuters komen door de interactie voordurend in aanraking met taal in wisselende communicatieve situaties met verschillende deelnemers. Naast het luisteren en spreken komt de kleuter in de kleuterklas ook in aanraking met lezen en schrijven. In een kleuterklas is dat niet het lezen en schrijven zoals volwassenen dat kennen en uitvoeren, maar wel de voorbereiding op het lezen en schrijven die daar onlosmakelijk mee verbonden is. Een kleuter neemt in een kleuterklas kennis van symbolen en gebruikt deze in aanleg zelf. Het kunnen begrijpen van symbolen heeft te maken met lezen. Het zelf kunnen vastleggen van symbolen heeft te maken met schrijven. Het spreken en luisteren komt frequenter voor in een kleuterklas, maar een kleuter kan wel degelijk informatie aflezen en vastleggen door symbolen op papier. Bij symbolen kan gedacht worden aan de dagritmekaarten, de symbolen van de hoeken en de sociaal-emotionele kaarten. De kinderen weten exact door de dagritmekaarten wat ze wanneer gaan doen. Ook spreken de planborden met de symbolen voor de hoeken voor de kleuters voor zich. En deze worden moeiteloos correct geïnterpreteerd. Ook de kleuter zelf geeft informatie weer in plaatjes; dit heet beeldtaal. De kleuter is in de kleuterklas al bezig met getekende lettersymbolen, het overtekenen van lettersymbolen, stempelen en het plakken van letters. Deze activiteiten hebben allen te maken met de voorbereiding op het lezen en schrijven. Het luisteren naar prentenboeken, verhalen, het inkijken van een prentenboek en het zelf maken van een boek heeft als doel dat de kinderen uiteindelijk zelf de boeken kunnen lezen.

In de kleutergroepen wordt op verschillende wijzen gewerkt aan het taalaanbod. Het taalaanbod kan door specifieke doelen en de daarbij behorende activiteiten die een doel willen bereiken. Maar er kan ook onbewust aan de slag worden gegaan met het taalaanbod. Enkele voorbeelden van deze gerichte taal-aanpakken zijn: opzegversjes, prentenboeken, meedoen met een kringgesprek, letters natekenen, luisteren naar een verhaal of poppenkast. Naast deze talige activiteiten ontwikkelen kinderen  hun taal door allerlei rollenspellen als bijvoorbeeld ‘vadertje en moedertje’ spelen in de huishoek. Bij het bouwen met blokken en het spelen met bijvoorbeeld de zandtafel, het benoemen van vormen en kleuren zijn manipulatieve taalactiviteiten. Door al deze (taal)activiteiten kunnen kleuters zich vanuit een meer of minder gevorderde beginnende geletterdheid verder oriënteren op de geschreven en de gesproken taal. Door deze beginnende geletterdheid gaan kleuters steeds meer zien dat de geschreven taal informatie bevat. Ook leren ze gedachtes steeds meer te verwoorden in kloppende zinnen om informatie over te brengen. De kleuters leren beter te luisteren en komen in aanraking met boeken en de betekenis daarvan, en maken een begin met opschrijven van dingen. Wat direct opvalt wanneer men een kleuterklas vergelijkt met een bovenbouwklas, is de inrichting van het lokaal. Een kleuterklas is veel rijker ingericht. Deze rijke leeromgeving moet de leerkracht zo goed mogelijk proberen te creëren, zodat de kleuter geprikkeld wordt tot het leren en het gebruiken van de taal. Een leeromgeving is het geheel aan activiteiten, materialen, ruimten en andere faciliteiten waarin kinderen kunnen leren. De inrichting van het lokaal moet de kleuter de mogelijkheid bieden om zijn individuele route te kunnen volgen om te leren. Het kind moet kunnen leren van uit de eigen belevingswereld en interesses. Het aanbod van activiteiten moet aansluiten bij de ontwikkeling van het kind en het kind de mogelijkheid geven om verder te ontwikkelen, zodat het kind verder brengt in de leerlijnen.

2.3 Taalzwakke kleuters

Dit onderzoeksverslag is er op gericht te onderzoeken of het gebruik van beelden en zintuigen bijdraagt aan een effectieve taal aanpak voor taalzwakke kinderen. Hiervoor is het van belang te weten wat  taalzwakheid is. Onder taalzwakke kinderen kan niet een soort kind worden genoemd. Taalzwakke kinderen zijn alle kinderen die een moeite bij taal ondervinden in meer of mindere mate. Hierbij kan gedacht worden aan beelddenkende kinderen, kinderen waarvoor Nederlands de tweedetaal is, kinderen met lees- en of spellingsproblemen en kinderen met dyslexie. Dyslexie  is een extreme vorm van ‘taalzwak' Zij liggen in elkaars verlengde. In dit onderzoek richt ik mij vooral op dyslectische kinderen en beelddenkende kinderen met een speciale onderwijsbehoefte.  Ongeveer 80 % van de kinderen heeft taalproblemen. Bij weinig problemen spreekt men van taalzwak, bij zware problemen spreekt men van dyslexie. Maar beide vallen onder dezelfde noemer taalzwakheid. De definitie van taalzwakheid is als volgt: Taalzwak en dyslexie is het ontbreken van structuur in de taalregels die inherent in de mens aanwezig zijn.  Taalzwakke kinderen lopen in meer of in mindere mate vaak tegen de zelfde moeilijkheden aan namelijk: Het hebben van dusdanig hardnekkige lees- en schrijfproblemen, dat het automatisch gebruik van de spelling (foutloos lezen en schrijven) achterwege blijft of zich zeer onvolledig of moeizaam ontwikkelt.


De ontwikkeling van taal van baby tot kleuter is belangrijk om kennis van te hebben. je kunt hierdoor zien hoe cruciaal de eerste levensjaren zijn bij de ontwikkeling van taal waarvan 2 jaar in de kleuterklas. Deze ontwikkeling staat hieronder globaal omschreven om inzicht te geven in de taalontwikkeling van ieder kind.

+/- 8 maanden na de geboorte begint de baby de eerste woordjes te uiten. Hij ‘kent’ dan onbewust de klanken en de woordstructuren van de moedertaal (= fonologische regels).

+/- 18 maanden na de geboorte begint de baby de eerste tweewoord zinnen te gebruiken: ‘koekie ete’. Hij ‘kent’ dan onbewust de woordvolgorde van de taal (= grammaticale regels) en de betekenis van de gesproken woorden. (= semantische regels) .

+/- 30 maanden na de geboorte komen de eerste voorzetsels in de zin: het kind ontdekt de ruimte.
 

+/- 6 jaar na de geboorte spreekt de kleuter in een notendop de taal van de volwassenen. Hij gebruikt de vraagzin, de gewone zin, de gebiedende wijs in hoofdzinnen en bijzinnen. 

+/- 6 jaar en 6 maanden = het keerpunt.: de schoolrijpheid breekt aan. Wat het kind hiervoor onbewust heeft verworven, moet het vanaf dit moment bewust leren. 

Wanneer men dit leest kan men hierop aansluiten bij het aanbod van taal. Dyslexie kan niet worden voorkomen, maar de verschijnselen kunnen wel verminderd worden. Door bewust te zijn bij het aanbieden van structuur in taalregels kunnen kleuters onbewust de regels al meer automatiseren, zodat zij bij het bewust leren van de taalregels minder moeite hebben.

2.4 Effectief taalonderwijs aan kleuters

Om de probleemstelling: ‘Hoe draagt het gebruik van zintuigen bij aan een effectieve taalaanpak voor (taalzwakke) kleuters?’ Te kunnen beantwoorden is het noodzaak te weten wat verstaan wordt onder een effectieve taalaanpak. 

Er is niet een definitie te vinden van effectief taalonderwijs. Dit lijkt misschien wat vreemd, omdat bij veel lezingen en in boeken deze term wel wordt gebruikt. De verklaring zou kunnen liggen in het feit dat het afhankelijk is van de doelgroep en welke vorm van taalonderwijs daarbij het meest effectief is. Ook is er verschil in het soort onderwijs. Er zijn veel verschillende scholen. Kijk alleen al naar de verschillen tussen ontwikkelingsgericht onderwijs, programmagericht onderwijs en ervaringsgericht onderwijs. Al deze scholen hebben een andere visie op effectief onderwijs zo ook op effectief taalonderwijs. Afhankelijk van de school en de groep worden verschillende methodes gebruikt. Elke methode heeft zo zijn eigen aanpak die effectief is voor de doelgroep waarop de methode gericht is. De vraag naar effectief taalonderwijs neemt de laatste jaren toe. In het taalonderwijs zijn er de KEA-kernen (Kleinschalig Experiment Achterstandsbestrijding) van het Centrum Educatieve dienstverlening (Partners Training & Innovatie) waarin geprobeerd wordt het taalonderwijs effectiever te maken.
 Hoe scholen ook verschillen in aanpak er gelden voor alle scholen bepaalde eisen voor effectief taalonderwijs die met elkaar overeenkomen. Hiervoor zijn bepaalde criteria opgesteld. De criteria voor effectief taalonderwijs zijn ontstaan door de verschillende trends op onderwijs aan het kind. Ze geven aan waar het taalonderwijs aan moet voldoen en helpen om het onderwijs vorm te geven die bij de doelen passen. Door de criteria kan gewerkt worden aan de taalontwikkeling van het kind. Hieronder volgen de criteria voor het taalonderwijs aan kleuters. 

1. Het startpunt van het onderwijs ligt bij de ontwikkeling van de kinderen. Wanneer taal bij kleuters verder ontwikkeld en uitgebreid moet worden moet er gekeken worden waar de kleuter zich binnen de taalontwikkeling bevindt. Er moet gericht voortborduurt worden op de beginnende geletterdheid en het bereikte niveau van de taalontwikkeling. De bijpassende taalactiviteiten stimuleren en bouwen de taalontwikkeling op deze manier verder uit.

2. Spel is de leidende activiteit bij taalactiviteiten. Een kleuter leert de wereld ontdekken door te spelen. Een kleuter leert en doet kennis op door te spelen. Hier moet het taalonderwijs op aansluiten. Deze opvatting komt van het adaptief onderwijs. Bij de taalactiviteiten moet worden uitgegaan van spel. De leerkracht probeert door middel van het spel aan de taaldoelen te werken. De uitdaging hierbij is de kinderen uit te dagen en te prikkelen om nieuwe kennis en ervaringen op te doen. Wil onderwijs aan kleuters zijn hebben dan moet het onderwijs aansluiten bij dit gegeven en zou spel als uitgangspunt gekozen moeten worden.

3. Taalactiviteiten dienen betekenis te hebben voor de kleuters. Wanneer taalactiviteiten betekenis hebben voor de kleuters deelt het kind betrokken mee aan de taalactiviteit. Betekenisvolle taalactiviteiten sluiten aan bij de interesses en de belevingswereld van het kind. Deze innerlijke betrokkenheid zorgt voor concentratie en inspanning waardoor leren beter gaat. De kleuter leert nog meer van de betekenisvolle activiteit wanneer de activiteit net een stapje voor is en zo een beroep doet op heel zijn kunnen. Dit vereist wel inzicht van de leerkracht die hierbij kijk moet hebben op de taalontwikkeling van de groep en het individuele kind.

4. Bezig zijn met taal is doelgericht en draagt aantoonbaar bij aan de taalontwikkeling van het kind. kleuters leren door te spelen. Maar met laten spelen zonder doel mist het de kans tot effectief leren. De leerkracht heeft de taak als doel het stimuleren van de ontwikkeling van het kind te stellen. Dit houdt in dat de leerkracht de kinderen gericht laat werken aan doelen doormiddel van spel. Het spel sluit daarbij aan bij de ontwikkeling van het kind en de stimulering daarvan.

5. Taal voor kleuters vindt plaats in een kindvriendelijke en veilige leeromgeving. De omgeving waarin het kind onderwezen wordt moet uitdagen om te gaan spelen en gebruik te maken van taal. De leerkracht houdt hierbij alle aspecten van taal in de gaten, zodat de kleuter met alle aspecten in aanraking komt. Ordening van taalactiviteiten draagt er aan bij dat de kleuter zijn gaven en mogelijkheden kan ontdekken en ontwikkelen.

De bovengenoemde vijf criteria voor effectief kleuteronderwijs dienen als spiegel voor leerkrachten. Door de criteria als spiegel te gebruiken kan gezien worden of het taalonderwijs wat aangeboden wordt effectief is voor de groep. Zo kan er gereflecteerd worden op taal onderwijs aan kleuters. Daarnaast helpt het de leerkracht bij het voorbereiden van activiteiten rondom taalonderwijs. De criteria kunnen op deze manier gezien worden als impulsen om goede kwaliteit van de taalactiviteiten te waarborgen.
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In de bovenstaande afbeelding heb ik twee invalshoeken weergegeven. Namelijk: taal als doel en taal als middel. Bij de afbeelding ‘taal als doel’ wordt elk vak in het onderwijs als even belangrijk gezien. Voor elke activiteit wordt een bepaalde tijd van de dag benut waarin aan bepaalde doelen van een leergebied wordt gewerkt. De taal wordt hier als onderdeel van de verschillende vakken gezien. Bij de afbeelding ‘taal als middel’ wordt taal als belangrijkste gezien in het onderwijs. De taal overkoepelt hier alle andere vakken. De invalshoek bij taal als middel is dat het succes bij andere vakken afhangt van het taalonderwijs. Taalonderwijs wordt hier niet als vak apart gezien, maar als  een rode draad die door alle vakgebieden loopt. Taal wordt hier als middel gebruikt om doelen op andere vakgebieden te behalen en taal wordt geleerd door bezig te zijn met de andere vakken. 

Over deze twee invalshoeken is in de literatuur helaas weinig te vinden, wel zijn deze verschillen heel duidelijk terug te vinden in de praktijk. Vorig jaar deed ik onderzoek op een school waar bijna voor alle leerlingen Nederlands de tweede taal was. De kinderen die binnenkwamen in de kleuterklas waren vaak niet of nauwelijks in aanraking gekomen met het Nederlands. Er zaten op deze school dan ook veel taalzwakke leerlingen. Deze school heeft met elkaar een heldere visie op papier gezet over het taalonderwijs. School is voor de openbare basisschool Overvecht taal. Taalonderwijs en taal staan op deze school boven aan. Zonder voldoende taalbeheersing zouden de kinderen niet kunnen rekenen, geen bewegingsonderwijs kunnen doen en moeite ondervinden met alle andere vakken. Zonder rekenen echter, zouden de leerlingen geen problemen ondervinden bij de andere vakken. Stel een kind uit Nederland zou nu verhuizen naar Finland. Hier in Nederland is het kind goed in biologie en aardrijkskunde. Het kind gaat naar school in Finland en beheerst de Finse taal niet. Wanneer het kind op dit moment een biologietoets zou moeten maken in het Fins zou het kind waarschijnlijk niet erg hoog scoren. Dit voorbeeld verheldert de visie van de openbare basisschool Overvecht. Taal overkoepelt alle andere vakken en loopt als rode draad door het onderwijs heen. Nu is het Nederlandse kind in een Fins land een extreem voorbeeld van het belang van taal in het onderwijs. Toch is de lijn goed door te trekken naar de andere taalzwakke kinderen en kinderen met dyslexie. Zij beheersen de taal beter dan het kind uit het voorbeeld, maar zij ondervinden wel moeite met de taal. Dit zorgt voor belemmeringen als bijvoorbeeld teksten moeilijk kunnen begrijpen. Wanneer op scholen gevraagd zal worden naar het belang van taal binnen het onderwijs zouden alle scholen taal zeker hoog aan hun lijstje zetten. Uit de praktijk blijkt echter dat scholen met veelal Nederlandstalige kinderen de taal meer in een hokje stoppen dan bijvoorbeeld de openbare basisschool Overvecht. Woordenschatonderwijs is op de openbare basisschool Overvecht heel belangrijk. De leerlingen krijgen structureel woorden aangeboden en leren met hun hele lichaam. De kinderen leren de nieuwe woorden door te mogen ervaren. Hierbij kan er gedacht worden aan voelen of spelletjes rondom het nieuwe woord. De woorden worden altijd in een concept aangeboden, zodat de leerling de nieuwe woorden op kan hangen en kan koppelen aan eerder geleerde woorden.  Wanneer ik kijk naar de scholen met veelal Nederlandstalige leerlingen zie ik dat woorden aangeboden worden door de woorden te gebruiken in zinnen. Zou het voor scholen met Nederlandstalige kinderen niet goed zijn om nog eens goed te kijken naar de visie van taalonderwijs. Wat betekent taal voor de school? Welk gebied van taal wordt in een hokje gestopt? Wat is het belang van taal voor de andere vakken. Door bij deze vragen stil te staan en in gedachten de voorbeelden mee te nemen zouden sommige scholen tot de conclusie komen dat de visie op taalonderwijs verscherpt moet worden. 

Taal als rode draad kan gerealiseerd worden wanneer het taalonderwijs verbonden wordt aan de criteria van het taalonderwijs. Dit kan wanneer er op een school hard gewerkt wordt aan de doelgerichtheid van het taalonderwijs. Het taalonderwijs komt functioneel aan bod door thema’s die aansluiten bij de belevingswereld van het kind te combineren met de doelgerichtheid van het taalonderwijs. De betrokkenheid op de inhoud van het thema zorgt voor meer zin in taal. Mondelinge taalvaardigheden, woordenschatuitbreiding, lees- en schrijfstrategieën kunnen verbonden worden aan spel in de onderbouw. Ook kunnen de taaldoelen verbonden worden aan de doelen van de andere vakgebieden. Het doel hierbij is dat de kinderen actief betrokken worden bij het ‘bemeesteren’ van de taal als communicatiemiddel en denkinstrument. Taal wordt zo geen vak apart maar een rode draad door het onderwijs heen.

2.6 Conclusie 

In dit hoofdstuk komt heel duidelijk het belang van taalonderwijs naar voren. Taalonderwijs dat verschillende criteria kent. Het is van belang dat taal voor de kleuter betekenis krijgt. Taal is een middel waarmee het kind steeds meer kan ontdekken en kennis op kan doen. Aan de leerkracht de taak het taalonderwijs daar op te laten aansluiten. De leerkracht dient de ontwikkeling van de leerling nauwlettend in de gaten te houden en hierop aan te sluiten. De leerkracht dient een omgeving te creëren met materialen en activiteiten die prikkelen tot het gebruik van taal. Door vanuit spel met taal bezig te zijn leert de leerling door innerlijke betrokkenheid. De leerkracht moet de leerlijnen en doelen goed voor ogen hebben om niet vooruit te lopen op de ontwikkeling van het kind. De leerkracht probeert de ontwikkeling van de groep nauwlettend in de gaten te houden, maar ook de ontwikkeling van elke leerling individueel. Taalzwakke kinderen zullen door deze oplettendheid eerder op vallen. Bij taalzwakke kinderen ontbreekt het aan structuur in de taalregels. Bewust bezig gaan met de taaldoelen en de leerlijnen op jonge leeftijd maakt dat er een belangrijke stevige basis wordt gelegd voor eventuele latere problemen. Taalzwakke kleuters kunnen ook verder geholpen worden door de visie op taalonderwijs. Wanneer taal als rode draad wordt gezien door het onderwijs heen, wordt er meer aandacht besteed aan het belang van taal. Zo wordt taal niet in een hokje gestopt, maar wordt er op alle mogelijke manieren aan de slag gegaan met taal. Op jonge leeftijd kan hierdoor een basis gelegd worden in de structuur van taalregels die in hogere groepen bewust gemaakt worden.

Hoofdstuk 3: Doelen van taal bij kleuters

3.1 Inleiding

Gedurende mijn opleiding tot lerares basisonderwijs heb ik verscheidende stages gelopen in de kleuter klassen. Een groot verschil tussen lesgeven in een kleuterklas en een klas vanaf groep 3 is dat de doelen niet worden behaald door alleen methodes te volgen. De taaldoelen dient de leerkracht zelf in de gaten te houden de activiteiten moeten daarop aangepast worden. Dit is enerzijds heel prettig, omdat men niet aan een methode gebonden is. Anderzijds kan dit ook onzekerheid meebrengen wanneer men niet zeker weet of alle doelen genoeg aan bod komen. Om deze reden is het voor van belang dat de opbouw van de tussendoelen en de einddoelen bekend zijn bij de leerkrachten. Wanneer deze geregistreerd staan voor bepaalde periodes kan er een opbouw in activiteiten worden aangeboden. Er is niet een methode of een boek waarin dit specifiek beschreven staat. Ik ben daarom opzoek gegaan naar alle tussendoelen en einddoelen voor taal bij kleuters. Allereerst is het van belang te weten waarom doelen en leerlijnen binnen het taalonderwijs zo belangrijk zijn. De doelen worden in dit hoofdstuk bij elkaar zetten. Ook dient dit hoofdstuk ter ondersteuning van het praktische deel. De methodes kunnen niet beoordeeld worden en materialen niet ontwikkeld wanneer de doelen die behaald moeten worden niet bekend zijn. Wanneer de doelen bekend zijn kan er gekeken worden hoe het gebruik van zintuigen binnen de activiteiten ter ondersteuning kan zijn voor het behalen van de tussendoelen en de einddoelen. Dit hoofdstuk richt zich eerst op de leerlijn van taal bij de kleutergroepen, daarna de algemene doelen, vervolgens wordt er naar de tussendoelen van de beginnende geletterdheid gekeken en als laatste wordt de opbouw van tussendoel vijf en zes weergeven( de ontwikkeling van het fonologisch bewust zijn). Deze werk ik specifiek uit, omdat het fonologisch bewust zijn in verband staat met dyslexie.

3.2 Het belang van leerlijnen en doelen binnen het taalonderwijs

‘Kleuters moeten kunnen spelen’. Dit is een uitspraak waar vrijwel iedereen het mee eens is. Er zijn maar weinig mensen die kleuters achter boeken en schriften willen hebben aan een tafeltje. Toch kan deze uitspraak op verschillende manieren worden geïnterpreteerd. De vraag hierbij is namelijk of kleuters wel wat moeten leren naast het spelen op zich. In de crèche of thuis spelen kinderen met allerlei materialen en spelletjes. De kinderen worden zo op een leuke manier bezig gehouden. De vraag of de kinderen hier iets van leren is dan niet altijd relevant. Op de basisschool wordt dit spelen wel degelijk anders. Kinderen gaan naar school om iets te leren. Het leren op school begint bij binnenkomst in de kleutergroep. Wanneer de kleuter binnenkomt op school heeft het zijn mogelijkheden. De taak van de leerkracht is die mogelijkheden ook gaven verder te ontwikkelen. Dit gaat niet vanzelf en vereist planmatig en doelgericht werken. 

Een vraag die op kan komen bij het werken met leerlijnen en doelen is of de vastgelegde leerlijnen en doelen niet haaks staan op het werken vanuit de ontwikkeling en het spel van het kind. Het kind moet namelijk  betekenis kunnen hechten aan de activiteit leerlijnen lijken dit te belemmeren. Toch is dit niet het geval leerlijnen en betekenis hechten aan activiteiten gaan goed samen. In de leerlijnen zit een bepaalde opbouw die overeenkomt met de wijze waarop een kind zich over het algemeen taal eigen maakt. De leerlijnen sluiten aan bij de fasen die een kind in zijn taalontwikkeling doormaakt. Hierdoor kan de taalontwikkeling van een kind worden vastgesteld op de leerlijn en hoe het kind zich verder gaat ontwikkelen. Door dit vast te stellen bij de individuele leerling kunnen doelen binnen het taalonderwijs worden gesteld die aansluiten bij het kind. steeds wordt er een activiteit gekozen die aansluit bij de volgende fase op de leerlijn. Op deze wijze komt het kind steeds een stapje verder in zijn ontwikkeling. De leerlijnen geven het onderwijs juist de mogelijkheid aan te sluiten bij de ontwikkeling van het kind.

De leerkracht kiest een aanpak die past bij het kind en datgene wat de leerkracht het kind wil onderwijzen. Met als doel het kind rijp maken voor de volgende groepen. Om te kunnen werken aan deze ontwikkeling moet de leerkracht de mogelijkheden en de ontwikkeling van het kind kennen om hierop aan te sluiten. Goed onderwijs veronderstelt doelgericht werken. Deze doelgerichtheid geldt ook zeker voor het taalonderwijs aan de kleuter. Doelen stellen en werken naar de doelen toe doormiddel van leerlijnen is om de volgende redenen belangrijk:

1. Doelen geven richting aan het onderwijs en sturen de activiteiten. De leerkracht stelt de ontwikkeling van het kind voorop. De doelen geven aan welke activiteiten passen binnen deze ontwikkeling.
2. De taalactiviteiten krijgen hun waarde door ze te plaatsen in een lijn van doelen. De leerkracht kijkt wat er met bepaalde activiteiten bereikt wordt. Ook kijkt de leerkracht bij welke andere activiteiten een bepaalde activiteit aansluit. Vervolgens wordt er gekeken waar de opeenvolgende activiteiten op uit lopen.
3. Door vooraf doelen te stellen kan het onderwijs achteraf geëvalueerd worden. De leerkracht kan zien of alle doelen zijn behaald die vooraf waren op gesteld. Ook wordt er gekeken of de kinderen een stapje verder zijn gekomen in hun ontwikkeling.
4. Wanneer doelen worden gesteld kan het onderwijs aangepast worden. Door vooraf gestelde doelen kan er gekeken worden of de activiteiten gezorgd hebben voor het verwachte effect. Het onderwijs wordt bijgesteld wanneer dit niet het geval is. Doelen geven op deze manier de mogelijkheid voor reflecteren.
Uit de bovengenoemde punten blijkt dat gestelde doelen helpen de taalactiviteiten op een hoger plan te brengen. Onderwijs bij kleuters wordt pas echt onderwijs wanneer ook bij kleuters doelgericht gewerkt wordt. Aan het stellen van doelen zit ook een keerzijde. Doelen kunnen ook op verkeerde wijze worden gebruikt. De doelen moeten behaald worden, want anders heeft de kleuter een probleem en een grote achterstand. De doelen dienen gebruikt te worden als streefdoelen. Het kind moet de mogelijkheid krijgen zich zo goed mogelijk te ontwikkelen en daarbij in de richting van de doelen te komen. Het ene kind schiet de doelen voorbij en het andere kind zou meer begeleiding nodig hebben. het doel van het de doelen is dat elk kind kan komen tot de optimale ontplooiing van zijn mogelijkheden. De leerkracht dient het individuele kind hierbij in de gaten te houden door niet vooruit te lopen op de ontwikkeling van het kind.

3.3 Leerlijn van taal in groep 1 en 2 (Naar lezen, schrijven, rekenen Freya Janssen-Vos)

In Nederland zijn er voor de basisscholen kerndoelen opgesteld die de kinderen uiteindelijk moeten behalen. Sommige scholen stellen ondersteuning bij de vertaling van de kerndoelen naar de dagelijkse onderwijspraktijk op prijs. Daarom is besloten leerlijnen en tussendoelen te laten ontwikkelen. Een leerlijn geeft voor een bepaald leergebied aan hoe kinderen van een bepaald beginniveau tot de kerndoelen komen. Belangrijke momenten van de leerlijn worden tussendoelen genoemd. Aan de hand van leerlijnen en tussendoelen kunnen leraren de ontwikkeling van hun leerlingen veel beter volgen en hebben zij een leidraad om de kerndoelen te behalen. Dit geeft een houvast. Per gebied van taalvaardigheden kan de leerkracht kijken welke opbouw er geldt en wat de leerlingen moeten leren beheersen. Deze taalvaardigheden en de opbouw van de leerlijnen van Freya Janssen-Vos zijn te vinden in bijlage 1.

3.4 Tussendoelen van de beginnende geletterdheid
Beginnende geletterdheid gaat om een ontwikkelingsproces net als mondelinge taalverwerving. De basis van de beginnende geletterdheid wordt in de voorschoolse periode al gelegd. Het niveau waarmee kinderen de basisschool instromen hangt mede af van de ervaring die de kinderen in de voorschoolse periode opdoen. Met ervaringen wordt bedoeld:

· Kinderen zien ouders een boek lezen of voorlezen

· Kinderen zien ouders dingen opzoeken in boeken en op de computer

· Kinderen zien ouders notities maken

De stimulering door ouders, door de aanwezigheid van boeken, computers en andere schrijfmaterialen zijn van grote invloed op de toegang tot de geschreven taal. Op de basisschool wordt verder gebouwd op het niveau waarmee de kinderen binnenkomen. Door het voorlezen van prentenboeken leren kinderen omgaan met boeken en verhalen. Door gesproken taal in combinatie met geschreven taal te gebruiken in de klas ontdekken kinderen dat de geschreven taal specifieke functies heeft. Geleidelijk aan gebruiken kinderen ook steeds meer geschreven taal. Eerst door tekeningen en krabbels en het nep voorlezen van boeken met eigen bedachte spelling, later gaat dit over in conventioneel schrift.

Beginnende geletterdheid is het bewust worden van de relatie tussen gesproken en geschreven taal. Vanuit dit taalbewustzijn leren kinderen dat woorden zijn opgebouwd uit klanken en dat letters die klanken kunnen weergeven. Dit is het begin van het leren lezen en schrijven en vindt plaats in de kleutergroepen.

Het is van belang de doelen van de beginnende geletterdheid helder te hebben, zodat je als leerkracht weet waar de kinderen uiteindelijk naar toe moeten. Het is belangrijk om in de gaten te houden welke doelen de kleuter al beheerst om te zien of het opstapje naar bijvoorbeeld groep 3 voor de kleuter goed te doen is.
 In bijlage 1.3 zijn de tussendoelen van de beginnende geletterdheid te vinden.

3.5 De opbouw van de vaardigheid van het fonologisch bewust zijn

Kleuters kunnen nog geen dyslexie hebben, maar aan het fonologisch bewustzijn is al wel het een en ander af te lezen. De fonologische leerlijn gaat vooraf aan het leren lezen en schrijven en is dus zeer belangrijk. Fonologie heeft alles te maken met klankstructuren. De fonologische leerlijn is de basis voor het decoderen van woorden. Dyslexie heeft veel te maken met het onderscheiden van klanken. Het is goed om hier in de onderbouw structureel mee aan de slag te gaan als een stevige basis voor de hogere groepen. Bij dit kopje geef ik de opbouw van de vaardigheid van het fonologisch bewustzijn weer. De kinderen moeten de doelen van boven naar beneden leren beheersen. De taak van de leerkracht hierbij is dat de beheersing van de vaardigheden in de gaten worden gehouden. De beheersing van de ene vaardigheid staat in verband met het leren beheersen van de volgende vaardigheid.
 De fonologische leerlijn is een belangrijk gegeven in dit onderzoek. Om deze reden staat de fonologische leerlijn in een overzichtelijk blok onder dit kopje geplaatst. In hoofdstuk 5 wordt er dieper ingegaan op de fonologische leerlijn gehaakt aan de onderzoeksvraag.

	vaardigheid
	Groep

	1. Opdelen van zinnen in woorden.
	1 / 2

	2. Opdelen van samengestelde woorden in afzonderlijke componenten.
	1 / 2

	3. Opdelen van woorden in lettergrepen.
	1 / 2

	4. Verbinden van lettergrepen tot woorden.
	1 / 2

	5. Opzeggen van rijmpjes samen met iemand anders.
	1 / 2

	6. Alleen opzeggen van rijmpjes.
	1 / 2

	7. Herkennen van eindrijm.
	1 / 2

	8. Toepassen van eindrijm, ontdekken van rijm, produceren van rijm.
	2

	9. Herkennen van beginrijm in langgerekte woorden. (mk-m, m-mk)
	2

	10. Herkennen van beginrijm in gewoon uitgesproken woorden. (mk-m, m-mk)
	2

	11. Toepassen van beginrijm. (mk-m, m-mk)
	2

	12. Klinker in een woord isoleren.
	2 / 3

	13. Auditieve analyse op klankniveau.
	2 / 3

	14. Auditieve synthese op klankniveau.
	2 / 3

	15. Letters kunnen benoemen.
	2 / 3


3.6 Conclusie 

Door de doelen en leerlijnen bij elkaar te zien wordt er een duidelijk beeld geschapen van het taalonderwijs aan het jonge kind. Wanneer een leerkracht les geeft in groep 3 en de hogere groepen houdt de leerkracht zich aan de methode. De leerlijnen en de doelen komen dan allemaal aanbod met de juiste opbouw. In veel kleutergroepen heb ik gezien dat het vaak natte vinger werk is. Wanneer de doelen en de activiteiten om de doelen te halen en te doorlopen niet geregistreerd staan, bestaat de kans dat niet alle doelen aan bod komen. Ook bestaat het gevaar dat niet de juiste opbouw wordt doorlopen waardoor de leerlingen later problemen kunnen ondervinden in het taalonderwijs. Het mooie van het kleuteronderwijs is onder andere dat de leerkracht de eigen activiteiten kan bedenken die aansluiten bij deze doelen en bij de leerlingen in de klas. Dit geeft je als leerkracht een hele hoop vrijheid om eigen creativiteit te gebruiken. In de doelen en de leerlijnen komt steeds het belang van het voorlezen naar voren en daarbij het uitbreiden van de woordenschat. ook het gebruik van beeldmateriaal wordt meerdere malen genoemd. Veel bezig zijn met klanken en klank onderscheiden helpt de kinderen in groep 3 met het leren lezen en schrijven. In de doelen en in de leerlijnen komt ook steeds duidelijk naar voren  dat taal niet als vak apart gezien moet worden. als leerkracht moet je, je steeds bewust zijn van het aanbieden van taal. De hele dag door is namelijk taal. Taal kan je gebruiken wanneer je, je hele lichaam gebruikt. Je ontdekt, communiceert en hebt de kans om jezelf verder te ontwikkelen doordat je leert met behulp van taal. Als leerkracht een mooie taak om deze doelen te laten aansluiten bij alle leerlingen, ook bij de taalzwakke leerlingen. Door kennis van deze doelen en leerlijnen in combinatie met kennis over taalzwakke leerlingen en effectief taalonderwijs kunnen activiteiten ontwikkeld worden om juist het taalaanbod voor taalzwakke kinderen effectief te maken.

Hoofdstuk 4: Invloed van zintuigen in het onderwijs

4.1 Inleiding
Een boodschap kan op verschillende wijze binnenkomen. De meest gebruikelijke in het onderwijs is mondelinge overdracht. Taalzwakke kinderen slaan mondelinge overdracht niet goed op. Er zijn wijzen waarop de overdracht voor taalzwakke kinderen verbeterd kan worden.  In dit hoofdstuk wordt gekeken waarom het gebruik van zintuigen bij taalzwakke kinderen van belang is voor effectief taalonderwijs. Het hoofdstuk dient ter ondersteuning voor de daarop volgende hoofdstukken waarin zintuigen een steeds terug kerend element is.
4.2 Visueel Auditief Kinetisch Tactiel (VAKT)

De titel van dit kopje komt van de methode van Grace Fernald. Deze methode wordt veel gebruikt in het montessorionderwijs. VAKT streeft ernaar om alle leeringangen tegelijkertijd te betrekken bij de leerlingen. Beelddenkende leerlingen en dyslectische leerlingen denken visueel. De lettertekens en woorden zeggen de leerling niets of nauwelijks iets. De dingen die worden overgedragen met alleen woorden blijven onvoldoende hangen. De leerling slaat het geleerde niet goed op en kan het wanneer het de kennis nodig heeft niet meer terughalen. Om deze reden is het goed zoveel mogelijk leeringangen bij de leerlingen te benutten. Niet alleen mondelinge taaloverdracht maar ook via ervaren, voelen ruiken, bewegen en zien. hoe meer prikkels te hersens binnen krijgen hoe groter de kans wordt dat de leerling nieuw geleerde kennis  op slaat. Door het gebruik van alle zintuigen in te schakelen kan de bewustwording en ook de kwaliteit van de prikkels worden vergroot. In de hogere groepen in de bovenbouw blijkt vaak  bij dyslectische kinderen dat er in de onderbouw weinig is gedaan aan een stevige basis voor woordbeelden. Het gebruik van zintuigen helpt een stevige basis te leggen waar de kinderen later veel profijt van zullen hebben.
Door de lesstof beginnend bij de kleuters zoveel mogelijk multifunctioneel in te trainen (visueel, auditief, ritmisch, tactiel of motorisch) maakt de leerling de leerstof eigen. Hierbij worden alle leeringangen geprikkeld. Bij kinderen met dyslexie werken de linker- en de rechterhersenhelft niet goed samen. Door met beide hersenhelften te werken, en alle leeringangen te gebruiken, zal leerstof makkelijker worden onthouden en toegepast. Met oefeningen,  aanleren van geheugentechnieken en inzicht in hoe hersenen werken, zal het kind bewuster en dus beter leren.
  In de praktijk betekent dit dat de kinderen leren met ondersteuning van plaatjes zien, spelletjes doen, voelen, ruiken en dat de klanken daar aan gekoppeld worden. Zo worden er op sommige scholen voelletters aangeboden zoals op de vrije school. Op de vrije school worden de letters ook in een ander jasje gestoken. Zo is de ‘k’ de koningsletters en komt deze helemaal versierd als echte koning op het bord te staan. Op deze wijze wordt in dit geval de letter op meerdere wijzen opgeslagen en het taal gedeelte in de hersens gestimuleerd. 
4.3 Het visuele geheugen

De meeste mensen zijn na een paar dagen een met moeite aangeleerde cijferreeks volkomen vergeten. Foto’s of plaatjes die mensen maanden geleden hebben gezien kunnen mensen zich vaak moeiteloos voor zich halen. Deze plaatjes staan nog op het netvlies. Thimothy Brady, neurowetenschapper heeft het visuele geheugen onder de loep genomen om te zien hoever het visuele geheugen reikt. Brady liet veertien proefpersonen drieduizend foto’s zien.  Elke foto kregen de proefpersonen drie seconden te zien. Na afloop van het bombardement aan foto’s kregen de proefpersonen steeds twee foto’s te zien. Een foto die ze al eerder hadden gezien en een foto die ze niet eerder hadden gezien. De proefpersonen moesten aangeven welke van de twee foto’s ze eerder hadden gezien. De proefpersonen kregen drie manieren van fotocombinaties te zien. Fotocombinaties met twee totaal verschillende voorwerpen, fotocombinaties met voorwerpen van het zelfde soort maar wel verschillend en de fotocombinaties met twee de zelfde voorwerpen waar iets mee aan de hand is. Bij de laatste fotocombinatie kan gedacht worden aan een kastje met de deur dicht en een kastje waarbij het deurtje een klein stukje open staat. De scores bij het onderzoek waren opmerkelijk hoog: respectievelijk 92, 88 en 87 procent. Brady had deze hoge scores niet verwacht. De scores toonden aan dat de proefpersonen niet alleen het plaatje onthouden hadden maar ook het deurtje dat een stukje open stond. Volgens Brady is ons visuele geheugen een ware krachtpatser en zou er bij kennis overdracht hier gebruik van moeten worden gemaakt. 

4.4  Onderwijs en visualisering

Het vorige kopje toont aan dat alle mensen een sterk visueel geheugen hebben. Wanneer we dit koppelen naar de kleuters kan er gezegd worden dat zeker kleuters erg visueel zijn ingesteld. Een kleuter kent namelijk nog niet de taal zoal wij die kennen en gebruiken. Een kleuter is voor bijna 100 procent een beelddenker en denkt dus voornamelijk visueel. Wanneer er gekeken wordt naar dyslectische kinderen kunnen we zeggen dat het visuele geheugen een echte ware krachtpatser is. Doordat de taalontwikkeling achterblijft wordt het visuele geheugen steeds sterker. Een dyslectisch kind kan heel veel beelden per seconde voor zich halen en hiermee heel snel tot oplossingen komen waar anderen zich blind op staren. Helaas hamert ons onderwijs systeem eerder op de zwakke punten van de visuele leerling dan gebruik te maken van hun grootste sterkte: hun visueel geheugen. Deze visueel ruimtelijke manier van denken geeft moeite bij ordelijke sequentiële manier van lesgeven. Niet alleen het taalzwakke kind in deze tijd is visueel sterk. Ook de talige leerling wordt steeds meer visueel ingesteld. Vanaf de geboorte komt het kind in aanraking met veel prikkels van snel bewegende beelden. De hersenen ontwikkelen zich in een reactie op de omgeving. We leren kinderen zelf steeds meer visueel te denken. We stimuleren baby’s al in de wieg met geometrische figuren. Reclames worden steeds meer visueel om het aantrekkelijker te maken. Ook de kranten  de kranten voor de volwassen wordt visueel aantrekkelijker om te kunnen concurreren. Deze sterke visuele oriëntatie de visuele paden in kinderhersenen stimuleren en versterken ten koste van de auditieve paden. Deze theorie laat zien dat niet alleen beelddenkende kinderen leren met visuele geheugen, maar ook steeds meer talig aangelegde kinderen. Het onderwijs zou deze visuele capaciteit moeten gebruiken om het auditieve geheugen niet achter te laten blijven. Doormiddel van het visuele geheugen kan het auditieve geheugen getraind worden. Hiermee kan teruggekoppeld worden naar het vorige kopje over het benutten van alle leeringangen.

In het materialenboekje dat bij dit onderzoek is toegevoegd zijn veel praktische tips voor de keerkrachten te vinden die helpen het sterke visuele geheugen te gebruiken om het verbale gestructureerde aan te leren.

4.5  Conclusie

De vraag of het benutten van alle leeringangen ten goede komt voor taalzwakke leerlingen is in een woord samen te vatten namelijk; ja. Helaas gebeurt dit in het huidige reguliere onderwijs nog te weinig. Leerkrachten zijn geneigd om veel te vertellen en het verhaal af en toe te ondersteunen met een beeld. Uit dit hoofdstuk komt naar voren dat taalzwakke leerlingen soms geprikkeld moeten worden in andere hersenvelden om nieuw geleerde informatie zo goed mogelijk te kunnen opslaan. Leerkrachten kunnen doormiddel van het benutten van alle leeringangen ook het talige gedeelte in de hersenen van taal zwakke kinderen stimuleren en prikkelen. Wetenschappelijke onderzoeken wijzen uit dat sommige gebieden in de hersenen sterker zijn ontwikkeld dan andere. Deze hersengebieden zijn ware krachtpatsers om als ingang te gebruiken bij het overbrengen van leerstof. Door bewust van dit feit te worden kan de leerkracht deze manier van onderwijzen proberen toe te passen.

Hoofdstuk 5: Woordenschatonderwijs

5.1 Inleiding

Taal en woorden spelen een centrale rol in het onderwijs. 
 Stel je voor hoe het zou zijn als we een week niet in de klas zouden kunnen praten en luisteren. Lekker rustig? Maar zonder woorden kan er niet gelezen of geschreven worden. We zien dan meteen al hoe essentieel taal en woorden zijn voor de communicatie én voor het leren. Woorden zijn onmisbaar. Woordenschat moet ook niet gezien worden als een los onderdeeltje bij de taalles, als een los vak op het rooster. Woordenschat is een gecombineerde taal en cognitieve ontwikkeling.


Groep 1-2
                                                 groep 3
                                 groep 7

In woordenschat raken taal en denken elkaar. Woorden staan voor concepten. Werken aan woordenschatontwikkeling is dus werken aan cognitieve ontwikkeling. Als kinderen in de les het woord vulkaan leren, leren ze niet alleen een woord, maar ook een nieuw begrip. Ze leren wat een vulkaan is. In het huidige onderwijs is woordenschat als het ware ‘weggezet’ in het schoolvak taal. Daarmee worden voortdurend kansen gemist. Niet alleen in de taalles, maar in alle voorkomende situaties moet woordenschat aandachtspunt zijn. In dit hoofdstuk wordt er gekeken wat voor invloed het werken aan de woordenschat in de kleutergroepen op het taalzwakke kind  heeft. 
5.2 Woordenschatontwikkeling bij het jonge kind

Woordenschat is de basis van taal. Door woorden leren kinderen de werkelijkheid begrijpen en deze te plaatsen. Kleuters verwerven woorden door interactie met de omgeving. Op de kleuter leeftijd verloopt deze interactie voornamelijk tussen het kind / ouder en kind / leerkracht . Bij mondelinge en schriftelijke communicatie is woordenschat onmisbaar. Woordenschat wordt opgebouwd door de het verkennen en ontdekken van de wereld en daarbij passende woorden te horen en zelfs te gebruiken. In de eerste levensjaren luistert een kind vooral veel. Ook kijkt het kind veel naar gezichten, voorwerpen en gebeurtenissen. Zonder het aan het kind te merken bouwt het kind aan zijn passieve woordenschat. Passieve woorden zijn de woorden die het kind al wel kent en begrijpt, maar welke het kind nog niet gebruikt. Daarnaast groeit ook de actieve woordenschat steeds verder. De actieve woorden zijn de woorden die het kind kent en die het kind gebruikt. De passieve woordenschat is altijd groter dan de actieve woordenschat. El mens kent meer woorden dan men daadwerkelijk gebruikt. 
  

Woordenschat heeft met  alles te maken. Woordenschat is beschikken over dagelijkse woordkennis, maar ook over kennis van de wereld: hierbij kan gedacht worden aan vakinhoudelijke kennis. Kees Vernooy geeft aan dat voor een goede ontwikkeling van de taal, woordenschat de basis is. Woordenschat is nodig om te begrijpen wat er wordt gehoord, om te kunnen spreken, om leesteksten te begrijpen en om te kunnen schrijven. Voor het begrijpend lezen is de woordenschat het allerbelangrijkste vindt Kees Vernooy. Met begrijpend lezen kan kennis worden vergaard. De woordenschat waarover men beschikt en de woorden die in de tekst voorkomen bepalen of de tekst begrepen wordt. Hoe groter de woordenschat hoe beter de leerling de tekst zou begrijpen. Woordenschat heeft op deze wijze een grote invloed op de lees- en leerprocessen en dus op de algemene ontwikkeling van het kind. Het mooie van woordenschatonderwijs is dat het zo goed aansluit bij het jonge kind en het taalzwakke kind. de woorden worden geleerd door ervaring en visueel materiaal. Een taalzwak kind leert op deze wijze het beste. Het taalzwakke kind heeft hierdoor in de bovenbouw profeit van het geleerde in de onderbouw. Het is belangrijk om aan woordenschat te werken voor het kind gaat leren lezen of schrijven. Wanneer een kind een woord kent en hierbij een beeld kan vormen, zou het makkelijker zijn om dit woord te kunnen decoderen dan wanneer het kind het woord niet herkend. Onderzoek toont aan dat kinderen veel moeite hebben met het leren lezen en schrijven van woorden die niet tot hun woordenschat behoren dit geldt met name voor dyslectische kinderen. 
  

Belangrijk bij gericht werken aan de woordenschat is de instelling van de school met de leerkrachten. Woordenschat wordt binnen veel basisscholen nog weggedrukt. Wanneer een school effectief woordenschatonderwijs wil gaan geven moet het woordenschatonderwijs weer naar voren worden gehaald. Wat belangrijk is dat er aandacht is voor de directe en indirecte aandacht van woordenschat. Directe aandacht voor woordenschat ontbreekt vaak op scholen. Bij directe aandacht voor woordenschat gaat het met name om doelgericht woorden aan leren. Bij indirecte aandacht voor woordenschat gaat het meer om het klimaat waarin kinderen de kans lopen om veel met taal en nieuwe woorden in aanraking te komen. Wanneer er in het onderwijs meer indirecte aandacht wordt besteed aan de woordenschat dan wordt dit ook wel impliciet woordenschat onderwijs genoemd. Impliciet woordenschatonderwijs houdt in dat woorden min of meer toevallig aan de orde komen. Bij zowel indirecte aandacht voor woordenschat als directe aandacht voor woordenschat geldt dat het van groot belang is dat de kinderen worden uitgedaagd. Woorden moeten dan niet tussen neus en lippen door aangeboden worden, maar er moet een gerichte aanpak zijn voor het aanbieden van woorden. Heel belangrijk hierbij is het prikkelen van de zintuigen om het woord betekenis te geven, zodat het nieuwe woord opgeslagen en ingebed wordt. Pas wanneer de school deze instelling heeft kan er gewerkt worden aan de onderlinge verschillen  in woordenschat. De leerkracht moet zien te achterhalen welke woorden een kind kent en hoe een kind woorden kent. Er zijn vijf niveaus te onderscheiden. Aan de hand van deze niveaus kan de leerkracht zien hoe de ontwikkeling in woordenschat verloopt bij een kind en het onderwijs daarop aanpassen.

Niveau 1: het kind heeft het woord nog nooit gehoord of gezien.

Niveau 2: het kind heeft het woord gehoord  maar weet niet wat het betekent.
Niveau 3: het kind heeft een idee wat het woord betekend en begrijpt het in de context.

Niveau 4: het kind heeft een duidelijk beeld van het woord en kan het verklaren, maar kan het woord zelf nog niet gebruiken of schrijven.

Niveau 5: het kind heeft diepe kennis van het woord en kent de verschillende betekenissen. Het kind begrijpt de context waarin het woord wordt gebruikt. Het kind kan het woord gebruiken in situaties en gebruikt het woord tijdens het spreken of schrijven.
Deze niveaus, die opgesteld zijn door Amiotte (2006), geven een beeld van het woordenschatniveau die helpen effectief onderwijs te kunnen bieden aan kinderen.

De ontwikkeling van woordenschat bij kinderen verloopt bij ieder kind anders. Volgens Kees Vernooy ligt in het onderwijs de taak om deze kloof kleiner te maken door effectief woordenschat onderwijs te bieden. Woordenschat is de basis voor het leren van de Nederlandse taal en helpt taalzwakke kinderen om de Nederlandse taal steeds beter te gebruiken en te begrijpen. Dit vraagt bepaalde capaciteiten en kennis van de leerkracht die verderop in het hoofdstuk beschreven worden.

5.3 Het belang van woordenschatonderwijs aan het jonge kind

Woorden zijn fundamenteel en zonder woorden is er geen onderwijs. Geen communicatie, geen instructie, geen uitleg, geen opdrachten en nooit antwoord op vragen. In lopende spraak worden per seconde ongeveer drie woorden gebruikt. Dit zijn 180 woorden per minuut. Tijdens een ochtend onderwijs worden er al gauw meer dan 25.000 woorden gesproken. Steeds wanneer er gesproken wordt in de klas moeten de leerlingen een grote hoeveelheid van woordkennis inzetten. Het inzetten van woordkennis houdt in dat de leerling direct het woord moet kunnen vinden in de woordenschat en de betekenis van het woord uit het geheugen halen. Het gaat hierbij om receptieve woordkennis. Wanneer de kinderen zelf de woorden gebruiken gaat het om productieve woordkennis. Productieve woordkennis gaat een stapje verder in de moeilijkheidsgraad van woordenschat. Bij productieve woordkennis moet het kind exact weten welke betekenis het woord heeft en in welk verband het woord het best gebruikt kan worden. Het gaat om woorden traceren en er betekenis aanhechten. Over de hele dag wordt er een beroep gedaan op de woordkennis. Wanneer een kind de woorden meteen vindt in het hoofd dan zou het kind de leerkracht begrijpen. Wanneer de leerling de betekenis niet meteen aan woorden kan hechten wordt er over het hoofd van de leerling heen gepraat. De leerling zou in deze situatie weinig kennis opdoen. Woorden vertegenwoordigen meer betekenissen dan men in eerste instantie denkt. Een woord brengt namelijk meer betekenissen mee dan een betekenis. Wanneer het woord kikker in gedachten genomen wordt zullen meer dan een betekenisaspect naar boven komen. Bij kikker kunnen de volgende betekenisaspecten naar boven kunnen komen: de kikker springt, de kikker is groen, er zijn mannetjes en vrouwtjes kikkers, kikkerdril, kikkervisjes, ze leven in het water en op het land en eten insecten. Als een prinses een kikker kust dan wordt het een prins. En zo kan er nog veel langer worden doorgegaan met het verbinden van betekenisaspecten. Als deze woorden nemen ook weer betekenisaspecten met zich mee. Al deze woorden samen met de betekenissen maken dat de mens de wereld leert te begrijpen. Een woord staat altijd voor een bundel betekenisaspecten. Woordenschatuitbreiding en kennis zijn onlosmakelijk met elkaar verbonden. Een bioloog kent bij het woord veel meer betekenisaspecten dan een gemiddeld ander mens. De bioloog heeft er dan ook voor doorgeleerd en heeft dus ook meer kennis over dit onderwerp. Een andere formulering voor een bundel betekenisaspecten kan concept zijn. concepten worden in de loop van de tijd opgebouwd en uitgebreid. Binnen het onderwijs krijgt de woordenschatverwerving nieuwe impulsen. Op school is men bezig met kennisopbouw en –uitbreiding en zo ook met woorden en betekenissen. Wanneer een leerkracht biologieles geeft over de kikker dan is dat een woordenschat les. Het ‘concept kikker’ wordt uitgebreid en uitgediept en zo krijgt de leerling meer kennis over de kikker en de natuur. Op deze wijze vallen natuuronderwijs en woordenschat samen. Dit is zo bij elke les, bij elke les zijn de woorden van groot belang bij het vergroten van kennis. Woorden spelen een centrale rol in het onderwijs. Het is daarom noodzakelijk om in elke les aandacht te besteden aan de woordenschat.
5.4 Het huidige onderwijs
Woordenschatonderwijs wordt op de meeste scholen als problematisch ervaren. De meeste leerkrachten denken bij woordenschatonderwijs aan extra lesjes die onderwijsachterstanden wegwerken bij taalzwakke kinderen. Woordenschatonderwijs vindt dan plaats in extra taallesjes en wordt losgekoppeld van de rest van het onderwijs. Achterstanden zijn echter heel moeilijk weg te werken door extra lesjes en herhalingsstof. Woordenschat onderwijs kan ook anders ervaren worden namelijk als een ‘spannende verkenningstocht door de wereld’. Wanneer woordenschatonderwijs op deze manier ervaren gaat worden zou dit de negatieve kijk op woordenschatonderwijs kunnen omzetten in een positieve kijk. Helaas ziet het onderwijs van nu er op de meeste scholen nog uit zoals het eerst beschreven voorbeeld. Om de woordenschat achterstanden te verkleinen wordt vaak van alles uit de kast getrokken. Alle mogelijk invuloefeningen uit de taalmethode worden ingezet met mooie kleurige plaatjes. Toch worden woorden fragmentarisch aangeboden de aangeboden woorden met de kleurige duidelijke plaatjes blijven los van elkaar staan. Hieronder wordt een voorbeeld weergeven van zo’n invuloefening die op het eerste misschien wel een goede oefening lijkt te zijn.
De woorden zijn bij het verkeerde plaatje terecht gekomen. Zet de woorden onder het goede plaatje.

                 hart                                     kikker                                    potlood                                 gitaar
Wanneer er naar deze plaatjes gekeken wordt is het eerste wat opvalt dat de plaatjes niet in verband met elkaar staan. Het zijn allemaal losse woorden die niet iets met elkaar te maken hebben. Wanneer een kind deze oefening maakt zou een kind niet meer leren dan dat het al weet. Wanneer het kind niet weet wat deze woorden betekenen leert het kind door deze oefening de betekenis van de woorden niet. Wanneer het kind wel weet wat deze woorden betekenen leert het kind er niets nieuws bij. De leerkracht steekt wel wat op van deze oefening, namelijk welk kind de betekenis van de woorden niet kent. Deze oefening is dus in feite een toets in plaats van een oefening. Zo is het met heel veel oefeningen in de taalmethodes. De oefeningen zijn in feite minitoetsen. Nu kan de volgende vraag opkomen: ‘er staat toch plaatjes die de oefening verduidelijken? Dat is toch goed?’ In deze oefening hebben de plaatjes geen effect. In de volgende oefening op de volgende pagina wordt dat duidelijk gemaakt.
De woorden zijn bij het verkeerde plaatje terecht gekomen. Zet de woorden onder het goede plaatje.

            wierst                                   zoppel                                       optam                                      poffel

Wanneer men deze oefening maakt zou men alleen maar kunnen gokken wat de woorden betekenen. Net als voor de kinderen bij de andere oefening wordt het woordenschatonderwijs op deze wijze een grote gokactiviteit. Deze oefening is geen oefening die bij de kleutergroepen terug zou komen. De oefening geeft wel een indicatie van het woordenschatonderwijs. Een voorbeeld uit een kleuterklas die op het zelfde neerkomt kan er als volgt uitzien. 

De juf heeft het in de kring over kunst vanwege het thema over kunst en vraagt aan de kinderen: ‘wie weet hoe zo’n houten plankje van de kunstenaar heet waar hij zijn verf op kan mengen?’ De kinderen proberen antwoord te geven: ‘een schilderij, een verftube, een tafel…’ De juf gaat verder: ‘nee dat bedoel ik niet helemaal; in het plankje zit een gat waar je duim in kan, de kunstenaar haalt er verf vanaf om mee te schilderen.’ Weer proberen een paar kinderen antwoord te geven: ‘kwasten, mengpapier.. ‘Ja bijna, het is een pa…’ En een slim jongetje uit de klas roept: ‘palet’! Uiteindelijk leert een leerling het nieuwe woord namelijk palet. Dit soort oefeningen zie je vaak terug komen bij de kleuters. Het is een soort afvalrace. Bij deze afvalrace doen kinderen mee die al een redelijk grote woordenschat hebben of kinderen die goed kunnen gokken. Ook bij deze oefening wordt de woordkennis niet echt vergroot maar getoetst. De woorden die op deze manier aan de orde komen worden nauwelijks of niet opgeslagen bij de leerlingen.

Een uitdaging voor het onderwijs is om de woordenschataanpak weer efficiënter, inspirerend en succesvol te maken. Dit begint bij de kleuters waar de verschillen in woordenschat groot zijn. een uitdaging voor de leerkrachten. Een uitdaging die zeker loont. Wanneer er aandacht wordt besteed aan efficiënt woordenschatonderwijs kan het woordenschatonderwijs worden verbeterd en hierbij het gehele onderwijs.

5.5 Woordenschatonderwijs als succes voorschoolresultaten

Leerkrachten en leerlingen zijn gedurende de hele dag bewust of onbewust bezig met woorden en hun betekenissen. Leerkrachten kiezen de juiste woorden bij het uitleggen of het geven van instructie. Van leerlingen wordt gevraagd dat zij meningen en verhalen onder woorden kunnen brengen. Wanneer leerlingen woorden niet begrijpen heeft dat een negatief effect op de leerprestaties. Hierdoor ontstaat een neerwaartse spiraal die op de volgende pagina is weergeven.
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Wanneer woordenschat van af de kleutergroepen op zijn beloop wordt gelaten. Zullen de achterstanden bij taalzwakke kinderen steeds groter worden. Echter heeft een goede aanpak van woordenschatonderwijs het omgekeerde effect van de negatieve spiraal. Een effectieve woordenschataanpak heeft positieve invloed op het schoolsucces van taalzwakke kinderen. Juist voor taalzwakke kinderen die niet alle woorden uit de les evengoed kunnen hanteren is het van groot belang een extra duwtje in de rug te geven. Deze extra duwtjes kunnen gegeven worden door: extra woord leermomenten,  extra woordenschatuitbreiding en extra aandacht voor het visualiseren en ervaren van woorden in de kleutergroep.

Kinderen moeten om woorden goed te kunnen leren schrijven en lezen de woorden begrijpen. Door op een juiste manier te werken aan de woordenschat bij het jonge kind kan de neerwaartse spiraal omgezet worden in een opgaande lijn. Deze opgaande lijn ziet er als volgt uit:
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Wanneer de leerlingen woorden begrijpen en de woorden in een goede context kunnen plaatsen, heeft dit een positief effect op de leerprestaties met name bij taalzwakke kinderen.
 Met name voor kinderen die later dyslexie ontwikkelen is deze opgaande spiraal van groot belang. Een kind met dyslexie vind lezen moeilijk. Door te lezen leert een kind nieuwe woorden. Een kind met dyslexie dat niet graag leest zou minder lezen dan een ander kind van zijn of haar leeftijd. Dit heeft als gevolg dat de woordenschat steeds verder achter komt. Als de woordenschat minder groot is wordt het ook moeilijker woorden op te roepen bij spelling of begrijpend lezen. Ook ik heb geen grote woordenschat. ik ondervind dat ik vaak moet zoeken naar woorden. Leren vond ik vaak heel moeilijk, want ik liep voordurend op tegen woorden die ik niet herkende. Het decoderen van deze nieuwe woorden koste veel energie. Wanneer ik meer woorden zou herkennen zou het begrijpen van teksten mij makkelijker af zijn gegaan en had ik sommige woorden misschien zelfs beter kunnen spellen. Door vanaf de kleutergroep woorden visueel aan te bieden, blijven deze woorden ook opgeslagen bij kinderen met dyslexie. De woorden kunnen opgeroepen worden tijdens het lezen en het schrijven doordat ze herkend worden. Het werken aan de opwaartse spiraal is zo voor taalzwakke kinderen van groot belang.
5.6 De taak van de leerkracht bij woordenschatonderwijs
Als het gaat om onderwijs en schoolsucces voor alle kinderen, dan is het de leerkracht die centraal komt te staan. Onderzoek laat steeds weer zien dat het leerkrachtgedrag bepalend is voor de mate waarin kinderen vooruitgaan. Uiteindelijk is het de leerkracht die van onderwijs, goed onderwijs kan maken! Leerkrachten moeten extra vaardigheden ontwikkelen om woordenschat systematisch uit te breiden. Ze ervaren dat ze dan daadwerkelijk verbetering in hun onderwijs kunnen realiseren. De effecten zijn in korte tijd merkbaar: kinderen leren veel meer nieuwe woorden, ze leren die systematischer zodat ze het beter kunnen onthouden en ze leren ze sneller. Door in de kleutergroepen in te spelen op het leren met het gehele lichaam en alle leeringangen te gebruiken heeft de leerling in hogere groepen profeit met het leren lezen en schrijven en begrijpen van de geschreven taal.

Om te komen tot verandering van routines moeten er vier stappen genomen worden. Op de cursus van het boek Met woorden in de weer wordt er gewerkt met een graadmeter bestaande uit vier stappen: willen, weten, kunnen en doen. Ze lopen heel systematisch die stappen langs. Eerst besteden ze aandacht aan het willen. Het is belangrijk dat alle argumenten om te gaan werken aan woordenschat, helder op een rijtje staan. Om gemotiveerd aan de slag te gaan, maar ook om op terug te grijpen als het later even moeilijk wordt. Ze laten zien waarom iedereen keihard zou moeten willen werken aan woordenschatonderwijs. Maar je moet naast willen, ook weten, kunnen en doen. Een leerkracht moet weten hoe kinderen woorden leren en hoe woorden het beste onderwezen kunnen worden. Om dan daadwerkelijk effectief woordenschatonderwijs te kunnen geven, is oefening noodzakelijk. Het is belangrijk om een snelle en verantwoorde selectie te kunnen maken uit al die woorden die een taal rijk is en in de klas aan de orde zijn; bij die selectie moeten direct woordclusters gemaakt worden. Leerkrachten wordt op de cursus geleerd aan de hand van de drie uitjes aan de woordenschat te werken. De drie uitjes staan voor: 
· Uitbeelden: zorgen voor concrete plaatjes, voorwerpen of situaties, zodat alle leeringangen bij de leerling geprikkeld worden.

· Uitleggen: het vertellen van de betekenissen van het woord aan de hand van visualisering en ervaren.

· Uitbreiden: aanhaken aan woorden uit het netwerk. Er mag nooit een losstaand woord worden aangeboden.
Dat betekent dat leerkrachten leerlingen die woorden en betekenissen moeten aanreiken die nodig zijn om te volle te kunnen meedraaien, meedenken en meepraten. Zowel in de klas als daarbuiten. Woorden komen duidelijk gekoppeld aan betekenissen in de klas te hangen en worden met veel gevarieerde werkvormen ingeoefend, in de onderbouw, de middenbouw en bovenbouw. Deze aanpak zorgt ervoor dat woorden ingebed worden in een netwerk van woorden en betekenis krijgen voor de leerlingen. 
 Met name voor taalzwakke kinderen is dit van groot belang. Doordat de woorden ingebed zijn worden ze beter opgeslagen. De kinderen kunnen de woorden oproepen wanneer zij het woord moeten lezen of schrijven. Mede om deze reden is het van groot belang in de kleutergroepen intensief met woorden aan de slag te gaan doormiddel van beelden ervaring en het plaatsen van woorden in een concept.
5.7 Conclusie
Lezen, schrijven, vertellen, spellen, kennis, begrijpen van overdracht alles binnen het onderwijs hangt samen met woordenschat. Waarom wordt woordenschat dan toch verstopt onder de naam en het lesuurtje taal? In het huidige onderwijs wordt het belang van woordenschat steeds meer een beetje weggestopt en komt woordenschat onderwijs tussen de regels door aan bod. Dit met als gevolg dat vooral bij taalzwakke kinderen woordenschatachterstanden ontstaan. Een woordenschat achterstand heeft grote gevolgen voor de rest van het onderwijs. Zo leert een kind een woord beter lezen en schrijven wanneer het kind het woord herkent. Een ander voorbeeld is begrijpend lezen. De woordenschat waarover men beschikt en de woorden die in de tekst voorkomen bepalen of de tekst begrepen wordt. Het gaat zelfs zo ver dat het succes op school nauw samenhangt met de woordenschatontwikkeling. Zeer essentiële redenen voor het onderwijs om met woordenschat op een effectieve wijze aan de slag te gaan. Uit dit hoofdstuk komt naar voren dat een effectieve aanpak voor woordenschat in de kleutergroepen moet beginnen. Kleuters komen met grote verschillen in woordenschat binnen dit is te meten met de vijf niveaus van het kennen van woorden. Deze verschillen moeten worden verkleind, omdat het risico bestaat dat het verschil steeds groter wordt en de leerling in hogere groepen leesproblemen krijgt. Een effectieve aanpak voor woordenschat heeft te maken met het besef voor de leerkracht dat een woord meer dan alleen een woord is. Een woord staat nooit op zichzelf, maar een woord staat altijd in een context. Pas wanneer een woord aan een context opgehangen kan worden krijgt het woord betekenis en blijft het bij het kind hangen. Een woord moet dus altijd op deze wijze worden aangeboden. Een context kan zijn de samenhang met andere woorden, maar een context is ook het woord eigen maken. Door het woord te voelen, zien, ruiken en horen. Op deze wijze blijft het woord niet een nietszeggend woordbeeld maar kan het woord het juiste plekje krijgen in een netwerk van woorden. Dit inslijpen van woorden kan praktisch worden toegepast door de drie uitjes: uitbeelden, uitleggen en uitbreiden. Door op een effectieve wijze bezig te zijn met woordenschat wordt het kind geholpen de wereld om zich heen steeds beter te begrijpen.
Hoofdstuk 6: Beelddenken 
6.1 Inleiding
Dit onderzoeksverslag richt zich op effectief taalonderwijs in de kleuterklas mede door het gebruik van alle zintuigen. Dit onderzoeksverslag is nuttig voor de reguliere leerling, maar met name de beelddenkende leerling of de leerling die op latere leeftijd dyslexie ontwikkeld. Kortom leerlingen die niet gemakkelijk met ons huidige taalonderwijs uit de voeten kunnen. Dit hoofdstuk wil inzicht verschaffen over het fenomeen beelddenken. Beelddenken is in mindere maten bekend dan bijvoorbeeld dyslexie. Toch is het van groot belang bekend te zijn met het fenomeen beelddenken. Zeker in de kleuterklassen dienen leerkrachten hiermee bekend te zijn. In dit hoofdstuk wordt daar nadere toelichting over gegeven.
6.2 Beelddenken en taaldenken

In 1935 ontdekte de logopediste Maria Krabbe dat niet ieder mens op de zelfde manier denkt. Zij ontdekte dat er mensen zijn die in beelden denken en mensen die in taal denken. Tot vandaag de dag is het nog niet wetenschappelijk bewezen dat er mensen zijn die beelddenkers zijn, maar er zijn wel verschillende onderzoeken in Amerika en Nederland geweest die dit aantonen. Ook wordt er door verschillende mensen aangegeven dat zij volledig in beelden te denken en niet in taal. De onderstaande illustratie geeft het verschil aan tussen een beelddenker en een taaldenker.
Beelddenker                                                                         Taaldenker




Elk mens is oorspronkelijk een beelddenker. Het taaldenken is immers aangeleerd vanaf dat men leert lezen en schrijven. Een baby kan bij een woord nog geen letters of woorden voor zich halen wanneer deze geen betekenis hebben. Een baby kan wel beelden en ervaringen in beeld voor zich zien. De meeste mensen van af een jaar of 8 denken voornamelijk verbaal. Verbaal denken is in woorden en zinnen. Mensen die verbaal denken kunnen ook beelden zien bij het denken. Deze beelden zijn alleen illustratief en ondersteund. Bij taaldenkende mensen zijn de beelden ondergeschikt aan de woorden.

Er zijn echter ook mensen die taal in eerste instantie niet als denktaal gebruiken. Deze mensen denken non-verbaal. Mensen die non-verbaal denken zijn mensen die in beelden denken. deze manier van denken wordt beelddenken genoemd. Beelddenken is denken in beelden en gebeurtenissen. Mensen die in beelden denken denken niet in woorden en begrippen. Beelddenkers denken ruimtelijk. De mensen die in beelden denken kunnen in hun gedachten om iets heen lopen. Een beelddenker denkt driedimensionaal. Beelddenkers zien beelden van gebeurtenissen en situaties waarin meerdere zaken tegelijkertijd zichtbaar worden. Hierdoor overziet een beelddenker snel het geheel en doorzier hij snel de oplossing. Een situatie of gedachte onder woorden brengen is voor een beelddenker vaak een probleem. De beelddenker moet dan uit het beeld stappen en omschrijven wat hij ziet. Beelddenken is een snelle manier van denken. iemand die in beelden denkt ziet namelijk een totaal plaatje. De beelden bij een beelddenker komen niet op volgorde binnen, maar tegelijkertijd en overlappen elkaar. Beelddenken is simultaan en non-verbaal denken. beelddenken is een denkproces waarbij visuele, auditieve en zintuiglijke informatie gelijktijdig wordt verwerkt. Beelddenken is een snelle manier van denken een beelddenker kan zo’n 32 beelden per seconde voor zich halen. 

Beelddenkers verwerken informatie niet alleen anders, maar zij nemen ook fysionomisch waar. Dit is een waarnemen door zintuigen en niet door kennis. Een voorbeeld hiervan is het woord baksteen. Wanneer iemand een beelddenker is gaat hij niet uit van de gebruiksmogelijkheden van de baksteen, maar van de zintuiglijke kwaliteiten van de baksteen. De baksteen is bijvoorbeeld hard en rechthoekig. 

In tegenstelling tot een taaldenker verwoord een beelddenker achteraf. De beelddenker heeft een beeld voor zich en probeert dit te verwoorden. Een taaldenker wil iets vertellen en ondersteund zijn woorden met illustraties. Het zoeken van passende woorden bij een beeld is voor een beelddenker vaak een lastig proces. Dit is een van de moeilijkheden waar een beelddenker tegenaan kan lopen in het onderwijs. Iemand die in beelden denkt is niet minder intelligent, maar het denkproces verloopt anders en is binnen het huidige onderwijs systeem soms een probleem. In de onderstaande tabel staat een overzicht waarin het verschil in beelddenken en taaldenken is samengevat.

	Beelddenken
	Taaldenken

	Denken in gebeurtenissen
Analoog denken
Divergent denken
Imagery proces
32 beelden per seconde
Oorspronkelijk denkproces
Zien - handelen (voortalige denkwijze)
	Denken in begrippen
Digitaal denken
Convergent denken
Verbal proces
Twee woorden per seconde
Aangeleerd denkproces
Oorzaak gevolg denken


Uit de bovenstaande tabel blijkt dat er een aanzienlijk verschil is tussen beelddenken en taaldenken. Uit dit kopje blijkt dat taaldenkers denken in woorden en taal en beelddenkers hebben meer innerlijke visuele en motorische ervaringen die zij symbolisch verbinden. De meeste mensen zijn taaldenkers. Hierdoor weten weinig mensen af van het beelddenken. Het beelddenken wordt om deze reden in het volgende kopje nader toegelicht.  Door de kenmerken te weten van een beelddenker kunnen beelddenkers gesignaleerd worden en het onderwijs aanbod worden aangepast. Wanneer dit gebeurd kunnen (leer)problemen bij beelddenken de kinderen voorkomen worden. Dit proces begint al in de kleutergroepen. Bij het volgende kopje worden de kenmerken van het beelddenken op een rijtje gezet voor het signaleren in de klas.

6.3 Beelddenkers signaleren 

Bij het vorige kopje is er een beeld geschetst waaruit het verschil tussen beelddenken en taaldenken naar voren komt. In dit kopje worden in een overzicht de specifieke eigenschappen van een beelddenker op een rijtje gezet die helpen bij het signaleren van een beelddenker. 

1. Beelddenkers zijn vaak nieuwsgierige, leergierige leerlingen. Met interesse in de wereld om hen heen: biologie, aardrijkskunde.

2. De beelddenker heeft vaak ruimtelijk inzicht: lego, knex.

3. Een beelddenker is vaak heel geconcentreerd of juist heel druk.

4. Een beelddenker heeft moeite met het onder woorden brengen van gedachten en gevoelens. Een beelddenker moet zoeken naar de juiste woorden bij het gevoel.

5. Een beelddenker heeft vaak woordvindingsproblemen en gebruikt daarom in zinnen vaak de volgende uitdrukkingen: dinges, danges, je weet wel.

6. Beelddenkers kunnen goed plaatsen, gezichten en de weg onthouden.

7. Beelddenkers kunnen lastig namen en woorden onthouden.

8. Tijd, dagen van de week en uren is moeilijk voor een beelddenker.

9. Beelddenkers voelen vaak  feilloos stemmingen, sferen aan.

10. Taal roept geen auditieve en/of visuele woordstructuur op.  Bij het horen van het woord stoel: zien ze de stoel, voelen ze hoe ze erop kunnen zitten en klimmen, herinneren ze zich de stoel van oma etc. Dit alles flitst in een paar seconden door hun gedachten, ongestructureerd en door elkaar heen. Het roept een gevoel op, een reactie... 

11. Bij beelddenkers gaat het verwerven van visuele en auditieve informatie gaat niet gelijk op: De oren blijven achter bij de ogen.

12. Voor beelddenkers blijft een woord een klankbeleving.

13. Beelddenkers imiteren de klank van woorden zo kunnen zij woorden soms berkeerd uit gaan spreken: Aloge, stokkontakt, rontonde. Dit komt doordat ze hun eigen beleving toevoegen aan de half opgevangen klanken. Veel voorkomende eigen woorden zijn:  rontonde, werond, broterham, stokkontakt, warme hup en dokter anders.

14. Een beelddenker kan soms een slome afwezige indruk maken. Dit komt omdat de beelddenker naar binnengekeerd gedrag vertoont en soms in de eigen gedachten wereld zit.

15. Een beelddenker is vaak heel creatief.

Naast het signaleren door eigenschappen kan er ook een onderzoek worden gedaan bij een leerling. Bij zo’n onderzoek wordt onder andere gebruik gemaakt van ‘het wereld spel’. Bij dit spel moeten de leerlingen een dorp bouwen. Aan de manier van bouwen kan de onderzoeker zien of een kind beelddenkend is of niet. Dit spel kan worden aangeschaft op scholen voor onderzoek naar beelddenkers. Het is hierbij wel noodzakelijk dat er een cursus wordt gevolgd.

6.4 Ontwikkeling van beelddenken
Zoals eerder genoemd in dit hoofdstuk is ieder mens bij de geboorte voor 100% een beelddenker. Immers: woorden en zinnen kent een baby nog niet. Gaandeweg de ontwikkeling leren kinderen praten. Klanken worden gekoppeld aan beelden. Het kind leert wat er bedoeld wordt bij het uitspreken van woorden. Op een gegeven moment roept een bekende klank van een woord een bepaald beeld op. Doordat kinderen dit beeld weer kunnen oproepen, zijn zij in staat om het woord dat bij een bepaald voorwerp hoort, te koppelen aan het beeld wat zij ervan hebben. Pas wanneer zij een vertaalslag in hun hoofd hebben gemaakt, horen zij echt wat er gezegd is. Het beeld is voor ieder mens in de beginjaren noodzakelijk om woorden te leren.
Kinderen die aanleg hebben voor denken in taal, leren praten door de klanken die zij van volwassenen opvangen te imiteren en passen daarbij al lerende het ordeningsprincipe toe. Wat deze kinderen vertellen komt in volgorde overeen met hoe volwassenen het vertellen. Deze kinderen vertellen op volgorde van tijd en ontwikkelen hierbij verbaal denken.

Wanneer dit proces zich goed ontwikkeld gaat het proces van denken in beelden (non-verbaal denken) steeds verder over in denken in taal (verbaal denken). rond het tiende jaar heeft dit proces zich voltooid. Na het tiende jaar kan vastgesteld worden of iemand een echte taaldenker is of een echte beelddenker. De meeste mensen kunnen zowel in taal denken als in beelden denken. een beelddenker zal altijd voor meer dan 60% in beelden denken. een taaldenker voor minder dan 40%.

Beelddenkers hebben een grote voorkeur voor het visuele. Hierdoor hebben beelddenkers moeite met het ordeningsprincipe. Ze zien wel direct wat er gezegd word, maar kunnen slecht gericht luisteren. Het luisteren gaat vaak over in ‘ontdekkend kijken’ dit komt door de vele beelden die zij zien. hierbij wordt een ordeningsprincipe van gelijktijdigheid toegepast: een beeld heeft immers geen begin en geen eind. Doordat beelddenkers niet gericht kunnen luisteren zeggen ze vaak dingen na hoe zij het horen. Dit valt meestal pas op wanneer het kind leert lezen en schrijven.

Binnen het basisonderwijs valt een beelddenker vaak op. In de kleutergroepen in mindere mate, doordat kleuters voor het grootste gedeelte allemaal in beelden denken. Toch is op deze leeftijd het ontwikkelen van een beelddenker al in volle gang. Het is heel belangrijk hiermee op een goede manier mee aan de slag te gaan om (leer)problemen te voorkomen.

6.5 Problemen bij beelddenken in het basisonderwijs

In ons onderwijs ligt de nadruk vooral op seriële informatieverwerking (lezen, spellen, algoritme en procedures bij rekenen). Beelddenkers hebben hier moeite mee. Zij willen de informatie simultaan. In groep 2 vallen beelddenkende kinderen in dit proces al op. Ze zien en horen niet de woorden met hun afzonderlijke letters, maar de beelden die vertellen wat het woord betekent.  Ze onthouden niet wat ze zien van een woord, maar ze onthouden wat ze ervan weten. 
Een beelddenker kan in het huidige onderwijs door de manier van denken tegen veel leerproblemen aanlopen. Een andere oorzaak van de problemen ligt bij  het feit dat ons onderwijssysteem te verbaal is ingesteld. Beelddenkers verwerken de geboden informatie met al hun zintuigen tegelijkertijd. Alleen op deze manier zijn zij in staat een beeld te vormen bij de aangeboden stof en deze ook te onthouden. De manier van onderwijzen op de meeste basisscholen in Nederland is te veel gericht op alleen de verbale manier van informatie verwerken. Wanneer het onderwijs meer gericht zou zijn op het gebruik van alle leeringangen zouden veel beelddenkers minder problemen ondervinden in het onderwijs. Beelddenkers hebben ontzettend veel tijd nodig om alle informatie uit hun hoofd te vertalen in woorden. Verbaal binnenkomende woorden moeten worden omgezet naar beelden en beelden moeten worden omgezet naar woorden. De leesmethodes die op scholen gebruikt worden zijn over het algemeen analytisch, terwijl beelddenkers bij los aangeboden letters geen beeld hebben. woorden hebben voor hen betekenis doormiddel van het beeld dat zij er bij hebben, maar letters op zich hebben voor hen geen betekenis.

Een kind dat in beelden denkt kan in de klas heel snel zijn afgeleid. De leerkracht vertelt in woorden en het kind vormt een beeld bij de vertelling. Doordat er minder woorden binnenkomen per seconde dan beelden bestaat een grote kans dat de beelddenker afdwaalt in de eigen beeldenwereld. Het luisteren naar de woorden duurt voor de beelddenker te lang. En het heen en weer vertelen van beelden naar woorden en van woorden naar beelden is heel intensief.

Alles wat met taal en structuur te maken heeft blijft voor een beelddenker heel moeilijk. De taal blijft achter op de woorden en wordt moeilijk geautomatiseerd. Hierdoor ondervindt de beelddenker al vroeg problemen bij het taalonderwijs. Dyslexie en beelddenken gaan vaak samen. Een kind met dyslexie is de meeste keren een beelddenker. De problemen tussen dyslexie en beelddenken komen heel erg met elkaar overeen. Kinderen met dyslexie of beelddenkende kinderen ondervinden voornamelijk bij het lezen en schrijven grote moeite. Hieronder volgt de ontwikkeling van de fonologische leesprocedure en de lexicale leesprocedure. Deze ontwikkeling verloopt bij een beelddenker met moeite.

Fonologische leesprocedure:

1. passieve letterkennis (klank die letterteken oproept).

2. actieve letterkennis (letterteken die klank oproept) 

3. de letters worden aan elkaar geregen tot woorden.

4. synthese: het lezen van woorden

Lexicale leesprocedure

1. herkennen van woorden

2. herkennen van (korte) zinnen

3. herkennen en toepassen van regels

4. anticiperen

Voor beelddenkers is de structuur van een woord iets heel erg moeilijks. Ook een klank aan een letter verbinden is vaak lastig, omdat het teken van een letter niets oproept in de hersens van een beelddenker. De beelddenkers ondervinden bij deze leesprocedures de volgende problemen:

1. Ze blijven te lang spellen (fonologisch).

2. Ze stappen meteen over naar de lexicale leesprocedure.

3. Ze hebben geen automatisering bij klank-tekenkoppeling

4. Ze hebben slechte woordherkenning

5. Ze geven eigen invulling: anticiperend lezen

6. Ze hebben slecht tekstbegrip op mesoniveau

7. Ze hebben paniekreacties: gokken, raden

8. Ze schrijven vanuit hun oren.

9. Ze schrijven woorden fonetisch op.

10. Ze hebben niets met interpunctie.

11. Ze strooien hoofdletters willekeurig rond.

12. Ze hebben moeite met de volgorde van de letters in een woord.

13. Beelddenkers hebben moeite met de volgorde van de woorden in een zin. 

14. Beelddenkers hebben onvermogen om tot een visueel woordbeeld te komen.

15. Betekenistoekenning gaat voor het werkelijke lezen.

16. De betekenis verdringt het schrift woord.

17. Beelddenkers slaan geen woordbeelden op, maar een betekenis.

18. Ze maken veel oriëntatiefouten (s-z, f-v, ei-ij, ou-au)

Doordat de lettertekens slecht worden opgeslagen in de hersens wordt het lezen en schrijven erg lastig. Een beelddenker vind het vaak moeilijk om een tekst goed te lezen. de beelddenker leest vaak niet wat er staat, maar leest wat hij denkt dat er staat. Beelddenkers zijn vaak heel chaotisch. Dit komt, omdat zij alle beelden tegelijkertijd binnen krijgen en verwerken. Er zit geen structuur in. Beelddenkers gaan vaak ook op deze manier te werk en dat werkt voor de beelddenker heel efficiënt. Dit past niet in het huidige onderwijs waarin structuur van oorzaak en gevolg belangrijk zijn. Ook het maken van een stappenplan is belangrijk. In het huidige onderwijs moeten ideeën in stappen worden uitgedacht. Voor een beelddenker is dit verwarrend. Een beelddenker heeft het idee in beelden namelijk al voor zich en kan beter aan de slag gaan. Het verwoorden van het idee brengt veel problemen met zich mee. Een beelddenker kan daarom voor anderen soms lastig uitleggen wat hij bedoeld. Het vinden van de juiste woorden is hierbij een probleem. Ook de structuur van een woord is voor een beelddenkend kind moeilijk om op te slaan.

Wanneer beelddenkende kinderen vooral talig worden onderwezen lopen zij een achterstand op in het basisonderwijs. Deze achterstand is niet nodig wanneer leerkrachten weten om te gaan met beelddenkende kinderen en het onderwijs daarop aanpassen. In het volgende kopje wordt gekeken hoe het onderwijs aangepast kan worden voor beelddenkende kinderen zonder dat dit ten koste gaat van de taaldenkende kinderen. Ook wordt er gekeken hoe een leerkracht een beelddenker taal en structuur eigen kan maken.

6.6 Voorkomen van te grote leerproblemen begint bij de kleuters

Beelddenken is niet te voorkomen. Of kleuter een beelddenker blijft is al erfelijk bepaald. In de kleutergroep hoeft een beelddenker niet al te grote problemen tegen te komen. Echter is het van groot belang dat de leerkracht zich bewust dat jonge kinderen van oorsprong beelddenkers zijn. Zo kan er eigenlijk geen nieuw woord worden aangeboden of gebruikt zonder dat er een beeld bij dit nieuwe woord wordt gegeven of het nieuwe woord ervaren kan worden. De beelden bij de nieuwe woorden zijn nodig om nieuwe woorden te kunnen onthouden en te structureren. In hogere groepen wanneer het onderwijs steeds meer overgaat in talig onderwijs kan het voor de beelddenker steeds moeilijker woorden. Een mooie titel van een boek die dit helder weergeeft is: ‘Ik denk in beelden jij onderwijst in woorden.’ In het huidige onderwijs zouden stappen gezet moeten worden om van het talige onderwijs iets meer over te gaan in een combinatie met beeldend onderwijs. 
Naast dat er veel mogelijkheden en stappen bekend zijn om beelddenkende kinderen in de groepen 3 en hoger te onderwijzen kan er een hoop leerproblemen worden voorkomen in de kleutergroepen. In het bovengenoemde stukje werd het woordenschatonderwijs al genoemd. Een goede woordenschat is essentieel voor het ontdekken van structuren. Een woord dat een leerling kent en een beeld bij kan vormen leert een kind beter schrijven en lezen dan een onbekend woord. Een ander belangrijke vrijwel simpele ingreep in het onderwijs is dat de scholen zich strikt moeten houden aan de fonologische leerlijn. Steeds meer scholen zijn geneigd letters steeds vroeger aan te bieden. Het leren van letters staat helemaal als laatste in de leerlijn. Wanneer men zich te vroeg bezig houdt met het aanbieden van letters zullen kinderen die in zekere zin taalzwak zijn of op latere leeftijd dyslexie ontwikkelen tegen grote leerproblemen aanlopen. Naast dat het voor taalzwakke leerlingen niet goed is, is het ook voor de gemiddelde leerling geen verreisde om vroeg letters te kunnen lezen. de stappen voor het aanbieden van letters zijn de basis voor het leren lezen en schrijven. Auditief gaat voor visueel. Deze stappen leren de kind de klanken herkennen en de opbouw van woorden. Een letterteken zegt een kleuter nog niets. De leerling kan zich daar nog geen beeld bij vormen. Halverwege groep 2 kan er wel aan de slag gegaan worden met letters. De manier van letters aanbieden is hierbij wel erg belangrijk. Het gaat bij kleuters niet om het letterteken te leren, maar de klank: ‘waar hoor ik de letter?’ Vervolgens kan het letterteken aan de klank worden verbonden. Voor beelddenkende kinderen zou een plaatje van een letter niet snel blijven hangen. Beter is het dan om de letter te kleien, te voelen en te ervaren. In het materialen boekje worden hierbij veel tips en mogelijkheden voor genoemd zoals het verkleind lettersysteem die beelddenkende kleuters erg kan helpen. In het hoofdstuk kleuters en letters wordt dit kopje nog verder nader toegelicht. 

Bij kleuters is het van groot belang een stevige basis te leggen. Het onderwijs voor de kleuters is gemakkelijk aan te passen aan de beeldbehoeften van het kind. Laat het kind nieuw geleerde informatie ervaren, zien en voelen.  Bij veel kleuterleerkrachten misschien al vanzelfsprekend, maar het is zeker niet onbelangrijk nogmaals bij stil te worden gezet.

6.7 Conclusie
Door bewust te worden van twee verschillende manieren denken namelijk taaldenken en beelddenken kan het onderwijsaanbod voor beelddenkende kinderen aangepast worden. Het huidige onderwijs is voornamelijk talig en gericht op mondelinge informatie overdracht. Dit onderwijs kan bij beelddenkende kinderen voor leerproblemen zorgen. In ons onderwijs ligt de nadruk vooral op seriële informatieverwerking (lezen, spellen, algoritme en procedures bij rekenen). Beelddenkers hebben hier moeite mee. Zij willen de informatie simultaan. Het is echter niet zo dat beelddenkende kinderen niet moeten leren omgaan met het talige onderwijs. Integendeel door het onderwijs aan te passen en het erkennen van een andere denkwijze kunnen beelddenkende kinderen leren om te gaan met het talige onderwijs. Het denk- en leerproces bij een beelddenkend kind loopt via beelden en ervaringen en bij de overdracht moet hier rekening mee gehouden worden. Door aan de slag te gaan met woordenschat en de fonologische leerlijn op jonge leeftijd leert het kind structuren en zich voor te bereiden op het schrijf en leesonderwijs. Wat het belangrijkste is bij het overdragen van kennis is alle leeringangen te benutten en te prikkelen. Hierover volgt in het volgende hoofdstuk meer uitleg.
Hoofdstuk 7: Preventief taalonderwijs voor dyslexie
7.1 Inleiding 

Dit onderzoek is met name er op gericht te onderzoeken hoe er een stevige basis kan worden gelegd bij kleuters die op latere leeftijd moeite ondervinden in de taal. Hierbij wordt voornamelijk gedacht aan kinderen die dyslectisch blijken te zijn. Hoewel er bij kleuters niet gesproken kan worden van dyslexie hebben deze kinderen op jonge leeftijd vaak al wel moeite met taal. Dit zijn de zogenaamde taalzwakke kleuters. Taalzwakke kleuters zijn de kleuters die vaak extra begeleid worden bij taal. Taalzwakke kleuters kunnen ook risico leerlingen zijn die later dyslexie ontwikkelen. Mede om deze reden is het van groot belang deze risico leerlingen te signaleren, zodat er preventief te werk kan worden gegaan.  Om taalzwakke kleuters te signaleren zijn er verschillende soorten tests. Deze tests zijn onder andere te vinden in Protocol leesproblemen en dyslexie groep 1-2 2008 pagina 47-52.Het is van belang dat de leerkracht weet wat de risicofactoren zijn wanneer een leerling dyslexie kan ontwikkelen. Een aantal van deze risicofactoren zijn: dyslexie in de familie, moeite met het automatiseren van reeksen, moeite met onthouden van namen uit de klas, moeite met onthouden van de namen van cijfers en letters, dagen van de week en vertraagde spraak-taalontwikkeling. Het is verstandig deze leerlingen te testen, zodat de vinger aan de pols gehouden kan worden en de leerlingen preventief begeleid kunnen worden.  In dit hoofdstuk wordt er gekeken van uit de theorie wat een leerkracht zou kunnen doen om in de kleutergroep een stevige taalbasis te leggen, zodat de uitwerkingen van de dyslexie in de hogere groepen minder hardnekkig is. Ook wordt er gekeken hoe het gebruik van zintuigen hierbij kunnen helpen. Dit is in de praktijk niet te toetsen, maar de theorie geeft hier wel handreikingen voor die goed zijn om te belichten.
7.2 Dyslexie

De definitie van dyslexie luidt als volgt: ‘Dyslexie is een stoornis die gekenmerkt wordt door hardnekkige problemen in de automatisering van de woordidentificatie (lezen) en / of schriftbeeldvorming (spellen)’
. Inmiddels is bekend dat dyslexie niet iets te maken heeft  met intelligentie. Of je dyslectisch bent of niet is genetisch bepaald. De linker- en de rechterhersenhelft werken niet goed samen. In grote lijnen blijken mensen met dyslexie dezelfde hersensystemen te gebruiken bij het lezen, als mensen zonder dyslexie. De hersenactiviteit in deze gebieden is echter kleiner bij mensen met dyslexie. Ieder mens heeft twee hersenhelften. Elke hersenhelft heeft zijn eigen functie. Zo wordt taal aangestuurd door de linker hersenhelft . Ook bij het lezen en spellen blijken vooral gebieden in de linkerhersenhelft actief te zijn. Tijdens de vroege ontwikkeling van het lezen en spellen, blijken vooral hersengebieden rondom de grote inkeping in de linker hersenhelft actief te zijn.  Naarmate men steeds beter en sneller gaat lezen, ontstaat er ook activiteit achterin de hersenen, waar vooral visuele informatie verwerkt wordt. Dit wordt vooral in verband gebracht met geautomatiseerd lezen. Dit gebied wordt het visuele woordvormgebied genoemd. Dit woordvorminggebied is een soort lange-termijnwerkgeheugen voor geschreven woorden. Door alleen maar naar een woord te kijken weet een ervaren lezer in een fractie van een seconde wat er staat, op dezelfde manier waarop vrijwel ieder mens in een fractie van een seconde een gezicht herkent. Het gebied in de hersenen die we gebruiken om gezichten herkennen zit dan ook naast het gebied voor de lange-termijnwerkgeheugen. Om woorden in een fractie van een seconde te kunnen lezen, moeten we ze wel eerst in het lange-termijnwerkgeheugen hebben opgeslagen. Dit kan alleen door woorden eerst jarenlang klank-voor-klank te hebben geanalyseerd. Door voortdurend combinaties van letters te zien en de bijbehorende klanken te horen, ontstaan op den duur patronen die door het lange-termijnwerkgeheugen worden herkend. Mensen met dyslexie moeten  meer dan anderen mensen worden blootgesteld aan relaties tussen klank lettercombinaties, voordat zij patronen automatisch gaan herkennen. Het aantal woorden dat direct herkend wordt vanuit het langetermijngeheugen blijft bij iemand met dyslexie meestal erg klein. Hierdoor duurt het lezen van woorden die niet worden herkend meestal erg lang. De woorden moeten stap voor stap ontcijfert worden. Dyslexie is dus een lees- en / of spellingsprobleem dat zich als eerste op school manifesteert omdat men daar leert lezen en schrijven. Door de slechte samenwerking tussen de twee hersenhelften heeft iemand met dyslexie moeite met de fonologie en woordstructuren. Tijdens het decoderen in groep drie en vier komt dit meestal naar voren. De fonologische leerlijn gaat vooraf aan het lezen en schrijven en is erg belangrijk in de kleutergroepen.

7.3 Dyslexie en erfelijkheid
Dit kopje dient ter ondersteuning voor het beantwoorden van de hoofdvraag. In dit kopje wordt er gekeken of dyslexie erfelijk is en wat de erfelijke aandoening veroorzaakt. Door dit te weten kan er gekeken worden hoe het taalaanbod moet zijn voor een kind met dyslexie.  Er is inmiddels veel bewijs dat dyslexie erfelijk is. Iemand met dyslexie heeft vaak een ouder of een familielid met de zelfde aandoening. Als één van de ouders dyslectisch is hebben de kinderen een betrekkelijk grote kans om ook dyslectisch te zijn. De cijfers variëren rond de 50% kans.  Er is een langlopend onderzoek gaande met driehonderd kinderen. De hypothese van het onderzoek dat op dit moment plaats vindt is dat dyslexie samenhangt met een stoornis in de hersenen, die de verwerkingssnelheid van visuele en auditieve stimuli aantast. Aan het onderzoek werken tweehonderd kinderen mee die een dyslectische ouder hebben en minstens een ander familielid in de eerste graad met dyslexie. De andere honderd deelnemende kinderen hebben geen familielid met dyslexie. Deze laatste groep vormt de controlegroep. Op basis van de erfelijkheid van de aandoening valt te verwachten dat 60 op de 100 kinderen van de eerste groep kinderen dyslectisch is. Alle kinderen worden al vanaf twee maanden in Nijmegen, Amsterdam en Groningen onderzocht. Het onderzoek gaat door totdat de kinderen negen jaar oud zijn. Op dit moment zitten de meeste kinderen van het onderzoek in groep 2 en kunnen nog niet lezen of schrijven. De onderzoekers weten nu dus nog niet welke kinderen dyslectisch blijken te zijn en welke kinderen niet. Wel is er al veel bekend over de verschillende breinen van de kinderen. Een van die opvallende verschillen is dat baby;s van twee maanden uit de dyslexie-risicogroep minder reageren op subtiele klankverschillen dan de baby’s uit de controlegroep. Dit hebben de onderzoekers gemeten door de baby’s in de slaap monotone klanken te laten horen (‘bak, bak, bak, bak…’ en af en toe dak er tussendoor). De hersengolven werden vastgesteld met EEG. De hersengolven van de baby’s uit de controlegroep geven aan dat de baby’s zelf in hun slaap reageren op de af en toe langskomende klank dak in plaats van bak. In de risicogroep is het reageren op deze klank vele malen kleiner. Een ander verschil dat gemeten is heeft te maken met het gebruik van de hersengebieden. Na 17 maanden blijken de kinderen uit de twee verschillende groepen andere hersengebieden te gebruiken bij het verwerven van klanken. Dit sluit aan bij de hypothese dat de verwerking bij dyslectische kinderen van de fonologische verwerking anders is bij dyslectici. Het volgen van de fonologische leerlijn is voor dyslectische kinderen van extra groot belang voor een stevige taalbasis hier moet in de kleutergroepen veel aandacht aan worden besteed. Ook is het van belang dat verschillende hersengebieden gestimuleerd worden. Door goed ontwikkelde hersengebieden te gebruiken voor het stimuleren van het talige gedeelte in de hersenen kan talige informatie beter worden opgeslagen.
7.4 Fonologische vaardigheden en leesproblemen
Kleuters kunnen nog geen dyslexie hebben, maar aan het fonologisch bewustzijn is al wel het een en ander af te lezen. De fonologische leerlijn gaat vooraf aan het leren lezen en schrijven en is dus zeer belangrijk. Fonologie heeft alles te maken met klankstructuren. De fonologische leerlijn is de basis voor het decoderen van woorden. Door intensief aan de slag te gaan met de fonologische leerlijn kan de leerkracht een belangrijke basis leggen voor het leren lezen en schrijven in hogere groepen. Veel kinderen met een leesprobleem hebben een zwak ontwikkeld fonemisch bewustzijn. Het fonemisch bewustzijn heeft onder andere te maken met het opdelen van woorden in losse klanken. De moeilijkheid van het fonemisch bewustzijn is dat de klanken in de lopende spraak in elkaar overlopen en elkaar overlappen. Bij het analyseren van gesproken taal moeten deze klanken als het ware uit elkaar getrokken worden. Veel kinderen die later leesproblemen hebben zijn al op kleuterleeftijd fonemisch zwak. Er zijn ook andere problemen in het fonologisch domein zoals: klankperceptie, klankgeheugen en het automatisch omzetten van letters in klanken. Maar naast deze domeinen blijkt dat over het algemeen kinderen met leesproblemen een zwak fonemisch bewustzijn hebben. Mede om deze reden is het van groot belang dat leerkrachten in groep 1 en groep 2 veel aandacht besteden aan de fonologische ontwikkeling. Door tijdige signalering en interventie in de kleutertijd kunnen namelijk veel leesproblemen worden voorkomen. Belangrijk hierbij is dat er niet alleen met gesproken klankoefeningen gewerkt kan worden om leesproblemen te verminderen. Geschreven en gesproken taal moeten hierbij altijd gecombineerd worden. Ook van groot belang is dat leerkrachten zich bewust zijn van de opbouw van de fonemische leerlijn en de fonologische leerlijn bij kleuters. De leerlijn moet stap voor stap worden gevolgd. Stappen overslaan gaat ten koste van een stevige basis voor het lees- en schrijfonderwijs. Mede om deze reden wordt soms aangeraden niet te vroeg met raadt letters te beginnen. Wanneer er een goede basis in de fonologische leerlijn is kan er met letters begonnen worden. het aanbieden van de lettertekens staat namelijk helemaal achteraan in de fonologische leerlijn. Bij het aanbieden van letters moet auditief altijd voor visueel gaan. In deze context wordt er met visueel de lettertekens bedoeld. Het teken moet dus aan de klank worden gekoppeld en niet andersom. De meeste dyslectische kinderen zijn beelddenkend. Voor de beelddenkende leerlingen in de kleuterklas zijn dat bijna alle leerlingen. Voor de beelddenkende leerling moet het letterteken via alle mogelijk leeringangen binnen worden gebracht. Op deze wijze krijgt de leerling meer prikkels binnen van het letterteken die aan de klank gekoppeld is. Alleen het aanbieden van het letterteken zegt de leerling niets en zou deze al snel vergeten. Het is daarom goed om nieuw geleerde klanken in combinatie met lettertekens aan te bieden via de zintuigen.

7.5 Interventie op jonge leeftijd voor dyslectici

Uit wetenschappelijk onderzoek voor interventies blijkt dat de effecten van interventieprogramma’s voor kleuters in het algemeen niet heel sterk zijn. 
 Toch moeten deze interventies niet onderschat worden. Kleine verschillen tussen leerlingen in de onderbouw kunnen op den duur uitlopen tot grote verschillen in de bovenbouw. Zo’n klein verschil bij een kleuter kan uitlopen tot een ernstig lees probleem. Om deze reden is het van groot belang om bij kleuters aandacht te besteden aan alle kleine hiaten in de ontwikkeling van de geletterdheid.
Alhoewel een achterstand bij een kleuter soms moeilijk te achterhalen is, omdat de ontwikkeling van iedere kleuter niet exact gelijk oploopt kunnen de tussendoelen van de beginnende geletterdheid de leerkracht helpen bij het signaleren. 

Het artikel lijkt veel andere theorieën tegen te spreken als het gaat over het aanbieden van letters op jonge leeftijd. Toch wordt het in dit onderzoek vermeldt om een zo’n ruim mogelijk beeld te weergeven, zodat de discussie vanuit meerdere visies kan ontstaan. 

De titel van het artikel luidt: ‘Vroege training bij dyslexie helpt.’ Onder vroege training wordt hier de training van klank- tekenkoppeling bij kleuters bedoeld. De intensieve kleutertraining is ontworpen door Fred Hasselman, psycholoog en Saskia de Graaff, orthopedagoog. Zij beweren dat kinderen die een zeer gestructureerd programma aangeboden krijgen om letters en klankgroepen te leren het beter doen aan het eind van groep drie dan kinderen uit dezelfde risicogroep die niet zijn getraind. Dyslectische getrainde kinderen blijven echter wel altijd onder het gemiddelde scoren, maar de hardnekkigheid van de aandoening wordt verminderd. De intensieve training houdt zich wel aan gestructureerde opbouw bij het aanbieden van letters en klank- tekenkoppeling. De training speelt ook in op hoe de dyslectische kinderen het beste leren. Naast de training van Fred Hasselman en Saskia de Graaff is er ook nog een programma ontwikkeld door het regionaal instituut voor dyslexie genaamd Gramma. Gramma sluit aan bij de laatste wetenschappelijke ontwikkelingen op het gebied van dyslexie. De theorie is gebaseerd op het gestructureerd leren van klank- tekenkoppelingen. Het volgen van de leerlijn is bij interventie heel belangrijk. Door het benutten van meerdere leeringangen wordt talige informatie beter opgeslagen. De hersenen worden hiermee namelijk op verschillende gebieden geprikkeld. Door interventie op deze wijze te laten aansluiten bij kinderen met dyslexie kan de hardnekkigheid worden verminderd.
Hasselman vergeleek een groep dyslectische kinderen met een groep volwassen bij wie dyslexie werd vastgesteld, maar hiervoor nooit behandeld werden. De kinderen die de therapie hadden gevolgd deden het na acht jaar veel beter dan de onbehandelde volwassenen. In het volgende kopje wordt een ander artikel beschreven die juist tegen het aanbieden van lettertekens op jonge leeftijd tijd. 
7.6 Langer kleuteren komt ten goede aan dyslexie

‘Kinderen gaan veel te snel van groep 2 naar groep 3. De basisschool probeert kinderen veel te vroeg te leren lezen, schrijven en rekenen. Het is zonde van de tijd, kinderen krijgen levenslang tegenzin in lezen en de kans op dyslexie wordt zelfs groter. Laat de kinderen langer kleuteren, zegt de ontwikkelingspsycholoog Ewald Vervaet.’

Het bovenstaande citaat komt uit De Gooi en Eemlander 21-03-09. Vervaet onderscheidt verschillende in de psychologische ontwikkeling van een kind van 0 tot 8 jaar 14 verschillende periodes. In zijn boek ‘Naar school’ wordt deze ontwikkeling doorlopen. Vervaet vindt dat in de huidige tijd kleuters veel te snel naar groep 3 worden gestuurd. Uit een onderzoek dat hij heeft gedaan blijkt dat veel kleuters in fase dertien al naar groep 3 worden gestuurd. De kinderen zijn dan nog niet lees- en schrijfrijp. De rijpheid van groep 3 heeft veel te maken met het ruimtelijk inzicht en het heen en weer verklanken van letters in gesproken taal. Zo tekent een kind in fase dertien vaak de schoorsteen scheef op het dak zonder naar de grond te kijken. Ook ziet deze kleuter niet dat in een lang smal glas evenveel limonade zit als het wordt overgegoten in een breed laag glas. Worden van meer dan drie letters kan de kleuter eigenlijk nog niet lezen het heen en weer verklanken van de letters kost nog te veel moeite en de hersens zijn er nog niet rijp voor. De beslissing voor een te snelle overgang naar groep 3 komt door een grote druk van ouders en de onderwijsinspectie. Vooral ouders van kinderen met een hoge opleiding willen dat hun kinderen snel leren lezen en schrijven. Zowel de inspectie en ouders denken dat dit het beste voor het kind is. Maar voor veel kinderen blijkt het tegendeel. Een kind die te vroeg inde ontwikkelingsfase leert schrijven en lezen blijft hoogstwaarschijnlijk de rest van de schoolperiode op de tenen lopen. Als een kind echt aan lezen en schrijven toe is en het zit in fase veertien dan leert het kind in acht weken lezen en schrijven. ‘Het heeft geen zin om kleuters geschreven taal te leren’ zegt Vervaet. Hij vindt zelfs dat aanvankelijk leren lezen zinloos is. Het aanvankelijk leren lezen heeft meer met trucjes te maken dan met de techniek van het lezen. Vervaet is een grote voorstander van taalspelletjes doormiddel van klanken. Klanken herkennen en onderscheiden. Het volgen van de leerlijn is volgens hem van groot belang. Het is belangrijk om vooral geen stapjes over te slaan en te vroeg met lettertekens te beginnen. Het gaat vooral om klanken en het aanbieden van woorden doormiddel van visueel materiaal. De lettertekens is voor de kleuters niet meer als een getekend figuurtje. Het is voor hen nog geen betekenisvol symbool. De klanken kunnen echter wel in combinatie met het symbool worden aangeboden. Het kind moet er volgens Vervaet echt aan toe zijn om te leren lezen en schrijven. Een kind moet in acht weken kunnen leren lezen en schrijven en moet er niet anderhalf jaar over doen. Door teleurstelling bij het leren lezen en schrijven kan het kind een grote tegenzin krijgen bij het lezen en schrijven. Door een niet stevige basis van uit de kleutergroep heeft zo’n kind meer kans op dyslexie.

7.7 Conclusie
Uit dit hoofdstuk komt heel duidelijk naar voren dat dyslexie een afwijking in de hersenen is en dus niet verholpen kan worden. Of iemand dyslectisch is of niet is genetisch bepaald. Een verloren zaak? Nee dat niet, want door op jonge leeftijd op een effectieve wijze aan de slag te gaan met een taalzwak kind kan de uitwerking van het dyslectisch zijn worden beperkt. Mede om deze reden is het verstandig in de kleutergroepen effectief met taalonderwijs aan de slag te gaan. Hierbij moet voornamelijk aan de fonologische leerlijn worden gedacht die vooraf gaat aan het leren lezen en schrijven. Door Deze leerlijn nauwkeurig te volgen en toe te passen ontstaat er voor taalzwakke leerlingen een stevige basis om naar groep 3 te kunnen gaan. Uit alle theorie komt naar voren dat dyslectische kinderen en kleuters beelddenkers zijn en dat nieuwe kennis nooit alleen mondeling mag worden overgedragen. Dit is met name voor taalzwakke kinderen funest. De leerkracht moet inspelen op de manier van leren van de kleuter en de taalzwakke leerling wil er een echte stevige taalbasis worden gelegd. Door meerdere leeringangen in combinatie te gebruiken bij mondelinge taal en leren van lettertekens krijgt de taal betekenis en worden de hersengebieden in combinatie  gestimuleerd. 

Theorieën over interventie door het aanbieden van letters verschillen erg met elkaar. Er zijn twee visies. De ene visie is voor het aanbieden van bepaalde letters aan taalzwakke kinderen zodat zij een voorsprong hebben in groep 3. De andere visie vindt dat te vroeg letters aanbieden ten koste gaat van de taalbasis. De laatste visie verondersteld dat een letterteken voor een leerling niet meer is dan een krabbel. Als school zou hier gekozen moeten worden voor een middenweg. Ook moet hierbij gekeken worden naar de overeenkomsten van de verschillende theorieën. In de discussie wordt hier verder op ingegaan.

Bij kinderen in de kleutergroep kan nog niet gesproken worden van dyslexie, maar de kleutergroep is ontzettend belangrijk voor het beperken van de hardnekkigheid van dyslexie.

Hoofdstuk 8: Methode

8.1 Organisatie en respondenten

Het onderzoek is uitgevoerd bij De Rehobothschool in Huizen. De Rehobothschool is verbonden aan de Ichthus. De Ichthus is een christelijke scholenorganisatie in Huizen. Onder deze organisatie vallen alle protestants-christelijke scholen in Huizen. De directeur van deze organisatie is Tissink. Samen met het bestuur van de Ichthus worden er afspraken en beleidsplannen geschreven voor de Ichthus. De scholen delen over het algemeen dezelfde visie en de zelfde afspraken, maar onderscheiden zich in het schoolconcept. Op 1 januari 2002 is de Vereniging voor Protestants Christelijk Basis Onderwijs (VPCBO) te Huizen opgericht: ICHTHUS . leder kind is verschillend en heeft verschillende kwaliteiten, daarom wordt zo veel als mogelijk onderwijs op maat gegeven. De leerkrachten streven ernaar ieder kind op het optimale niveau te brengen van waaruit hij of zij zich verder kan ontwikkelen.
Het praktijk onderzoek wordt uitgevoerd voor de Rehoboth met hulp van de andere scholen van de Ichthus die over een klankkast beschikken. Zo werkt de Beatrixschool, Wilhelminaschool en de Parel ook mee aan het onderzoek doormiddel van interviews en vragenlijsten. De vragenlijsten zijn uitgezet op de bovengenoemde scholen. kleuterleerkrachten en groep 3 leerkrachten hebben aan het onderzoek mee gewerkt door het in vullen van de vragenlijst. Naast de vragenlijsten op deze scholen hebben er twee interviews plaats gevonden met een kleuterleerkracht van de Wilhelminaschool, Beatrixschool en de Rehobothschool. Het toetsen van de theorie doormiddel van vernieuwde lesactiviteiten hebben plaatsgevonden in de kleutergroep van de Rehobothschool. Op basis van deze gegevens is het praktijkdeel geschreven.

8.2 Verantwoording van het praktisch onderzoek 

Het praktisch onderzoek bestaat uit 2 verschillende onderdelen; oefeningen rondom taal en zintuigen in de kleine kring, enquête over de klankkast en een  interview over het effect en gebruik van de klankkast. Deze deelonderzoeken en de theorie geven samen antwoord op de hoofdvraag. Ik heb voor deze wijze van onderzoeken gekozen omdat het van meerdere invalshoeken licht geeft op de hoofdvraag. Tevens zijn er een aantal punten door de theorie aan het licht gekomen die ik graag wil toetsen in de praktijk. De punten die aan het licht zijn gekomen en die vragen tot onderzoek in de praktijk zien er als volgt uit:

· Het gebruik van meerdere leeringangen draagt bij aan effectief taalonderwijs met name aan taalzwakke kleuters.

· Visualiseren van woorden in een samenhangend geheel maakt dat woorden betekenis krijgen bij kleuters en hierdoor beter onthouden worden.

· Stimulering van de linker en de rechterhersenhelft bij kleuters levert een positieve bijdrage voor kinderen die later dyslexie ontwikkelen.

Deze bovengenoemde punten worden getoetst in de praktijk binnen de kleine kring aan de hand van kleine oefeningen en met behulp van ontwikkelde materialen. Met de oefeningen in de kleine kring wordt gekeken naar hoe kinderen de aangeboden stof oppikken. Ook wordt er gekeken naar wel effect de leerkracht ervaart bij het aanbieden van deze oefeningen. Uit de theorie blijkt dat wanneer deze oefeningen consequent worden aangeboden, dat de hardnekkigheid bij dyslexie verminderd wordt. Helaas valt dit niet in een half jaar te testen. Hiervoor zou een langdurig onderzoek moeten plaats vinden van minimaal 5 jaar. Om deze reden wordt er alleen gekeken naar de ervaring bij de leerkracht en wel effect daarbij op korte termijn bij de kinderen wordt gesignaleerd. De activiteiten die in de kleine kring plaats vinden zijn de volgende activiteiten:

· Klankgebaren

· Woordmuur (Kees Vernooy)

· Oefeningen met betrekking tot de hersenen voor beelddenkende en dyslectische kinderen

· Het verkleind lettersysteem

· Het maken van voelletters

De uitleg en de materialen bij de bovengenoemde activiteiten staan beschreven in het materialenboekje behorend bij het onderzoek een ‘neusje voor taal.’

Naast deze kleine praktijkonderzoeken is de Rehobothschool in Huizen opzoek naar een aanvullende taalmethode voor kleuters. De theorie wees uit dat het goed volgen van de fonologische leerlijn en het gebruik maken van meerdere leeringangen een positieve badrage levert aan een sterke taalbasis. De theorie gaf zelfs aan dat door het werken op deze wijze aan de taalbasis kleuters die later dyslexie ontwikkelen hier veel baat bij zouden hebben. Na verdieping in meerdere aanvullende methodes heb ik besloten het effect van de klankkast op taalzwakke kinderen te onderzoeken. De klankkast is een methode die gericht is op de fonologische leerlijn en hierbij veel zintuigen betrekt. Door enquêtes en interviews te houden op scholen die de klankkast in gebruik hebben kan er onderzocht worden of de klankkast een positief effect heeft op taalzwakke leerlingen. Hierbij wordt ook gekeken op welke wijze het volgen van de leerlijn en het benutten van de verschillende leeringangen invloed hebben. het onderzoek wordt gericht op de ervaring bij de leerkrachten van groep 1, 2 en 3.

Ik verwacht dat de theorie in combinatie met de verschillende praktijkonderzoeken samen antwoord geven op de hoofdvraag.

8.3 Onderzoeksinstrumenten

Dit onderzoek is uitgevoerd aan de hand van twee vragenlijsten.(bijlage 3) Daarmee kan in een betrekkelijk korte periode veel informatie vergaard worden. Tevens is de bereikbaarheid van een enquête erg groot. De vragenlijst voor de kleuterleerkrachten bestaat uit drie delen; het algemene deel, indicatoren vragenlijst en openvragen. In het algemene deel is gevraagd naar de algemene gegevens van de school en de taalmethode die naast de klankkast wordt gebruikt. In het deel met indicatorenvragen is er gevraagd naar de mening van de leerkrachten over het effect van de klankkast op (taalzwakke)leerlingen. Bij het deel met openvragen is gevraagd naar de ervaring van de leerkrachten met betrekking tot de klankkast. De vragenlijst voor de groep 3 leerkrachten bestaat uit twee delen; het algemene deel en de indicatorenvragen. Bij het algemene deel is gevraagd naar de algemene gegevens van de school. Bij de indicatorenvragenlijst is gevraagd naar de start van leerlingen op het gebied van taal in groep 3. De indicatorenvragenlijst is opgedeeld in twee delen. Het eerste deel is voor alle scholen bedoeld en het tweede deel alleen voor scholen die de klankkast in gebruik hebben. in het tweede deel wordt gekeken naar het positieve effect en de verandering bij de start in groep 3 met betrekking tot de klankkast. 

Naast het gebruik van vragenlijsten hebben er ook interviews plaatsgevonden (bijlage 4) die extra verdieping verschaften naast de vragenlijsten. De interviews hebben zowel op een school met klankkast plaatsgevonden als een school zonder klankkast. Een andere wijze waarop de theorie in de praktijk is getoetst is doormiddel van het uitvoeren van taalactiviteiten in kleine kring.(materialenboekje) Deze zijn uitgevoerd in mijn eigen groep 1 /2  en deels in groep 2 op de Rehobothschool. De activiteiten zijn verantwoord vanuit de theorie, uitgevoerd en vervolgens op de activiteiten gereflecteerd. 

8.4 Procedure

De vragenlijsten zijn op 19 maart 2009 als bijlage per e-mail verzonden naar de onderbouwleerkrachten van de Rehobothschool, Wilhelminaschool, Beatrixschool en de Parel. De leerkrachten konden de vragenlijsten openen, invullen, opslaan en per email retourneren. De interviews hebben plaatsgevonden op donderdag 16 april 2009. De gegevens zijn verwerkt in een onderzoeksverslag gekoppeld aan het theoriedeel.

Hoofdstuk 9: Resultaten

9.1 Inleiding

In dit hoofdstuk worden de resultaten beschreven van het praktische onderzoek die ingaat op de hoofdvraag: Hoe draagt het gebruik van zintuigen en het volgen van de leerlijn bij aan een effectieve taalaanpak voor (taalzwakke) kleuters? In de voorgaande hoofdstukken is gebleken dat het volgen van de leerlijn en het prikkelen van de zintuigen een positief effect heeft op het taalonderwijs aan (taalzwakke) kleuters. In dit hoofdstuk wordt er gekeken of de praktijk deze zelfde resultaten ook uitwijzen. Om een breed beeld te krijgen en een helder antwoord op de hoofdvraag hebben er verschillende onderzoeken in de praktijk plaatsgevonden. Achtereenvolgens hebben er drie praktische onderzoeken plaatsgevonden; uittesten van kringactiviteiten in groep 1/2 door Tamara Bout; vragenlijst onder leerkrachten over de toegevoegde waarde van de klankkast; interview over het effect van de klankkast op taalzwakke kinderen. Bij alle onderzoeken wordt gekeken naar de ervaring van de leerkrachten en de indruk op leerkracht van de leerlingen. Om het effect van deze methodes op dyslexie te kunnen meten zou er een langdurig onderzoek moeten plaatsvinden van een aantal jaren. Mede om deze reden wil dit onderzoek geen uitspraken doen over het effect op de leerlingen. Er wordt uitsluitend gekeken naar wat leerkrachten constateren en ervaren bij het toepassen van de methodes.

9.2 Resultaten van de kringactiviteiten

9.2.1 Woordmuur

De woordmuur biedt woorden in betekenisvolle context aan met ondersteuning van visueel materiaal. De woorden worden in woordclusters aangeboden, zodat de leerlingen de nieuwe woorden een plekje kunnen geven door het te koppelen aan eerder geleerde woorden. De woordmuur is een van de activiteiten die ik als leerkracht echt als een succes ervaren heb. Zowel een succes voor mij als voor de (taalzwakke) leerlingen. De woordmuur is uitgetest gedurende een project. Het project ging over kunst. Een lastig onderwerp voor kleuters wanneer het gaat om het leren van nieuwe begrippen over het onbekende begrip kunst. De kinderen hadden geen voorkennis dus de meeste woorden waren voor alle leerlingen geheel nieuw en onbekend. Mede om deze reden heb ik er voor gekozen tijdens dit project de woordmuur uit te proberen. Zo kon ik een reëel beeld krijgen over hoe de kinderen de nieuwe woorden zouden oppikken. De kinderen hebben 25 woorden aangeboden gekregen behorend bij dit project. Naast  deze tekst is een foto te vinden van een deel van de woordmuur. De kinderen kregen steeds nieuwe woorden aangeboden waaraan een activiteit of werkje verbonden zat. Elk nieuw geleerd woord kreeg een plekje bij de juiste clusterwoorden. De woorden werden op deze wijze ingebed. (zie ook de uitleg in het materialen boekje) De kinderen vonden het leuk wanneer zij weer een nieuw woord mochten ophangen aan de muur. Wanneer zij binnen kwamen met de ouders hoorde ik ze ook deze nieuwe woorden gebruiken. De woordmuur is eigenlijk vanaf dag een succes geworden. De woorden kregen direct betekenis voor de leerlingen omdat ze iets met het woord konden doen en ze er iets van konden ervaren. Bijvoorbeeld door een palet vast te houden en er mee te werken. Wat ik merkte was dat kinderen de nieuwe woorden ook samen gingen gebruiken in zinnen. Een voorbeeld hiervan is: ‘Mondriaan schildert op zijn schildersdoek alleen blauw, geel en rood.’ Doordat de muur een  soort kapstok is die steeds maar groeit en waar steeds meer aan blijft hangen merkte ik dat de woorden echt ingebed waren. Wanneer ik de kinderen nu vier weken later nog eens vraag over het project gebruiken zij met gemak de woorden die ze toen hebben geleerd. 
Wat ik voor mij als leerkracht een positief punt vond bij deze manier van werken was  het makkelijk kunnen zien en registreren welke woorden de kinderen weten en gebruiken. Ook is het werken met de woordmuur een handig handvat bij het aanbieden van activiteiten. Ik was van te voren bang dat het werken met de woordmuur met de onderwijstijd niet gemakkelijk ingepast kon worden. Maar het tegendeel is bewezen het scheelt namelijk een hoop tijd en de leerstof wordt overzichtelijk. De leerstof wordt namelijk ik clusters verdeelt en steeds pak je een of twee kaarten waarmee ene activiteit wordt gedaan. Dit kan een rekenactiviteit zijn, een taalactiviteit, muziekactiviteit en noem maar op. De enige drie voorwaarden zijn dat er wat ervaren wordt van het woord, de activiteit draait om dat woord en dat het woord een plekje krijgt binnen de andere geleerde woorden. 
Wat het sterkste bij de observatie naar voren kwam was de manier hoe de taalzwakkere kinderen ermee omgingen. Ik merkte dat juist deze kinderen behoefte hebben om iets te voelen en te zien. tijdens de afsluiting van het project waren er veel mooie momenten waaruit ik echt kon zien dat deze manier van werken geslaagd was. Verschillende ouders kwamen naar me toe met de opmerking dat hun kind meer over de kunst wist te vertellen dan zij zelf wisten een veel gemaakte opmerking hierbij was: ‘de woorden die mijn kind daarbij gebruikt, zo leuk om hem/ haar zo te horen vertellen!’ Zelf stond ik van een afstandje te kijken naar een jongetje die heel stoer aan zijn oudere broers vroeg: ‘Wie van jullie weet hoe dit heet en hoe je dit maakt?’ Geen van de broers wist het. Trots vertelde hij dat het een zelfportret was en dat je dat schildert op een schildersdoek en zo ging hij nog even verder aan de hand van de woordmuur. Ik heb het hier niet over een van mijn sterkste taalleerling, maar juist om een jongetje dat al redelijk taalzwak is. Naast het plezier ervoer ik ook dat deze woordmuur een succes ervaring met zich meebrengt.
De resultaten van het werken met de woordmuur heb ik door kleine testjes vooraf en achteraf in kaart gebracht. Ik heb daarbij gekeken naar welke woorden de leerlingen passief en actief beheersten voor het werken met de woordmuur en na het werken met de woordmuur. De resultaten zijn eerst verwerkt in tabellen. Per leerling is afgenomen hoeveel van de 25 woorden over kunst passief beheerd werden en hoeveel woorden actief. Tabel 1 is voor het gebruik van de woordmuur en tabel 2 is na het gebruik van de woordmuur. In de grafiek is het gemiddeld aantal woorden die beheerd werden af te lezen. 
De volgende woorden rondom kunst  zijn bij de leerlingen getest:
kwast, palet, schildersdoek, baret, ezel, kerk, museum, graffiti, tentoonstelling, atelier, pop art, Mondriaan, zelfportret, schets, stilleven, beeldhouwen, mengen, ruit, rechthoek, cirkel, vierkant, bol, kubus, kunstenaar, kunstwerk.
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