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Hoofdstuk 1
Inleiding.
1.1. Aanleiding en motivatie. 

‘Je bent mijn moeder niet!’ Een gezegde van een basisschoolkind die ik zelf een aantal keer voorbij heb horen gaan tijdens mijn stages. Het kind had even geen zin om een opdracht uit te voeren, die de juf tegen hem zei. Inderdaad ik ben zijn moeder niet. Hoe komt het dat een kind tot deze uitspraak komt? Denken ouders ‘luchtig’ over een juf of meester? De ouders moeten zich er ook van bewust zijn dat wij in een bepaald opzicht ook opvoeders zijn voor de kinderen. In mijn afstudeeronderzoek wil ik onderzoeken hoe de morele ontwikkeling van basisschoolkinderen ontwikkelt en welke inbreng ouders en leerkrachten hebben. 
Onze kinderen moeten zich straks redden in de maatschappij. Ze gaan naar de brugklas, krijgen een bijbaantje. Ook hier is de morele ontwikkeling weer erg belangrijk, dat deze op de goede manier ontwikkelt. Bij dit gedeelte komt ook de burgerschap en sociale cohesie kijken. Vanuit de overheid zijn de basisscholen verplicht om dit te betrekken in hun onderwijsaanbod. Ik ga onderzoeken op welke manier ik gestalte kan geven aan de morele ontwikkeling in het kader van burgerschap en sociale cohesie. 
1.2. Probleemstelling en vraagstelling 
Probleemstelling:

Hoe kan ik als lio’er inhoud geven aan morele ontwikkeling in groep 1 / 2 in het kader van de verplichting om als basisschool ‘Burgerschap en sociale cohesie’ in de schoolontwikkeling mee te nemen?

Vraagstelling:

Theoretisch gedeelte:

1. Wat verstaan we onder ‘burgerschap en sociale cohesie?’

2. Wat houdt de morele ontwikkeling van kinderen in, gerelateerd aan verschillende leeftijdsfasen?
3. Op welke manier kan ik aanbevelingen geven op de visie op burgerschap en sociale cohesie voor het schoolplan?
Praktijkgedeelte:

4. Hoe kan ik burgerschap en sociale cohesie inhoud geven voor de groepen 1 t/m 8?
5. Wat vraagt het aanbod van morele ontwikkeling binnen burgerschap en sociale cohesie van de competenties van de leerkracht? 

1.3. Uitleg begrippen. 

· Morele ontwikkeling. 
Ontwikkeling van waarden en normen. 
· Verplichting. 
Het verplicht zijn. Een plicht. 
· Basisschool. 
School voor basisonderwijs. 
· Burgerschap. 
Op welke manier je wel of niet als burger bij een bepaald land hoort. In welke mate een burger zich ook echt verbonden voelt met een land.
· Sociale cohesie. 
Sociale cohesie is een begrip uit de sociologie, het duidt op sociale samenhang in de maatschappij. Door sociologen wordt sociale cohesie ook wel omschreven als 'kleefkracht'. Uit onderzoek blijkt: hoe hechter de sociale cohesie, hoe groter de solidariteit in een gemeenschap.
Sociale cohesie bestaat op micro- en macroniveau. Op microniveau zien we (sociale) cohesie binnen het gezin, de familie, de vriendenkring. Op een iets hoger niveau bestaat sociale cohesie binnen verenigingen, kerkgenootschappen en dergelijke. Ook op het niveau van de maatschappij zien we sociale cohesie, vooral binnen unieculturele (één cultuur) samenlevingen. Binnen een dergelijke samenleving delen mensen dezelfde taal, geschiedenis, gewoonten enzovoort, dat zorgt voor een zekere mate van sociale cohesie: men identificeert zich met elkaar en/of voelt zich verbonden.
· Schoolontwikkelingen. 

Ontwikkelingen die een school doormaakt. Op basis van visie, schoolplan en doelen. 
1.4. Doelstelling 
Doelstellingen theorie

Aan het einde van het maken van de scriptie wil ik deze doelen behaald hebben:

· Begrip burgerschap en sociale cohesie duidelijk hebben. 

· Ik weet wat de overheid wil met burgerschap en sociale cohesie. 

· Ik weet wat een school met burgerschap en sociale cohesie doet. 

· Ik weet waarom het belangrijk is dat er wat aan burgerschap en sociale cohesie gedaan wordt. 

· De morele ontwikkeling die basisschoolkinderen doormaken. 

· Ik weet hoe de vorming van waarden en normen bij kinderen gaat. 
· Ik kan verwoorden wat de relatie tussen burgerschap en sociale cohesie is en de morele ontwikkeling en moreel schoolklimaat. 

· De competenties de een leerkracht nodig heeft om burgerschap en sociale cohesie te betrekken in de morele ontwikkeling van het schoolkind. 

Doelstellingen praktijk 

Aan het einde van het praktijkonderzoek wil ik deze doelen behaald hebben:

· Ik kan burgerschap en sociale cohesie betrekken in een lessenserie. 

· Ik heb ouders ervan overtuigd dat het belangrijk is dat kinderen een goede morele ontwikkeling doormaken. 

· Ik overtuig ouders en leerkrachten ervan, dat burgerschap en sociale cohesie belangrijk is voor de toekomst van het kind. 

· Ouders, leerkrachten ervan overtuigen dat respect onderling op school aan het verdwijnen is. 

· Ik maak een opzet maken voor lio-school om burgerschap en sociale cohesie toe te passen in de alledaagse situaties van de kinderen op school. 

1.5. Hoofdstukkenindeling scriptie en onderzoek. 

· Literatuuronderzoek. 

· Praktijkonderzoek 

Enquêtes 

Lesideeën. 
Observaties 

Hoofdstukkenindeling

In hoofdstuk twee geef ik antwoord op vraag een, wat verstaan we onder burgerschap en sociale cohesie. In hoofdstuk drie geef ik antwoord op vraag twee, wat de morele ontwikkeling van kinderen inhoudt gerelateerd aan de verschillende leeftijdsfasen. In hoofdstuk vier verwoord ik een nieuwe visie op burgerschap en sociale cohesie en hoe deze past in het schoolplan van de Fontein. In hoofdstuk vijf geef ik antwoord op de vraag hoe ik inhoud kan geven aan burgerschap en sociale cohesie voor de groepen een tot en met acht. In hoofdstuk zes geef ik antwoord op de vraag wat het aanbod vraagt van burgerschap en sociale cohesie, van de competenties van de leerkracht. 

Hoofdstuk zeven bestaat uit samenvatting, conclusies en aanbevelingen. Het onderzoek van deze scriptie bestaat uit: literatuuronderzoek in de vorm van een literatuurstudie rond het begrippenapparaat. Het praktijkonderzoek bestaat uit enquêtes naar ouders en leerkrachten, lesideeën voor de groepen een tot en met acht en observaties van kinderen. Het geheel vormt een kwalitatief exploratief onderzoek. 

Hoofdstuk 2.

Burgerschap en sociale cohesie.

2.1. Inleiding. 

Burgerschapsvorming.. Een onderwerp wat een hype is in het onderwijs. Vanaf 2006 zijn scholen verplicht om iets te doen aan burgerschapsvorming. Vanaf 2011 zullen ze het in hun lesprogramma op moeten nemen. Burgerschap is belangrijk voor onze leerlingen. Meedenken en meedoen in de maatschappij. Ik denk dat, dat komt omdat jongeren zich vandaag de dag zich niet meer kunnen redden in deze multiculturele maatschappij. Ze weten niet van de politiek, regels en wetten. Deze basis moet gelegd worden op de basisschool. Voorheen werd hier weinig aan gedaan. Nu komen ze erachter dat er wel degelijk iets aan gedaan moet worden. Zou dit komen doordat kinderen racistisch zijn geworden tegenover de buitenlandse medemens? Pim Fortuyn, Geert Wilders.. Zijn allemaal mannen die aan de wensen voldoen om juist die mensen te pakken. Ik ben ervan overtuigd dat we inderdaad wat moeten doen aan burgerschapsvorming. Ook op het gebied van de verschillende politieke partijen en wet- en regelgeving. Dan is het wel handig wat burgerschap nu is, hoe anderen daarover denken, en wat het inhoudt voor een basisschool. Basisschoolkinderen worden via de media, op straat en op school geconfronteerd met de huidige prestatiemaatschappij. Om bij de tv te beginnen en te blijven: je kunt bijna geen programma kijken of het gaat om een competitie. Burgerschapsvorming leert kinderen, dat er meer is tussen hemel en aarde dan de beste te zijn.
 Ook denk ik dat de morele ontwikkeling, waarden en normen een grote rol spelen bij politieke beslissingen. Deze morele ontwikkeling, ontwikkelt zich al vanaf de babytijd. De school heeft daarin ook een grote rol. 

In dit hoofdstuk wordt burgerschap en sociale cohesie uitgelicht. 

2.2. Burgerschap. 

Sinds december 2005 is bij wet de taak van de school vastgelegd met betrekking tot de bijdrage aan de integratie van leerlingen in de Nederlandse samenleving. Deze wet van negen december 2005 onderdeel van de Wet op het primair onderwijs en de Wet op het voortgezet onderwijs. In februari 2006 is de wet in werking getreden. De betreffende bepaling luidt:

“Het onderwijs:

a. Gaat er mede vanuit dat leerlingen opgroeien in een pluriforme samenleving,

b. Is mede gericht op het bevorderen van actief burgerschap en sociale integratie en

c. Is er mede op gericht dat leerlingen kennis hebben van en kennismaken met verschillende achtergronden en culturen van leeftijdgenoten. “ 

Er zijn ook kerndoelen beschreven die horen bij succesvolle deelname aan de maatschappij en burgerschapsvorming. In leerdoel 36 staat dat leerlingen kennis moeten verwerven over de staatsinrichting en de rol van de burger. Leerdoel 37 schrijft het respect voor waarden en normen voor. Leerdoel 38 schrijft kennis van en respect voor de verschillende geestelijke stromingen in de Nederlandse multiculturele samenleving voor. 

2.3. Burgerschapsvorming.

In de Memorie van Toelichting bij de wetswijziging schrijft de minister: “Doordat de Nederlandse samenleving steeds meer gericht is op individualisering, is de betrokkenheid tussen burgers onderling en tussen burgers en overheid afgenomen. Plichten en rechten die horen bij burgerschap zijn hierdoor op de achtergrond geraakt. Daar komt nog bij dat veel ouders en kinderen door een allochtone herkomst niet gewend zijn aan de burgerschapstradities en -gebruiken van onze samenleving. Door de ontwikkeling tot burgerschap een plaats te geven in het onderwijs kan worden bereikt dat alloch​tone en autochtone leerlingen een gemeenschappelijk en gedeeld perspectief krijgen op de bijdrage die zij als burgers aan de samenleving kunnen leveren” (Ministerie van OCW, 2005, p.4). De minister omschrijft burgerschap als ‘de bereidheid en het vermogen deel uit te maken van de gemeenschap en daar een actieve bijdrage aan te leveren’. Sociale integratie wordt omschreven als ‘deelname van burgers aan de samenleving, in de vorm van sociale participatie, deelname aan de maatschappij en haar instituties en bekendheid met en betrokkenheid bij uitingen van de Nederlandse cultuur’.

Vroeger ging het bij burgerschapsontwikkeling erom dat leerlingen kennis hadden van het politieke systeem. Vandaag de dag gaat het veel verder. De kinderen moeten verbonden worden met de samenleving. Over de invulling hiervan zijn de meningen nogal verschillend. De identiteitsontwikkeling is ook in het geding. In principe gaat burgerschapsvorming over de deelname aan het politieke, sociale en economische leven. Het levert een bijdrage aan volledige participatie van deze maatschappij. Maar draagt ook bij aan een bepaald beeld dat leerlingen over het soort scholier, beroepsoefenaar, buurtgenoot en politiek participant dat ze nu en in de toekomst willen zijn. Van Oers, Leeman en Volman denken dat het ontwikkelingsgerichte denken past bij het ontwikkelen van burgerschapsvorming en identiteitsontwikkeling. 
In Trouw van 20 oktober 2008, staat een artikel over burgerschapsvorming. Leer kinderen dat je voor geluk de ander nodig hebt. En zo is het ook. Hoeveel geluk heb je in je eentje. Zonder vrienden, vriendinnen, iemand waar je op terug kunt vallen. Als je alleen bent, moet je alles alleen doen, niemand helpt je. Veel kinderen hebben daar ook wel moeite mee. Ze willen alles zelf bereiken. Ze zijn erg competitief ingesteld. Wat ook al in de inleiding stond, overal is competitie. Popstars, Fifa 2010, So you think you can dance, So Nick, ga maar verder met invullen. Kinderen willen zich ook alleen bewijzen tegenover de ouders. Kijk maar eens bij een voetbalwedstrijdje. Hoe vaak gaan kinderen wel niet voor eigen geluk, terwijl de speler naast hen vrijstaat en er zo intikt? Het zijn maar kleine dingen, maar wel van waarde voor de tijd van nu. Burgerschapsvorming confronteert jongeren met vragen die ertoe doen in de samenleving. En dat lijkt mij ook erg belangrijk. Kijk eens verder. Hier in Nederland is dat moeilijk voor kinderen. Ze lezen geen kranten, kijken vrijwel geen nieuws. Alles is zo vanzelfsprekend hier in Nederland. Er gebeurt af en toe wat, maar dat gebeurt niet in de buurt, dus is niet belangrijk om te vertellen aan kinderen. Ik denk dat er verschillende ouders zo denken. Nu zeg ik niet dat je kinderen op moet zadelen met alle problemen van Nederland en de wereld, maar maak kinderen daar wel bewust van. Op die manier krijgen ze ook respect voor ‘donkere’ mensen. En zo komen de kinderen erachter dat het in het leven niet alleen gaat om de beste van iets te zijn, maar dat je ook kan leren van een ander. En dat een ander ook wel eens op jouw hulp staat te wachten. 
2.4. Burgerschapsvormen. 

Een school die aan burgerschapsvorming doet, doet er goed aan om duidelijk te hebben welke type burger ze voorstaat in haar pedagogische opdracht. 

Wetenschappers hebben verschillende criteria gebruikt om burgers in te delen. Scholen kunnen hiervan gebruik maken bij het bepalen van hun visie op burgerschap. 
Van Gunsteren (red.), schetst vier typen burgerschap vanuit de relatie tussen het individu en de gemeenschap. 

1. Het calculerend of liberaal-indivualistisch burgerschap, waarbij de burgers als zelfstandig mens zijn gedrag in vrijheid afstemt op het hoogste mogelijke sociaaleconomische en culturele rendement. 

2. Het gemeenschapsburgerschap, waarbij het functioneren van de enkeling volledig afhankelijk is van de relatie die hij met de gemeenschap onderhoudt. 

3. Het republikeins burgerschap, waarbij het gaat om verhouding van de burger tot de publieke, vaak door politiek gedomineerde, gemeenschap. Moed, militaire discipline en staatsmanschap horen daarbij. Individualiteit staat in dienst van de gemeenschap. 

4. Het neorepublikeins burgerschap. Synthese plaats van andere vormen. De burger komt op voor zichzelf en bezit tevens een uitgebalanceerde relatie met de gemeenschap, inclusief rechten en plichten. Ook wel kritisch democratisch burgerschap (De Bas, 2008, p. 12).
2.5. De vijfslag van burgerschapsvorming. 
Voor scholen is een vijfslag van aspecten van burgerschapsvorming ontwikkeld. Een school kan dan zelf bepalen welk aspect het gebruikt om praktijkgericht  toe te passen. Het gaat om de volgende aspecten. 

1. De schoolcultuur: aannames, waarden, normen, burgerschapsconcepten, mensvisies, kindbeelden, symbolen en rituelen. 

2. De schoolorganisatie: gebaseerd op de schoolcultuur. 

Regels, leiderschapsstijlen en communicatievormen. Open communicatie is belangrijk bij burgerschapsvorming. 
3. Pedagogisch klimaat en klassenmanagement. De rooster en de leer- en leefomgeving. Totstandkoming van het rooster en de inrichting van de leeromgeving. 

4. Curriculum en beeldvormers. Kennis die overgedragen wordt via methoden, projecten en incidentele media levert kennis op die kinderen bij burgerschap nodig hebben. 

5. Contacten in de schoolomgeving. Buurtverenigingen, instanties voor kunst, religieuze instellingen en politieke organisaties (De Bas, 2008).
2.6. Een plicht: burgerschapsvorming. 
In het artikel van Leo Pauw genaamd: En dan ook nog burgerschapsvorming, geeft hij aan dat de nadruk de laatste tijd weer moet liggen op rekenen en taal en dan slaat twijfel toe bij de docenten en basisscholen. Wel of niet burgerschapsvorming. Leerkrachten merkten volgens Pauw ook dat het niet goed met de sociale cohesie op de school. Ze wilden zelf ook wat doen aan burgerschapsvorming. Een goed gegeven vind ik. Pauw onderzoekt of burgerschapsvorming wel tot een kerntaak hoort van het onderwijs. In 1996 is al aandacht besteed aan het feit dat scholen de leerlingen moesten voorbereiden op een democratisch staatsburgerschap. In 2002 ging de onderwijsraad op verkenning uit en bekeek toen scholen die aandacht besteedde voor het bevorderen van maatschappelijke samenhang. Vanaf 2003 kwam het idee om het op te nemen in de onderwijswetgeving. En na drie jaar in 2006 zijn alle scholen verplicht om aandacht te besteden aan burgerschapsvorming en sociale integratie. De bezinning of burgerschapsvorming tot de kerntaak van school behoort, is er echt geweest. 
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Inspectie is vanaf oktober 2006 gestart met het toezicht op de naleving tot die taak. 

Vanaf 1 februari 2008 worden scholen tevens op hun visie en de invulling van die visie op dit terrein beoordeeld. Inspectie schat dat een derde nu een visie heeft op burgerschapsvorming. 
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Volgens de Pauw is er geen goed omschreven betekenis van goed burgerschap. Vooral in een democratie. Mensen denken verschillend over goed burgerschap. Is dat vrijwilligerswerk, integratie van allochtonen, bezoek aan een moskee. Ik ben van mening dat al deze dingen meedragen aan goed burgerschap. We doen iets samen met interesse voor elkaar. Ik denk dat de Pauw ook wel weet dat al deze dingen goed zijn, ook al bestaat er niet een specifiek iets voor goed burgerschap. Wanneer ben je nu een goede burger of niet. 
Meedoen aan de samenleving biedt volgens de overheid de kans mensen op elkaar af te stemmen. Ze ziet daarbij de taak weggelegd voor het basisonderwijs. 

De overheid werkt aan een nationale identiteit. In de verbindende schoolcultuur stelt de onderwijsraad: ‘Wat de leden van de school als gemeenschap ook delen is: leven in Nederland en de Nederlandse nationaliteit hebben of willen hebben. Dat betekent dat scholen leerlingen moeten voorbereiden op het zichzelf in de Nederlandse samenleving kunnen redden. Aandacht voor de maatschappelijke regels en de culturele van Nederland is daarmee ook een noodzakelijk onderdeel van de socialisatietaak van het onderwijs’(De Bas, 2008). 1 februari 2006 werd in de Wet op het primair onderwijs opgenomen dat een basisschool verplicht aandacht moet besteden aan burgerschapsvorming. Kinderen zijn volwaardige deelnemers van de maatschappij. De kinderen mogen allemaal meedoen. Op school, in de wijk, in de stad in Nederland en in Europa. Voor het ontwikkelen en verwoorden van een visie op burgerschap en burgerschapsvorming kunnen drie elementen worden onderscheiden. 
1. Bijdrage die een school levert aan burgerschap en burgerschapsvorming. 

2. De doelen die ze nastreeft. 

3. De werkwijze die ze hanteert om de doelen te realiseren. 

Zoals u hierboven kunt lezen zijn de scholen dus vanaf februari 2006 verplicht om aandacht te besteden aan burgerschapsvorming. De vraag is echter of scholen dit ook daadwerkelijk doen. Burgerschapsvorming is dus belangrijk voor kinderen om zich te redden in de Nederlandse samenleving. Hoe kunnen wij als leerkrachten of als school dit nu betrekke tijdens onze lessen. Slo heeft overheidsbedoeling tot burgerschapsvorming gerelateerd aan enkele kerndoelen die voor het Nederlands basisonderwijs gelden. 
De overheid hamert erop dat het bij burgerschapsvorming over activiteiten met en voor leerlingen gaat en niet alleen informatieoverdracht. De onderwijsinspectie noemt enkele aandachtspunten waaraan scholen inhoudelijk moeten voldoen als het gaat om burgerschapsvorming. Als eerste gaat het om de sociale competentie. Hoe is je houding naar jezelf, naar anderen of ouderen. Tweede punt is dat scholen om moeten gaan met diversiteit in de samenleving. In contact brengen met de samenleving en de omgeving. Hierbij horen ook godsdienst, etniciteit en cultuur, opvattingen, leefwijzen en gewoonten. 

In de derde plaats heeft een school te maken met basiswaarden en democratische rechtstaat. Bevorderen van kennis, houdingen en vaardigheden van participatie in de democratische rechtstaat. Als laatste wordt de school gezien als oefenplaats. School brengt burgerschap en integratie ook zelf in de praktijk. Wat ik al eerder noemde is dat de scholen dus verplicht zijn om aandacht te besteden aan burgerschapsvorming. Ze geven zelfs een zetje in de rug voor scholen. Verschillende aanbevelingen en aandachtspunten worden er gegeven om een gestructureerd aanbod te geven aan kinderen van de basisschool. Het is overigens wel de bedoeling dat je als school een type burger en de bijbehorende burgerschap kiest. De school vormt visioenen bij het invullen van burgerschapsvorming en bepaalt doelen, accenten en ontwikkelingslijnen. SLO koppelt de praktijk van de basisschool aan de eisen van de overheid. SLO doelt hierbij op: democratie, participatie en identiteit. Bij democratie gaat het om hoe een democratie werkt, de houding en sociale vaardigheden die nodig zijn voor actieve betrokkenheid bij de samenleving. 
Bij participatie gaat het om houding en vaardigheden om actief mee te doen in sociale verbanden. En bij identiteit om kennis, houdingen en vaardigheden die van belang zijn bij de identiteitsontwikkeling in een pluriforme samenleving die zicht kenmerkt door verschillende waarden en normen. 
SLO heeft veel inbreng als het gaat om de invulling van burgerschapsvorming op de basisschool. Verderop in deze scriptie geef ik antwoord op de verdere invulling van SLO. 
2.7. De schoolcultuur. 

Als een school aandacht wil besteden aan burgerschapsvorming heeft het invloed en consequenties voor de schoolcultuur. Je komt er niet onderuit. Een democratische schoolcultuur zal hierbij het beste passen. Een schoolcultuur is de manier waarop degenen betrokken zijn bij een school, aankijken tegen de schoolorganisatie. Het gaat om denkmodellen en gedragspatronen. De schoolcultuur zou je de onderkant van het reilen en zeilen op school kunnen noemen. Op deze onderkant rust het formele systeem, de organisatie (De Bas, 2008, p. 27)
Onderwijskundigen R. Maslowski en C. Diethorst hebben vijf lagen onderscheiden waarop de schoolcultuur is opgebouwd. We beginnen onderaan bij een en werken naar boven. 

Tabel 1: de lagen waaruit de schoolcultuur is opgebouwd.

	5 gewoonten, rituelen en procedures 

De vaste gewoonten, bekende manier van doen. Bijvoorbeeld weekopening, weeksluiting. Iedere week een weekbrief. 

	4 mythen, helden, symbolen

Kunnen normen zijn. Zijn verpakt in verhalen tradities, tekens en namen. Bijvoorbeeld de naam van de school kan erg bepalend zijn voor de kwaliteit van de school. 

	3 normen 

Normen worden zichtbaar in gedrag. Normen stoelen op waarden. 

	2 waarden 

Wat vindt je als school belangrijk. Waar hecht de school waarde aan? 

	1 vooronderstellingen / aannames

 Gevormd door aannames. Hoe vind of denk je over iets? 



Galenkamp en Vollenhoven onderscheiden bij een schoolcultuur zichtbare en onzichtbare dingen patronen emoties en houdingen. (De Bas, 2008).
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Bovenste laag ijsberg: 
Alle zichtbare patronen etc. 

Gedrag van mensen en de leer- en schoolomgeving. 

Wat doet de meester, het kind en de ouder. 


Onderste laag ijsberg:
De capaciteiten of competenties van mensen.

Overtuigingen, identiteit en spiritualiteit. 

Er zijn verschillende soorten schoolculturen. Eigenlijk merk je al gelijk de cultuur van de school als je kijkt op de website op de school hier zie je ook vaak een schoolgids. Ook bij een eerste bezoekje aan school zie je in wat voor cultuur de school leeft. De gangen van de school, de klassenindeling en het schoolplein. Ook de naam van een school doet veel met de eerste indrukken va n een school. Als de school de naam heeft: De bloem of Calvijnschool, dan ga je eigenlijk er al vanuit dat de Calvijnschool vanuit opvattingen van Calvijn werkt en dat het een christelijke school is. 
Je kunt in principe drie soorten schoolculturen onderscheiden. Aard en manier van communiceren door en binnen de school zijn essentieel. 

Hieronder geef ik toelichting op drie verschillende schoolculturen. 

1. Inclusieve of exclusieve schoolcultuur

Bij een inclusieve schoolcultuur is iedereen welkom. Etnische, levensbeschouwelijke en sociaaleconomische achtergrond maken niet uit. Open en gemakkelijker communiceren met de schoolomgeving en meer rekening houden met uiteenlopende belangen in school en schoolomgeving. Scholen met een exclusieve schoolcultuur hebben daar een andere invulling voor. Ze hebben een bepaalde levensbeschouwing, waardoor ze rituelen, kleding en communicatievormen op een geheel eigen wijze invullen. 

2. Homogene of heterogene schoolcultuur. 

Er zal geen enkele schoolcultuur zijn die honderd procent homogeen is. Mensen verschillen namelijk onderling. Het kan wel voorkomen dat er een schoolteam waarvan sprake is van een corporate culture. De neuzen staan precies dezelfde kant op. Scholen met een meer heterogene cultuur beschikken vooral over expliciete gedragsregels, die weer de openheid van de democratie in de school bevordert. 
3. Open of gesloten schoolcultuur. 

Open cultuur ervaar je door de manier waarop mensen met elkaar praten. Ze nemen tijd voor elkaar en de wijze waarop ze worden aangesproken. Een gesloten cultuur is het tegenovergestelde. Een open schoolcultuur is een voorwaarde om een democratische school te zijn (De Bas, 2008). 

2.8. De burgerschapsmeter. 

De schoolcultuur kan gemeten worden met een burgerschapsmeter. De score op de meter zou hoger moeten zijn dan zestig punten. Dan beschikt de school over een acceptabele basis om vanuit de context van haar interne schooldemocratie te werken aan burgerschapsvorming van haar leerlingen (De Bas, 2008, p. 32).
Tabel 2: de burgerschapsmeter. 


Op een school waar u werkzaam bent kunt u deze vragen stellen aan uzelf, maar ook aan de personeelsleden en directie. Vaak kom je er dan achter dat de directie en personeelsleden wel van mening zijn dat verschillende punten uit de burgerschapsmeter wel moeten gebeuren, maar dat het er niet uitkomt en niet gecontroleerd wordt. Met de uitkomst van de burgerschapsmeter over schoolcultuur kan de school stilstaan bij de uitslag. Wat gaat goed, wat kan beter. Hiermee kan de school zelf werken aan haar cultuur. 
2.9. Drie domeinen van SLO uitgelicht. 

In de vorig genoemde paragrafen is SLO al een keer voor bij gekomen. In deze paragraaf worden die drie domeinen die SLO belangrijk vindt bij burgerschapsvorming uitgelicht. Het eerste domein is democratie. SLO heeft lessen ontworpen die betrekking hebben op kennis, vaardigheden en houdingen m.b.t. democratie. Democratische communicatie speelt daarbij een grote rol. 

Het tweede domein is participatie. Meedoen. Dit kan zich richten op verschillende aspecten van het leven, zoals het politieke, sociaal-culturele, religieuze en economische. Het kan ook verschillende niveaus invulling krijgen. SLO heeft het dan vooral over luisteren, meepraten en samenwerken. Participatie vereist inzicht en vertrouwen in het eigen kunnen. Heeft te maken met kunnen en willen participeren. Participeren vraagt om sociaalcommunicatieve vaardigheden en een sterk zelfbeeld om intenties om te zetten in gedrag. Als mensen en kinderen niet participeren (uitsluiting), dan voelen ze zich buitengesloten. Bijvoorbeeld in de groep. Feitelijk vormt participatie een kern van burgerschap. Voorwaarde voor het bestaan van een democratie en vormt voor een groot gedeelte de identiteit van een kind. 
Derde domein is identiteit. Het gaat erom wie je bent en ook wat je voor je medemens betekent. De kinderen moeten sociaalcommunicatief vaardig zijn om opvattingen bespreekbaar te maken en deel te kunnen nemen aan gesprekken, discussie en debat over aspecten van de eigen identiteit. Kind zal een balans moeten vinden tussen wat Abraham Maslow ‘zelfrealisatie’ noemt en het leven volgens eigen waarden en normen aan de ene kant en de beïnvloeding door de omgeving aan de andere kant (De Bas, 2008, p. 79).
 Abraham Maslov is een aanhanger van een motivatietheorie. Hij heeft een piramide (behoeftehiërarchie) ontwikkeld waarin verschillende lagen staan. Onderaan is hetgeen wat het belangrijkst is en wat het eerst komt kijken. Bovenaan staat zelfontplooiing, zelfrealisatie. Volgens Maslov is dat het verlangen om meer en meer te worden wie je in aanleg al bent. Onze potentiële mogelijkheden zijn groot. Als aan de vorige niveaus is voldaan zullen we pas echt toekomen aan de volledige ontplooiing van ons zelf. We voelen ons niet meer beknot door onze strijd om een plaats in de groep. We voelen ons vrij van angst, en vrij van de waardering of beoordeling van anderen. Op basis van het bereikte zelfvertrouwen komen we, als vrij mens, toe om te realiseren wat in ons is, zonder belemmeringen van binnen (in onszelf) of van buitenaf. Het is het niveau van de vrije zelfontplooiing. Volgens Maslow komt maar een klein percentage van de mensheid toe aan volledige zelfontplooiing. Dat komt omdat mensen in vorige fasen blijven steken, omdat ze nog veel energie nodig hebben voor zelfhandhaving, voor hun zelfvertrouwen, voor hun struggle for life. Zolang je, je energie nodig hebt voor de strijd om het bestaan heb je, je energie niet vrij beschikbaar om te besteden aan je beschikbare potentieel, aan je menselijke mogelijkheden. Wat Maslov duidelijk wilt maken is dat niet veel mensen aan de bovenste laag komen, omdat de andere lagen niet goed vervuld zijn. Om je eigen identiteit te ontwikkelen, moet je dus op alle andere lagen genoeg bevredigd zijn. En ik kan me voorstellen dat niet ieder kind dat is. Het is dus een grote taak van een leerkracht een eigen identiteit te geven aan een kind. Het zal ook niet bij ieder kind lukken, maar het is wel belangrijk dat hier aandacht aan besteed wordt. Ook aan de ouders (Kohnstamm, 2002).
2.10. Democratische beeldvormers. 

Beeldvormers zijn educatieve communicatiemiddelen of media. Ze helpen ons om een beeld te vormen met de werkelijkheid, zodat we beter met de realiteit om kunnen gaan. Hulpmiddelen in het didactisch proces. Cees van der Kooij onderscheidt in verleden, heden, toekomst, vijf categorieën beeldvormers. Hij noemt de volgende: de werkelijkheid, afbeeldingen, het gesproken woord, het geschreven woord en het doen. Gebruik van deze beeldvormers bevordert een gevarieerde didactische invulling van burgerschapsvorming, waardoor aangesloten kan worden bij de verschillende interesses of intelligenties van kinderen (De Bas, 2008, p.81).
Tabel 3: De beeldvormers van Cees van der Kooij. 


2.11. Maatschappelijk burgerschap en de schoolomgeving. 
Meedoen buiten de hekken van het schoolplein is een goede oefening voor de sociale en maatschappelijke dimensie van burgerschap. Burgerschapsvorming geeft scholen de kans om hun relatie met de omgeving te verbeteren. SLO rekent dit tot maatschappelijk burgerschap. Het gaat erom dat kinderen een band krijgen met de omgeving. Dit gaat niet alleen om het veilig voelen in de schoolomgeving, maar ook om het netjes houden van de schoolomgeving. Er zijn verschillende competenties voor nodig om goed te functioneren in maatschappelijk burgerschap. Jeroen Onstenk noemt er een aantal die nodig zijn: “communicatieve vaardigheden, onderhandelingsbekwaamheid, strategisch inzicht, zelfbeheersing en zelfverantwoordelijkheid” (De Bas, 2008, p110). Bewust werken aan maatschappelijk burgerschap mag bij burgerschapsvorming niet ontbreken. In de lessenserie die ik heb gemaakt over burgerschapsvorming, is ook maatschappelijk burgerschap verwerkt. 
Pedagogen Cees de Munnik en Kees Vreugdenhil onderscheiden vijf netwerken en relaties die een school met haar omgeving onderhoudT: ouders, andere basisscholen en speciale onderwijs, culturele instellingen, instanties voor onderwijsbeleid en zorg, en educatieve instellingen (De Bas, 2008, p.110). 
2.12. De rol van het onderwijs. 

Waar kun je de benodigde vaardigheden voor burgerschap oefenen en de benodigde kennis vergaren? Dat kan en moet natuurlijk op verschillende plekken, maar deze zijn niet even invloedrijk. Natuurlijk speelt de opvoeding thuis of elders, zoals binnen een vereniging, een onmisbare rol. De opvoedingstaak van de ouders houdt ook in dat zij hun kind(eren) op zo’n manier opvoeden dat zij leren adequaat te communiceren, leren zichzelf te beheersen en leren zich te laten aanspreken en daarop adequaat te reageren. Ook bijvoorbeeld een trainer of coach van een sportteam kan een rol spelen in de manier waarop kinderen en jongeren deze competenties verwerven. Maar zoals het Engelse gezegde zo mooi duidelijke maakt: the proof of the pudding is in the eating. Of iemand deze vaardigheden goed beheerst, wordt uiteindelijk pas echt duidelijk als hij geconfronteerd wordt met andersdenkenden, met mensen die van hem verschillen. Er is in Nederland nog maar een instituut waar de leden zich niet kunnen onttrekken aan het leren samenwerken en leren samenleven met andersdenkenden, namelijk het onderwijs. Daarom is dit instituut een onmisbare plek om burgerschap aan te leren. Het onderwijs blijft de plek waar de grootste kans bestaat dat een kind of jongere niet alleen geconfronteerd wordt met andersdenkenden of mensen die van hem verschillen in uiterlijk of gedrag, maar ook moet leren om ermee samen te werken, mee samen te leven. In een kwalitatief onderzoek onder een aantal deskundigen op het gebied van burgerschap en onderwijs werd dit als het grootste verschil genoemd tussen opvoeding thuis en opvoeding in het onderwijs. Het onderwijs, zo werd gesteld, biedt een confrontatie met andere opvattingen dan wat leerlingen thuis te horen krijgen. Het confronteert de leerlingen met standpunten, mensen en terreinen waar ze van huis uit nooit mee in contact zouden zijn gekomen. Het is de eerste keer dat kinderen uit verschillende milieus bij elkaar komen. Behalve dat onderwijs een confrontatie biedt, moet het er ook voor zorgen dat het een veilige plek is waar geoefend kan worden. Bovendien moet het onderwijs beoordelen of een kind de vereiste burgerschapscompetenties ook in voldoende mate verwerft. Daarbij maakt het onderwijs gebruik van normen, zoals verwoord in kerndoelen, en maakt het vergelijkingen tussen leerlingen. Dit is echt een onderwijstaak, want ouders zijn niet in een positie om dit te kunnen of te willen (Hogenes, De Booys, Gravesteijn, Diekstra, 2010). 
Hoofdstuk 3.

Morele ontwikkeling, leeftijdsfasen..
3.1.Inleiding. 

Het begrip moraal heeft in het dagelijks spraakgebruik verschillende betekenissen. Meestal duidt men er de opvattingen van een individu of een groep mee aan met betrekking tot het onderscheid tussen goed en kwaad, wenselijk en onwenselijk, aanvaardbaar en onaanvaardbaar, juist en onjuist. Opvattingen bevatten waarden en normen, principes en regels, geboden en verboden. Moraal wordt aangetroffen in manier van doen, in gebruiken, gewoonten en omgangsvormen. Onze moraal staat niet voor eeuwig vast, ze kan veranderen. Moraliteit is een van de kenmerken van een persoon, een kind. Persoonswording is daarbij erg belangrijk. Daar zal ik straks als eerst op ingaan. De opvoeding speelt ook een grote rol bij de ontwikkeling van de morele ontwikkeling. “Opvoeden is kinderen helpen volwassen te worden” (Kroon, 2009, p.16) 
3.2.Persoonswording. 

Persoon is afgeleid van het Latijnse ‘persona’ dat ‘masker’ betekent en het verwijst naar de individuele bijzonderheid van elk mens, in betrekking staan tot anderen en zijn vermogen om onderscheid te kunnen maken tussen goed en kwaad. Een persoon heeft een eigen identiteit. Individualiteit, socialiteit en moraliteit zijn de kenmerkende eigenschappen van een persoon. In het onderwijs helpen wij ook de kinderen om een eigen persoon te worden. Als leerkrachten willen we dat: (Kroon, 2009, p.12).
· Het kind een zelf wordt, een individu met eigen mogelijkheden en een eigen identiteit;

· Het kind met andere kinderen om leert te gaan en zich kan redden in deze maatschappij;

· Het kind in staat is om goed en kwaad, juist en onjuist te onderscheiden en over die opvattingen kan nadenken en daarop aangesproken wil en kan worden. 
3.3.Moraliteit. 

Moreel kunnen handelen is dus een van de kenmerken van de mens. Door moreel handelen, weet de persoon waar het in het leven om draait. Als mens zijn er bepaalde dingen die je erg belangrijk vindt ( bijv. onderdak geven aan mensen die het minder hebben), of dingen die je als mens afkeurt ( doorrijden na een aanrijding). Als je als kind moraliteit bezit, dan neemt hij of zij het goede in zich op om zo een ideaalbeeld te vormen. Dit ideaalbeeld inspireert hem om daarbij de passende vaardigheden in te zetten. 

Onder het ideaalbeeld vallen:
1- Ideeën over wat het leven zinvol en waardig maakt.

2- Denkbeelden over een respectvolle omgang met anderen en medeburgers. 

De vorm waarin moraliteit zich uitdrukt zijn twee onderdelen. De morele intuïtie: onmiddellijk inzicht in goed en kwaad. En het morele besef: inzicht na beraad en overleg. Dus wanneer je een keer iets mee gemaakt hebt en van daaruit oordeelt of het goed of kwaad is (Kroon, 2009). 
3.4.Morele intuïtie en moreel besef. 

De daden die een kind laat zien of het nu goed of kwaad is, is een bewijs dat het kind moraliteit bezit. Bijv. de waarheid spreken, iemand helpen als hij of zij valt. In veel situaties hoeft een kind nog geen eens na te denken, het handelt hoe het hoort te handelen. Dit heet morele intuïtie; onmiddellijk inzicht in goed en kwaad. Het bezitten van morele intuïtie drukt zich vaak uit in goede morele gewoonten. 

Soms weet het kind niet wat het moet doen en twijfelt het. Of het kind moet het desbetreffende gedrag achteraf verklaren bij bijvoorbeeld de juf. In eerste geval bekijk je de situatie goed, in tweede geval denk je samen na of het kind op de juiste manier gereageerd heeft en in het derde geval ga je samen na waarom het kind op die manier heeft gehandeld. Je gaat zoeken naar redenen en argumenten. Moreel besef is het vermogen om het morele handelen kritisch te bekijken. Het beargumenteren en te beoordelen. Achteraf bekijk je de daad die voort kwam uit je morele intuïtie. Daar komt dan het morele besef kijken. 
3.5.Morele gewoonten. 

Een gewoonte is een handeling waarbij je niet na hoeft te denken. Het voordeel ervan is dat je niet na hoeft te denken of de handeling wel of niet uitgevoerd moet worden. Een gewoonte wordt vaak snel en precies uitgevoerd. Ook in de moraliteit komen we gewoonten tegen. Hartelijk of vriendelijk zijn is daar een voorbeeld van. Dankzij het bezit van morele gewoonten, is er ruimte voor creativiteit en spontaneïteit. Er zijn ook gevoelens die door morele gewoonten zich aan je opdringen. Je vindt bijvoorbeeld zwemmen geen leuke sport. Deze gevoelens zijn persoonsgebonden, hebben te maken met smaak en voorkeur. Verliefdheid is ook zo’n persoonlijk gevoel. Niet op iedere jongen of meisje kan je verliefd raken. Gevoelens met een morele oorsprong zijn anders. Op de tv zie je aanslagen, je krijgt medelijden met je buurjongen die een ongeluk heeft gehad. Nog een aantal voorbeelden van morele emoties zijn: verontwaardiging, schaamtegevoel, deernis en schuldgevoel (Kroon, 2009, p. 21). 

3.6.Amoreel, moreel, immoreel, premoreel. 

Een handeling noemen we moreel als ze overkomt met een moreel ideaal. Als het immoreel is, is het tegendeel het geval. Iemand die amoreel is, houdt er geen waarden of normen op na. Deze mensen bestaan niet. Iedereen heeft normen en waarden. Amorele daden bestaan ook. Hierbij komt de moraliteit niet kijken. Bijvoorbeeld bij een glas water drinken. Als het immoreel is, hechten we aan de amorele daden wel waarde. 

Amoreel: met vliegtuig naar een ver land reizen. Dit wordt immoreel als je voor een goed milieu bent. 

Kinderen zijn bij de geboorte premoreel. Zij hebben nog geen waarden en normen. Het doel van de opvoeders is om het kind tot een persoon te laten ontwikkelen. Ook in het onderwijs speel je hierbij een rol. Onbewust en bewust zijn leerkrachten opvoeders van kinderen uit de klas (Kroon, 2009).
3.7.Morele waarden. 

Zoals in de inleiding van dit hoofdstuk al aangegeven is, is dat er waarden zijn in vele soorten. Gezondheid, geld, vriendschap. Allemaal dingen die wij belangrijk vinden. Kinderen hebben het vaak over materiaal wat hen gelukkig maakt. Het kan niet op bij een verjaardag. In deze paragraaf gaat het over morele waarden. Is dit nu anders? Dit is wel degelijk een verschil. Een morele waarde is een begrip waarmee handelingen en toestanden worden beoordeeld vanuit een gezichtspunt van goed en kwaad, aanbevelenswaard of laakbaar, nastrevend of te vermijden. Morele waardebegrippen zijn begrippen zoals: ‘je moet’, ‘je mag niet’, ‘doe je niet’, ‘dat is’. Bij de vraag: ‘waarom vind je dat?’, vraag je naar iemands oordeel of gedrag. Zo kom je als leerkracht er ook achter welke denkbeelden of ideeën een kind heeft bij iets of iemand. Ook dit hoort weer bij morele waarden. Wat vind je als kind belangrijk in de omgang naar elkaar? Maar ook als leerkracht, waar hecht jij nu veel waarde aan in de klas (Kroon, 2009). 
3.8.Waardengebieden. 

	Sociale waarden
	Solidariteit
	Behulp- zaamheid
	Assertivi- teit
	Liefde

	Morele waarden
	Eerlijkheid
	Waarach- tigheid
	Deugd- zaamheid
	Rechtvaar- digheid

	Politieke waarden
	Macht
	Overleg
	Democra- tie
	Centrali- satie

	Spirituele waarden
	Geloof
	Vertrouwen
	Dankbaar- heid
	Nederig- heid

	Technische waarden
	Functionali- teit
	Veiligheid
	Zuinigheid
	Milieu- bewustheid

	Esthetische waarden
	Schoonheid
	Harmonie
	Inhoud
	Vormge- ving

	Juridische waarden
	Verantwoor- delijkheid
	Toereke- nings- vatbaarheid
	Rechtvaar- digheid
	Ouderlijk gezag


Tabel 4: Waardengebieden. 
3.9. Sociale waarden. 

Onder de sociale waarden vallen twee categorieën. Acht persoonswaarden. En drie burgerschapswaarden. Hieronder noem ik eerst de acht persoonswaarden. Deze zijn weer onderverdeeld in vier categorieën. Welke waarden vinden wij als persoon belangrijk in deze sociale maatschappij. De persoonswaarden zijn eveneens waardebegrippen. 
Onder de persoonswaarden vallen:

· Basiswaarde: eerbied voor het leven. 

Als mens willen we allemaal zo lang mogelijk leven en genieten van alles om ons heen. Als kind heb je hier geen erg in. Je denkt hier niet bij na. Dat is logisch. 

· Conditionele waarde: zelfcontrole en fatsoen. 

Iedereen wordt op zijn tijd geprikkeld, verontwaardigd of hevig teleurgesteld. Dit kan tot woede leiden. Het is dan de kunst om je in te houden en op een juiste manier te reageren op het voorval. Zelfcontrole kan tot moed en daadkracht leiden. Het aanleren van fatsoen is erg belangrijk voor een kind. Dit helpt het kind om een persoon te worden. 

· Sociale kernwaarden: weldadigheid, betrouwbaarheid, rechtvaardigheid. 

Weldadigheid is hetgeen wat jij voor iemand anders doet, zodat die ander het goed heeft. We helpen iemand, geven geld als dat nodig is. Je kunt niet worden verplicht. Velen vinden deze waarde de eerste en meest centrale in de ethiek. Volgens hen vloeit de rest uit weldadigheid voort. Betrouwbaarheid is de waarheid spreken en je houden aan beloften. Rechtvaardigheid is dat het eerlijk is. Eerlijke straffen voor iets dat je gedaan hebt. Niet de een meer en de ander minder straffen. Als leerkracht heb je die plicht ook. 

· Beraadswaarden: praktische wijsheid, verantwoordelijkheid. 
Onder burgerschapswaarden vallen: vrijheid, tolerantie en solidariteit. 

Het zijn de waarden waar een mens zich als persoon op richt. 

Een kind hecht hier niet veel waarde aan. Het is wel van belang dat het gaat ontwikkelen (Kroon,2009,p.36-43). 
3.10. Normen.
Normen zijn aanwijzingen voor handelen dat waarden wil verwerkelijken. Zij voegen een handelingsaspect toe. Het zijn regels. Vaak zijn ze negatief geformuleerd. ‘Je mag dit of dat niet’. Zo’n formulering heeft een voor- en nadeel. Aan de ene kant klinkt een norm hard. Het verbiedt iets. Aan de andere kant dagen negatieve normen uit om het wel te doen. Denk maar eens aan: ‘Je mag niet roken, want dat is slecht voor je.’ Als kind ga je dan toch wel een sigaretje roken, omdat het spannend en slecht voor je is. Bij de waardebegrippen die hierboven beschreven zijn, horen ook bijbehorende normen. Waardebegrippen zijn in het leven om iets te bereiken, situaties te beoordelen en om jezelf te verdedigen in een discussie. Hieronder beschrijf ik in een tabel eerst de waardebegrippen en daarbij de bijbehorende norm. 

	Eerbied voor het leven:
	Je mag geen mensen doden.

	Beheersing:
	Je moet jezelf in de hand hebben. 

	Fatsoen:
	Je moet anderen beleefd aanspreken. 

	Weldadigheid:
	Je hoort iemand anders te helpen en leed te voorkomen. 

	Betrouwbaarheid:
	Je moet de waarheid vertellen en geen beloften verbreken. 

	Vrijheid:
	Je mag voor je overtuigingen uitkomen en niemand zijn eigen vrijheid ontnemen. 

	Tolerantie:
	Je dient andere meningen toe te staan. 

	Solidariteit: 
	Je bent bereid om aan je verbondenheid met anderen uitdrukking te geven. 

	Rechtvaardigheid:
	Je mag niet stelen of iets ontnemen van anderen. En elkaar gelijk behandelen. 


Tabel 5: met waardebegrippen en de bijbehorende norm.                (Kroon, 2009, p61-62). 

3.11. Waarom is de aandacht van waarden en normen belangrijk?

Waarden en normen zijn belangrijk omdat ze richting geven aan ons bestaan: ze beïnvloeden ons doen en laten, ons zelfbeeld en zelfvertrouwen, onze relaties met anderen.
Vaak zijn we ons nauwelijks bewust, dat we waarden en normen hanteren. Laat staan dat we ons realiseren welke waarden en normen we hanteren. Om meer greep te krijgen op ons eigen gedrag en dat van anderen, is het belangrijk dat we ons realiseren welke waarden en normen erachter steken.
Voortdurend toetsen we ons eigen en andermans doen en laten aan waarden en normen. Welke waarden en normen dat zijn, hangt van veel factoren af, bijvoorbeeld: opvoeding, levensbeschouwing, levenservaring en levensomstandigheden. Het is niet verwonderlijk dat normen en waarden waarmee kinderen worden geconfronteerd, nogal eens met elkaar in strijd zijn: wat thuis mag, mag niet altijd ook op school of omgekeerd. En wat moet je doen, als je tegelijkertijd eerlijk moet zijn en ook je vriendinnetje niet wil verraden? Kinderen komen daardoor soms in de knoei. Kinderen met een andere culturele en etnische achtergrond gaan heel bewust om met waarden en normen, omdat zij dagelijks geconfronteerd worden met verschillende en soms conflicterende waarden. Dat ze een minderheid vormen in onze samenleving geeft hen in dat opzicht een voordeel.
Daarom is het belangrijk, dat we kinderen leren omgaan met waarden en normen. Zowel met waarden en normen die thuis gelden, als die op school gelden en die in de omgeving gelden en eventuele verschillen daartussen. Door kinderen te helpen waarden en normen te verhelderen, helpen we hen bewust te worden van hun eigen denken en handelen, met als achterliggend doel een groeiende zelfstandigheid en toenemend zelfvertrouwen.
3.12. Kohlberg. 
Ontwikkelingsmodel van Kohlberg (in: Boerman, Ebskamp, 2005) is gebaseerd op de theorie over de morele ontwikkeling van Kohlberg. Hij is op zoek naar de soort redenen dat een kind geeft voor zijn handelen en oordelen. Ontwikkeling van de structuur van het moreel oordelen een vaste logische volgorde heeft die zich bij alle kinderen voordoet. Leerkrachten moeten hun leerlingen helpen bij het leren hoe ze moreel moeten denken in plaats van het leren wat te denken en wat te doen. 

Doel van het morele opvoeden is hier het moreel redeneren. In zijn latere werk legt Kohlberg de nadruk op het morele handelen. Dit moreel handelen, hoort dan overeen te komen met de normen en waarden van de (kleine) gemeenschap. Bijvoorbeeld een klein dorp of de school. In de eerste fase van de morele ontwikkeling ligt vooral de nadruk op waardeoverdracht en op latere leeftijd komt het moreel redeneren centraal te staan. 
De verschillende fasen zal ik hieronder verder gaan beschrijven. Bij de competenties van de leerkracht in hoofdstuk vijf kunt u teruglezen op welke manier je kunt handelen met de n+1-benadering in de desbetreffende fase. 

Voorfase. 

Kinderen tot een jaar of vier hebben nog geen bepaalde reden voor hun gedrag. Er is nog geen etnisch besef. Het enige argument dat het kind geeft is:’Omdat ik het wil..!’
Stadium een: omdat ik anders straf krijg of juist beloond word. 

Kinderen van vier tot zes jaar zitten in dit stadium. Denken in termen van straffen en beloond worden. Iets is vanzelfsprekend omdat een autoritair persoon dat zegt. Alles waar je straf bij kunt krijgen is slecht. Zij zien volwassene als gezaghebbende en doen wat die zegt. Zij weten dat iets niet mag, maar ze begrijpen nog niet waarom het niet mag. Als er geen straf is voor een bepaalde daad, dan gaat het gewoon door. Uit het oog, uit het hoofd. Het kind denkt in dit stadium dat alleen een volwassene kan beoordelen of iets goed of fout is. Als een kind ziet dat een ander kind iets doet wat niet mag, dan zal het naar de volwassene gaan om te vertellen dat er iets gebeurt wat niet mag. Omdat een volwassene dat alleen kan beoordelen. Het lijkt op klikken, maar dat is het niet. 

Stadium twee: voor wat hoort wat. 

Kinderen van ongeveer zes tot negen jaar zitten in stadium twee. Zij zijn onafhankelijker en zelfstandiger. Zij vinden dat niet alleen volwassenen bepalen wat er gebeurt. Ze zijn minder bang voor straf en autoriteit. Zij vergelijken dingen. ‘Hij heeft meer dan ik’, is een gezegde dat veel voorbij komt. Zij eisen een gelijke behandeling. Oog om oog, tand om tand. Met gelijke prijs terug betalen. In dit stadium ontbreekt nog de zorg om anderen. 
Stadium drie: iedereen doet het zo. 

Laatste jaren van de basisschool en de eerste jaren van het voortgezet onderwijs. Kinderen in dit stadium denken dat je, als je, je goed gedraagt, de goedkeuring van anderen krijgt en een goed gevoel voor jezelf. De groep waar je bij wilt horen bepaalt wat goed of fout is (groepsnormen). Erbij willen horen of de angst om uitgesloten te worden zijn de belangrijkste drijfveren om iets wel of niet te doen. Kinderen in dit stadium kunnen zich al wel inleven in anderen. Ook kunnen ze duidelijk aangeven waarom iets goed of fout is. Wat jij niet wilt dat jou geschiedt, doet dat ook een ander niet. Gaat gepaard met het loskomen van ouders en erbij willen horen bij leeftijdgenoten, vrienden of vriendinnen. De druk en invloed van leeftijdsgenoten is erg groot. Dit stadium duurt veel langer dan de vorige stadia. 
Stadium vier: verantwoordelijkheid tegenover het sociale systeem. 

Jongeren en volwassenen in dit stadium zijn ervan overtuigd dat een goed mens iemand is die zijn verantwoordelijkheid nakomt tegenover de samenleving. Het bereiken van dit stadium is erg belangrijk voor het sociale leven. 

Stadium vijf: respecteer ieders rechten. 

Dit is een meer volwassen stadium, dat overigens niet door iedereen bereikt wordt. Sommigen blijven steken in stadium vier. Het meest kenmerkende in dit stadium is respect voor ieders rechten. Mensen voelen zich niet verplicht om zich te bekommeren om het welzijn van anderen en zijn van mening dat het doel niet de middelen heiligt. Ieder mens heeft recht op gelijkwaardige behandeling ongeacht de status. Menselijkheid en solidariteit zijn drijfveren voor menselijk handelen. 

Stadium zes: principieel geweten. 

Wordt gekenmerkt door universele principes van rechtvaardigheid. Mensen volgen ongeacht het systeem van mensenrechten en hun eigen principes, wat er ook gebeurt. Respect voor ieder levend wezen is hierbij het hoogste goed (Boerman, Ebskamp, 2005).
Er zijn overigens wel kritische kanttekeningen bij dit model. Een daarvan is dat het sterk gericht is op ‘redenen’, verstandelijke argumenten voor een bepaald gedrag. Teveel de nadruk leggen op cognitieve aspecten en te weinig op de emotionele en wilsaspecten van de morele ontwikkeling. Kohlberg heeft die ontwikkeling erg serieus genomen en in zijn latere werken spreekt hij over meer betrokkenheid. Deze meer groepsgerichte benadering met aandacht voor de sociaal emotionele aspecten past beter bij de leraar. 
Vanuit de feministische hoek is er kritiek gekomen op Kohlberg. Een van zijn eigen medewerksters, Carol Gilligan, zegt dat het model te eenzijdig is en vooral voor mannelijk is. Vrouwen hebben een andere morele ontwikkeling. Vrouwen laten zich minder leiden door rationele principes en meer door relaties met andere mensen. Kortom vrouwen zijn gevoeliger. De zorg voor anderen staat centraal. Uiteindelijk zoeken vrouwen evenwicht tussen eigenbelang en hun verantwoordelijkheid voor anderen (Boerman en Ebskamp, 2005, pp. 90-95).
Ik kan best begrijpen dat Carol Gilligan zegt dat het model te eenzijdig is. Ze heeft het in haar kritiek over vrouwen en niet over meisjes. Vrouwen hebben wij nog niet veel mee te maken in de klas van het basisonderwijs. Rita Kohnstamm (2002) heeft de verschillen en overeenkomsten beschreven tussen jongens en meisjes. In de volgende paragraaf ga ik verwoorden wat de grootste verschillen en overeenkomsten zijn en dan kom ik terug op Kohlberg en Gilligan. Ik ben er namelijk wel van overtuigd dat de n+1-benadering werkt in de praktijk. 

3.13. Meisjes en jongens. 

“Gender” betekent in het Engels, “geslacht”. In de ontwikkelingspsychologie spreken ze van gender-ontwikkelingen. In het verschil van jongens en meisjes zijn drie fasen te onderscheiden. Gender staat voor alle sociaal-emotionele gevolgen van dit lichamelijk gegeven. Die drie fasen die in gender te onderscheiden zijn: de gender-identiteit: accepteren dat je een jongen of een meisje bent, de gender-rol: de rol die een jongen of meisje in een bepaalde cultuur krijgt toegeschoven en de seksuele gerichtheid: de seksuele voorkeur van de jongen of het meisje. 
Gender-identiteit, invloed van ouders. 

Bij accepteren dat je een jongen of meisje bent, speelt de identificatie met de ouders een centrale rol. De psychoanalytische theorie geeft daarvoor de meeste aanknopingspunten. De moeder daar draait het om. Voor jongens en meisjes is dat de eerste liefde van het kind. Tussen de derde en vierde verjaardag komt het erachter dat het een losstaand wezen is. Het komt nu meer los van de moeder. Het kan zich nu ook met de moeder erbij ‘alleen’ voelen. De moeder denkt anders en voelt anders als het kind zelf. Het kind wil overigens wel de moeder voor zichzelf hebben, net zoals de vader, de moeder voor zichzelf heeft. Hier begint het oedipale probleem. De driehoek vader-moeder-kind. Alleen heeft moeder andere gevoelens voor haar kind, dan voor de vader. Dit wordt dan de doorbraak naar zijn gender-identiteit. Het verloop naar die doorbraak gaat als volgt: een kleuter ‘weet’ drie dingen. Zij is een meisje, hij is een jongen. Zij wordt als moeder, hij wordt als vader. Een vader en moeder horen bij elkaar. Een jongen heeft het hierbij het gemakkelijkst. Hij wil zoveel mogelijk op vader lijken. Moeder krijgt er dus een kleine minnaar bij. Deze jongensontwikkeling is rechtlijniger dan die van een meisje. Zij kan moeder niet houden als grote liefde. Zij gaat moeder imiteren. Straalt van vaders complimentjes. ‘Als ik groot ben, ga ik met papa trouwen.’ Meisjes gaan zich echt op de vader richten. Nancy Chodorov een aanhanger van psychoanalyse heeft een gedachtegang over de verschillen tussen jongens en meisjes. Hieronder zal ik deze beschrijven. 

· Zowel meisjes- als jongensbaby’s beginnen hun leven in een symbiotische twee-eenheid met moeder. 
· Kleuterjongens ontdekken dat zij een ander wezen zijn dan moeder en moeten gaan lijken op vader. 

· Kleutermeisjes ontdekken dat zij net zo’n wezen zijn als moeder en op haar moeten gaan lijken. 

· Dat betekent dat jongens zich uit de twee-eenheid moeten losmaken, maar meisjes hoeven dat niet. 

· Daardoor worden mannen zelfstandiger wezens en willen vrouwen zich altijd aan iemand hechten. 

· Zo wordt geschiktheid voor moederschap aan meisjes doorgegeven: zij hechten zich aan hun kind (Kohnstamm, 2002, p. 374).
Ook in dit boek komt Carol Gilligan weer terug. Zij zegt weer dat er een groot verschil bestaat tussen jongens en meisjes. De mannelijke ontwikkeling is de norm, de vrouwelijke is daarvan afgeleid. Net als bij Adam en Eva. Voor jongens is het nodig zich los te maken uit de symbiose met de moeder en zich te identificeren met de vader. Individuatie is daarmee de norm. De vrouwelijke ontwikkeling loopt daarmee anders. Meisjes willen graag lijken op de moeder. Dan wordt er al gelijk gezegd dat meisjes moeite hebben met het losmaken van de moeder. Carol pleit ervoor recht te doen aan het typische eigene van de vrouw en deze als positief te beschrijven: vrouwen zijn geneigd tot inleven in anderen, ze proberen tot een eenheid te komen als er onenigheid is.
Gender-identiteit, sociale invloed. 

Kinderen ervaren dat ze tot de categorie ‘jongen’ of ‘meisje’ horen. In groep een van de basisschool zie je dat echte jongens van stoeien houden en echte meisjes van tutten in de poppenhoek. Dit komt doordat het kind zich beleeft als jongen of als meisje. De globale kenmerken die jongens en meisjes zich door identificatie met ouders en andere seksegenoten eigen maken uiten zich in hun manier van doen, uiterlijke verschijning, soort activiteiten die ze ondernemen, ambities, verwachtingen, normen en waarden. Deze kenmerken zetten de toon met hoe ze in het leven komen te staan en dat maakt het geschikt voor bepaalde sociale rollen. 
Onherroepelijk of veranderlijk. 

· Vanaf de geboorte verschillen jongens en meisjes wat betreft hun totale neurologische en hormonale gestel. 

· In iedere cultuur, waar ook ter wereld, worden van jongens en meisjes andere gedragingen verwacht. 

· Meestal sluiten deze verwachtingen aan bij wat hen door hun lichamelijke kenmerken het gemakkelijkst afgaat. 

· Traditionele sekserolverdelingen hebben dan ook veel te maken met biologische aanlegverschillen. 

· Ander gedrag is wel mogelijk, maar moeilijk om dat de biologische aanleg niet zonder meer meewerkt (Kohnstamm, 2002, p. 375). 

Voor jongens is een vader een belangrijk identificatie figuur. Als vader erg opstandig of dominant is tegen moeder, zal een jongen die gedraging over gaan nemen, tegenover andere meisjes. De vader rondt die gender-rol af. Ook bij meisjes is dat het geval. Een meisje imiteert haar moeder na. Ze wil op haar lijken. Ze wordt verliefd op vader en probeert haar plaats in te nemen. Hoe uiteindelijk een vader daar antwoord op geeft is bepalend voor het gedrag van het meisje met het afsluiten van haar imitatiegedrag. Vaders zien meestal graag meisjesachtige dochtertjes en jongensachtige zoontjes. Moeders zijn minder stereotiep. 
Er zijn verschillende theorieën ten aanzien van de processen die de gender-rol inslijpen. Hieronder worden twee theorieën besproken. Volgens sociaal-leren theorie is het vooral kwestie van imitatie en modeling. Niet alleen leeftijdgenoten, maar ook televisiepersonages zijn het die hun invloed doen gelden. Jongens gaan meisje ‘sloom’ vinden en meisjes, jongens ‘stom’. Ze hebben het te druk met de eigen rol als jonen of meisje om zich bezig te houden met de andere soort. Bij de cognitieve ontwikkelingspsychologie gaat men ervan uit dat als kinderen eenmaal door hebben als ze een jongen of meisje zijn, zij zelf waarnemen wat bij hun sekse past en ze een stereotiep beeld van jongen of meisje aannemen. Dit hoeft niet in de werkelijkheid te bestaan. Dit heet ook wel het maken van een gender-schema. Wat bij de sekse past, wordt erin opgenomen. Wat niet bij de sekse past, wordt bij de andere sekse geplaatst. Deze schema’s leiden tot gender-scripts. Meisjes kiezen niet voor wiskunde omdat dat niet bij meisjes past, ze kiezen niet voor een beroep als bouwvakker omdat, dat niet bij meisjes past. Als kinderen de eigen sekserol onder de knie hebben, komt in de bovenbouw de interesse voor het andere geslacht (Kohnstamm, 2002). 
3.14. Gewetensvorming. 
Het innerlijke besef van goed en kwaad noemt men het geweten. Gedraagt men zich niet volgens het eigen geweten, dan krijgt men een schuldgevoel. Het geweten gaat dan knagen. Geweten wordt ook wel omschreven als innerlijke kompas. Een stelsel van normen en waarden waarin men zelf gelooft en waarop men het eigen gedrag probeert af te stemmen. Rousseau ging ervan uit dat een kind van nature goed is. Er zijn vier invalshoeken die gewetensvorming op een ander manier benaderen: behaviourisme, de psychoanalyse, het sociaal leerproces en vanuit theorieën over de verstandelijke ontwikkeling. Hieronder ga ik op alle vier daar kort op in. 

Behaviourisme: geweten wordt gevormd door belonen en straffen. Kind gaat handelen naar waar goed op gereageerd wordt en waar verkeerd op gereageerd wordt. Zo bouwt het kind lijst van regels op. Zelfbeheersing is een aspect van het geweten. Skinner heeft een theorie over kinderen, door ze een lolly te geven aan het begin van de dag. Je mag de hele dag niet aan de lolly likken, als je dat lukt, dan mocht het kind de lolly aan het eind van de dag opeten. Zelfbeheersing is daar ook weer erg belangrijk. Zo kun je een kind belonen en straffen. Skinner zegt zelf dat het zo een heel kinderleven gaat.
Psychoanalyse: Freud zegt dat het de waarden en normen van de ouders overneemt. Omdat het van zijn ouders zijn. Gewetensvorming is geen natuurlijk proces, in die zin dat normbesef in de genen zit. Ouders zijn sleutelfiguren voor ontwikkeling van het kind, ook voor gewetensvorming geldt dat. Meisjes willen op moeder lijken, zodat vader hun ook leuk vindt, jongens gaan zich identificeren met vader. Door identificatie worden angsten gedempt en weten jongens en meisjes dat vader en moeder van hen houdt, omdat ze op hen lijken. Door aan hen gelijk te worden, worden de ouders goedgunstig gestemd. Die identificatie bestaat voor een groot deel aan normen en waarden. Hun moraal wordt het moraal van het kind. 
Sociaal leerproces: kind is in aanleg sociaal ingesteld en is zich geneigd te voegen naar de omgeving. Het maken van normen gebeurt niet uit angst – behaviourisme - , of sekse – psychoanalyse - , maar om erbij te horen. Ouders zijn hier ook sleutelfiguren. Leerproces is modeling. Ook zonder straf en beloning nemen kinderen gedrag over van hun geliefden. Belangrijk is wat ouders doen, niet wat ze zeggen. Slaan als straf is het slechtste wat je kunt gebruiken, brengt agressie. Een moeder die met inlevingsvermogen ingaat op wat haar kind doet en zegt, draagt bij aan de gewetensvorming. Responsiviteit is erg belangrijk hierbij. Responsiviteit is een verzamelbegrip voor kunnen luisteren, inspelen en om de beurt op elkaar reageren. Een veilige hechting heeft in het algemeen ook positief effect op de gewetensvorming. Gevoelens onder woorden brengen is ook erg belangrijk. ‘Papa vindt het niet fijn als jij aan mijn broek trekt’. ‘Kijk eens naar Sam, hij heeft verdriet omdat jij zijn auto afpakt, ik vind dat niet fijn, geef maar terug’. 
Het is volstrekt willekeurig wat een kind als goed of fout leert aanvoelen. Het is afhankelijk van de normen en waarden in een bepaalde cultuur. 

Verstandelijke ontwikkeling: voor het begrijpen van goed en kwaad moet een bepaald verstandelijk niveau zijn bereikt. Bij elke fase van de verstandelijke ontwikkeling hoort een spontaan moreel vermogen dat zich mee ontwikkelt. Normen hoeven niet aangeleerd te worden, dat ontstaat zelf in een kind. Piaget is aanhanger. De ontwikkeling van geweten wordt beschouwd als een universeel menselijke ontwikkeling. Piaget zegt dat de morele ontwikkeling is verbonden met het mens-zijn. Hij gaat uit van sociale-logica. Kind komt er zelf achter wat goed of kwaad is, anders blijft het normloos. Heel andere gedachten als de vorige drie theorieën. 

Tabel: ontstaan van geweten
(Kroon, 2009). 
3.15. Hoe kan je de ontwikkeling van waarden en normen stimuleren? (Kroon, 2009). 
· Leg meer nadruk op het verhelderen en ontwikkelen van waarden en normen dan op overdracht.
· Maak bij het bespreken van waarden en normen gebruik van alledaagse situaties.
· Verhelder waarden en normen die op school gelden.
· Ga na waarom kinderen zich veelvuldig niet aan gestelde regels houden.
· Geef indien mogelijk geen straf, maar laat een kind de gevolgen van zijn of haar gedrag ervaren.
· Houdt u zelf ook aan de regels.
3.16. De ontwikkeling van leeftijdsgroepen in kaart gebracht. 

0-2: Baby’s en peuters hebben eigenlijk niets met moraal en juist gedrag te maken. Zij kijken niet verder dan hun eigen behoeften. Het is onredelijk om van een kind, jonger dan twee, te verwachten dat het zijn speelgoed of eten zal delen, of om medelijden met je te hebben als je een zware dag op je werk hebt gehad.

Je kunt een baby wel het gevoel van empathie of medelijden helpen aanwakkeren, door hem met vriendelijkheid te behandelen, door hem te vereenzelvigen met zijn emoties en –speciaal voor peuters- door grenzen te stellen aan fysieke agressie (zoals een andere peuter op zijn hoofd slaan).

Groep 1 en 2. 

Iedere kleuter brengt een eigen wereld met zich mee. Met name de school brengt hen in aanraking met andere opvattingen en gewoonten. Kleuters laten zich gemakkelijk beïnvloeden. Zowel positieve als negatieve invloeden krijgen alle ruimte, want waarden en normen beginnen zich nog maar net te ontwikkelen. Goed en slecht zijn nog vage begrippen en gedrag wordt beoordeeld op de materiële gevolgen en niet op de achterliggende bedoelingen. Met de hulp van de ouders en leerkrachten is de kleuter in staat om te leren dat het zijn speelgoed moet delen en dat hij niet zomaar andere kinderen pijn mag doen. Een kleuter heeft heel veel liefde nodig, positieve aanmoediging en een consequente afbakening wat zijn of haar gedrag betreft. 
Tussendoel

Kinderen zien in dat thuis, op school en op straat verschillende regels nodig zijn.

Groep 3 en 4. 

De kinderen worden wat onafhankelijker en gaan eigen gedrag en dat van anderen meer vanuit ethisch oogpunt beoordelen. Aanvankelijk worden spelregels en normen nog zeer star toegepast. In toenemende mate wordt gedrag echter beoordeeld op de bedoeling die erachter ligt. Kinderen uit groep 3 en 4 hebben een sterk gevoel voor rechtvaardigheid. In deze periode ontwikkelt het kind een groter gevoel van empathie en medeleven. Het kind zou op achtjarige leeftijd moeten begrijpen hoe het voelt om gekwetst te worden. Het kind mag bijvoorbeeld niet bij een vriendengroepje, maar een ander kind wel. 
Tussendoel

Kinderen zien in dat regels door mensen zijn bedacht en ook door mensen kunnen worden veranderd of afgeschaft.

Groep 5 en 6. 

De kinderen vertonen een toenemende mate van onafhankelijkheid, laten steeds meer een eigen mening horen en claimen meer eigen verantwoordelijkheid. Dit gaat vaak gepaard met een grotere gevoeligheid voor ethische consequenties van gedrag en een grotere interesse voor achterliggende bedoelingen en opvattingen. Voor kinderen met een andere culturele of etnische achtergrond is dit een leeftijd waarbij ze zich ook sterk bewust worden van de mening van de etnische groep waartoe ze zich verbonden voelen. In relatie tot het ontwikkelen van een eigen, individuele mening kan dat spanningen voor het kind opleveren.
Tussendoelen

Kinderen onderkennen vooroordelen en discriminatie.

Kinderen ontdekken de relatie tussen rol en verwachtingspatroon en de wijzigingen in beide onder invloed van tijd en (sub)cultuur.

Groep 7 en 8.

De kinderen hebben in het algemeen in deze periode behoefte aan zelfstandigheid, privacy, een eigen mening en eigen verantwoordelijkheid. De toegenomen zelfstandigheid uit zich vaak in een kritische houding tegenover voorschriften en gedragingen van opvoeders en andere volwassenen.
Daarnaast is er een toenemende behoefte aan conformering aan leeftijdgenoten of etnische groep waartoe het kind behoort. Normen en gewoonten van de leeftijdsgroep of etnische groep worden hierdoor belangrijker. In relatie tot het ontwikkelen van een eigen, individuele mening kan dat spanningen voor het kind opleveren.
Vanaf het moment dat de hormonen komen kijken, worden kinderen erg beïnvloed door hun emoties. Vaak hebben zij het extra hard nodig om bij een bepaalde groep te horen. 
Tussendoelen

Kinderen houden rekening met verschillen en overeenkomsten ten aanzien van waarden en normen tussen etnische groepen.

Kinderen noemen uitingsvormen van discriminatie en weten waardoor discriminatie kan ontstaan.

Kinderen zien in hoe sekserollen ontstaan en worden aangeleerd. 
11-15: Op deze leeftijd beginnen pubers te experimenteren met verschillende gedragspatronen en zelfs rebellie tegen hun ouders. Zeker nu hebben ze nood aan consequente, meelevende doch grenzen trekkende ouders.

Kinderen zijn op deze leeftijd in staat om meer ingewikkelde morele zaken te begrijpen. Voorbeelden zijn doodstraf, de extremen tussen arm en rijk. Ze zijn ook erg sterk in het verdedigen van hun vrienden.
16-18: Bijna-volwassenen zijn verfijnder dan de jongere tieners. Tot de leeftijd van 15 jaar wordt alles nogal zwart-wit gezien, nadien wordt hun denken genuanceerder. Pubers hebben nu een goed begrip van goed en kwaad, en ze begrijpen ook dat ze verantwoordelijk zijn voor hun acties. Toch zijn ze nog heel gevoelig voor de druk en invloed van hun vrienden en hebben ze ook een vals gevoel van onaantastbaarheid (wij kunnen alles!).
Er is ook nog altijd een zekere vorm van rebellie tegen de autoriteiten en dit kan soms leiden tot kleine confrontaties met de wet. 
3.17. Enkele mijlpalen per leeftijd

0-2: Baby’s en peuters hebben eigenlijk niets met moraal en juist gedrag te maken. Zij kijken niet verder dan hun eigen behoeften. Het is onredelijk om van een kind, jonger dan twee, te verwachten dat het zijn speelgoed of eten zal delen, of om medelijden met je te hebben als je een zware dag op je werk hebt gehad.

Je kunt wel baby’s gevoel van empathie of medelijden helpen aanwakkeren, door hem met vriendelijkheid te behandelen, door hem te vereenzelvigen met zijn emoties en –speciaal voor peuters- door grenzen te stellen aan fysieke agressie (zoals een andere peuter op zijn hoofd slaan).

3-5: Kleuters veranderen in sociale wezens. Met de hulp van zijn bezorgde ouders is je kleuter in staat om te leren dat hij zijn speelgoed moet delen, dat hij niet zomaar andere kinderen mag pijn doen als hij kwaad is. Ook begint zich op deze leeftijd een gevoel van goed en kwaad te ontwikkelen en van hoe mensen behandeld moeten worden.

Voor deze kinderen is het heel moeilijk om het standpunt van een ander te begrijpen. Hun vermogen om zichzelf te beheersen – zodat ze niet overstelpt worden door emotie of verlangen – is nog niet echt ontwikkeld. Een kleuter heeft veel liefde nodig, positieve aanmoediging en een consequente afbakening van grenzen wat zijn gedrag betreft. 

6-10: Kinderen van de lagere school hebben een sterk gevoel voor rechtvaardigheid. Elk jaar groeit hun controle. Gedurende deze periode ontwikkelt je kind een groter gevoel van empathie en medeleven.

Op ongeveer 8-jarige leeftijd zou je kind moeten begrijpen hoe het voelt om gekwetst te worden. Toch doet zijn behoefte om bij een vriendenclubje te behoren en de invloed van deze groep, hem soms dingen doen waarvan hij weet dat ze eigenlijk fout zijn. 

Ouders moeten kinderen van deze leeftijd aanleren dat ze zelf verantwoordelijk zijn voor hun daden en de gevolgen hiervan. Kinderen veranderen veel gedurende deze periode: een 6-jarige kan de eindigheid van het leven nog niet begrijpen, een 10-jarige daarentegen zou toch al een goed begrip moeten hebben van wat het betekent.

11-15: Vanaf dat de hormonen komen kijken, worden kinderen erg beïnvloed door hun emoties. Meer nog dan hun jongere broers of zussen hebben tieners het nodig om ergens bij te horen. De invloed van hun vrienden kan een enorme invloed hebben op hun gedrag.
Op deze leeftijd beginnen pubers te experimenteren met verschillende gedragspatronen en zelfs rebellie tegen hun ouders. Zeker nu hebben ze nood aan consequente, meelevende doch grenzen trekkende ouders.

Kinderen zijn op deze leeftijd in staat om meer ingewikkelde morele zaken te begrijpen. Voorbeelden zijn doodstraf, de extremen tussen arm en rijk. Ze zijn ook erg sterk in het verdedigen van hun vrienden.

16-18: Bijna-volwassenen zijn verfijnder dan de jongere tieners. Tot de leeftijd van 15 jaar wordt alles nogal zwart-wit gezien, nadien wordt hun denken genuanceerder. Pubers hebben nu een goed begrip van goed en kwaad, en ze begrijpen ook dat ze verantwoordelijk zijn voor hun acties. Toch zijn ze nog heel gevoelig voor de druk en invloed van hun vrienden en hebben ze ook een vals gevoel van onaantastbaarheid (wij kunnen alles!) (Kroon, 2009). 
Hoofdstuk 4.

Visie op burgerschapsvorming. 

4.1. Inleiding. 
Ik heb tijdens mijn lio-stage een enquête ontworpen, afgenomen en geanalyseerd na afloop. Deze ging over burgerschapsvorming in de klas en daarbuiten. De praktijk begint immers hier. Hier worden de kinderen gevormd. De leerkrachten en de visie van de school nemen hier een heel belangrijke rol in. Er werd mij gevraagd om een aanbeveling te geven voor het vormen van een nieuwe visie. Een visie die past binnen het schoolplan van de Fontein. Deze visie op burgerschapsvorming moet passen bij de complete visie van de Fontein. Ik heb in het volgende hoofdstuk beschreven wat nu eigenlijk een schoolplan is. Ook heb ik de van de Bergschool erbij genomen met hun visie op burgerschapsvorming. Uiteindelijk heb ik naar aanleiding van de enquêtes aanbevelingen ontwikkeld voor de visie op burgerschapsvorming voor de Fontein Barneveld. Het team van de Fontein kan nu zelf beslissen wat zij meenemen in de complete visie. Hier ligt de eigen verantwoordelijkheid. 
4.2. Algemeen schoolplan. 
Het schoolplan, de schoolgids en het klachtrecht in het onderwijs zijn producten waarmee scholen de kwaliteit van het onderwijs kunnen bewaken. Scholen voor primair onderwijs (po) en voortgezet onderwijs (vo) zijn wettelijk verplicht om een schoolplan, schoolgids en klachtenregeling te hebben. De Inspectie van het Onderwijs (Onderwijsinspectie) controleert de inhoud en toepassing ervan. 

Elke school voor primair onderwijs en voortgezet onderwijs moet elke vier jaar een schoolplan opstellen. In het schoolplan leest u hoe de school de kwaliteit van het onderwijs garandeert. Aan bod komen het onderwijskundig beleid, het personeelsbeleid en de interne kwaliteitszorg. Het schoolplan is ook een document waarin de school verantwoording aflegt aan de Inspectie van het Onderwijs over het schoolbeleid. De ouders en de medezeggenschapsraad moeten het schoolplan goedkeuren. Pas daarna keurt het schoolbestuur het plan goed.

Schoolgids in het primair onderwijs (po) en voortgezet onderwijs (vo)

Jaarlijks moeten alle scholen in het primair onderwijs en voortgezet onderwijs een schoolgids uitbrengen. In de schoolgids vindt u informatie over het functioneren van de school. Het geeft inzicht in de praktijk van de school, de doelstellingen, de activiteiten om die te behalen en de resultaten daarvan. In de schoolgids staat ook informatie over: 
· De zorg voor jonge kinderen en leerlingen met specifieke onderwijsbehoeften; 

· De indeling van de verplichte onderwijstijd; 

· De ouderbijdrage; 

· De rechten en plichten van ouders, leerlingen en de schoolleiding. 

Voor scholen voor voortgezet onderwijs gelden specifieke voorschriften. Zij moeten verplicht informatie opnemen over het percentage leerlingen dat doorstroomt naar een hoger leerjaar of een ander soort onderwijs, het percentage leerlingen dat de school zonder diploma verlaat en het percentage leerlingen dat voor het eindexamen slaagt. Voor scholen voor primair onderwijs gelden geen specifieke voorschriften. De school reikt de schoolgids uit voor aanvang van het schooljaar. 

Klachtenregeling voor ouders, personeel en leerlingen

Elke school in het primair onderwijs en voortgezet onderwijs is verplicht een klachtenregeling voor ouders en personeel te hebben. In het voortgezet onderwijs geldt de klachtenregeling ook voor leerlingen. In het speciaal onderwijs (so) en het voortgezet speciaal onderwijs (vso) geldt deze alleen voor leerlingen vanaf 13 jaar. Via de klachtenregeling moeten klachten over de schoolleiding en andere medewerkers van de school zoveel mogelijk op de school zelf worden opgelost. U vindt de klachtenregeling in de schoolgids.

4.3. Schoolplan van de Bergschool. 

Onderwijs staat midden in de samenleving, alleen al door de leerlingen. Het is de plek waar alle kinderen voor het eerst verkeren in grote groepen leeftijdsgenoten, met alle verschillen van dien. Daarmee is de school de aangewezen gelegenheid om te leren omgaan met verschillen en om te leren samenwerken met anderen op basis van gelijkheid. De school is ook de plek waar kinderen voor het eerst in functionele relaties moeten omgaan met een zich uitbreidende groep relatief onbekende volwassenen. Voor het voorbereiden op het functioneren in de maatschappij is meer nodig. 

Leerlingen nemen zelf natuurlijk ook deel aan het maatschappelijk leven in uiteenlopende situaties: op straat, bij sport, in clubjes, kerk en onder vrienden.

Het onderwijs heeft ook een pedagogische opdracht. Veel waarden worden door het onderwijs overgedragen: respect, rechtvaardigheid, eerlijkheid, verantwoordelijkheid, gemeenschapszin, solidariteit en tolerantie. 

Zelfstandigheid is een doel dat de laatste jaren sterk de nadruk heeft gekregen: zelfstandig werken en gebruik maken van leervaardigheden en verantwoordelijkheid dragen voor het eigen leerproces. Hetzelfde geldt voor kritische meningsvorming: het innemen van een eigen standpunt en het maken van keuzes. Ook de sociale betrokkenheid zal moeten worden vergroot: samenwerken en sociale vaardigheden zijn essentieel in de meeste beroepen, maar ook vanuit het besef dat leren van en met anderen een positief effect heeft op de leerresultaten.

Kerndoelen:

De door de wet geformuleerde kerndoelen over actief burgerschap sluiten nauw aan bij onze onderwijspraktijk:

De leerlingen leren hoofdzaken van de Nederlandse en Europese Staatsinrichting en de rol van de burger.

De leerlingen leren zich te gedragen vanuit respect voor algemeen aanvaarde normen.

De leerlingen leren hoofdzaken over geestelijke stromingen die in de Nederlandse multiculturele samenleving een belangrijke rol spelen en ze leren respectvol om te gaan met verschillen in opvattingen van mensen.

Ons onderwijs gaat veel verder dan dat en integreert goed burgerschap in vele facetten van onze onderwijsdoelen.
Visie:

De basisschool is bij uitstek een leer- en oefenplaats voor leerlingen om zich voor te 

bereiden op de samenleving waarin zij later als volwaardige (mede)burgers zullen 

participeren. Het gaat in ons onderwijs om twee kernaspecten van burgerschap t.w.: 

kennisoverdracht omtrent goed burgerschap en ervaringsleren binnen en buiten de 
school: Burgerschap leer je door het te doen. 

Vier ontwikkelingsgebieden:

We onderscheiden vier ontwikkelingsgebieden, die elk een belangrijk aspect van burgerschap omvatten:

Instrumentele vaardigheden.

De vakgebieden taal, lezen en rekenen/wiskunde vormen bij uitstek de basis en voorwaarde voor goed burgerschap. Beheersing van de Nederlandse taal is voorwaarde om deel te kunnen nemen aan onze maatschappij omdat zij de drager is van communicatie. 

Ditzelfde geldt voor rekenen/wiskunde. Zonder deze vaardigheid is er onvoldoende basis om volwaardig deel te kunnen nemen aan het maatschappelijk proces

Sociaal emotionele ontwikkeling

De school is oefenplaats Om te leren omgaan met waarden en normen in onze maatschappij. Kernbegrippen zijn: ik en de ander. Kinderen moeten niet alleen leren met respect om te gaan met hun omgeving, maar ook zichzelf te leren waarderen als autonoom persoon, die in staat is eigen beslissingen te nemen.

Wereldoriëntatie

Vele aspecten van burgerschap worden vertaald naar vakgebieden als aardrijkskunde, geschiedenis, natuur en techniek, verkeersonderwijs enz.

Om werkelijk deelnemer te kunnen zijn aan de maatschappij moet de school ook naar buiten treden en kinderen in aanraking brengen met zoveel mogelijk aspecten van hun woon- en leefomgeving.

Levensbeschouwing

In onze protestants-christelijke school vinden wij levensbeschouwing een kernpunt. Het gaat hierbij om het kennis maken met de diepere waarden en normen die ons bestaan doel en zin kunnen geven.

Daarbij hoort ook het kennismaken en respect leren krijgen voor mensen met een andere religieuze achtergrond.

4.4. Uitslag enquête. 

Naar aanleiding van de enquête die ik afgenomen heb onder vijftien leerkrachten zijn mij de volgende punten opgevallen. In de bijlage zijn de enquête met vragen en een analyse van de uitkomst van de enquête. Een schoolcultuur is de manier waarop degenen betrokken zijn bij een school, aankijken tegen de schoolorganisatie. Het is de onderkant van het reilen en zeilen binnen de school. Ook in de enquête zijn vragen gesteld over de schoolcultuur. Wat mij daarin opviel was dat iedere leerkracht aangesproken wordt met de voornaam. Leerkracht en kind willen op dezelfde manier benaderd worden. Democratisch. Ook de directeur voelt zich dusdanig zo dat hij bij de voornaam genoemd mag worden. Daarin zitten ze dus op een lijn. Wat overigens wel opviel was dat er niet altijd gezamenlijk geluncht wordt met het hele team tussen de middag. De helft eet niet of niet altijd met het team. Ik vind juist belangrijk als je werkt aan een democratisch schoolcultuur, want daar draait het om bij de burgerschapsvorming, dat je samen luncht. Op de schoolcultuur rust het hele formele systeem, de organisatie. Een open schoolcultuur is een cultuur die past bij een democratische school. Daar hoort bij dat er naar elkaar geluisterd wordt, dat je samen bent, tijd voor elkaar neemt en de wijze waarop men wordt aangesproken. Gedurende de hele dag is de middagpauze toch wel het enige echt moment dat je samen als team zit. Op de vergaderingen na dan. Met de pauze vind ik dat je elkaar echt leert kennen en weet wie je kunt vertrouwen of tegen wie je dingen kunt zeggen. Je bouwt een relatie met elkaar op. Dit kan niet als de helft van het team op komt dagen of helemaal niet. De Fontein kan collega’s hier op aanspreken. De directie krijgt hier de taak. Organiseer ook eens een vrijdagmiddagborrel voor de leerkrachten. Op een andere manier elkaar kennen is vaak leuker en gemakkelijker dan op de gang. De schoolcultuur van de Fontein is aan de ene kant open: iedereen is gelijk, de deur van de directeur staat vaak open, kinderen worden door rituele niet op school uitgesloten. Maar ook gesloten: niet iedereen luncht gezamenlijk, kerstfeest wordt niet ieder jaar of in de klas of schoolbreed gevierd. Dit zijn allemaal punten die belangrijk zijn voor een open schoolcultuur en dus belangrijk zijn bij burgerschapsvorming. 
Als ik kijk naar het tweede kopje uit de enquête over communicatie op school, rol van de ouders, schoolregels en het leiderschap vallen de volgende punten mij het meest op. Er is geen schoolkrant. Er is geen raad voor kinderen waar ze de belangen kunnen verwoorden. Niet iedereen zet ouders in bij lesactiviteiten. De kinderen werken nauwelijks mee aan het opstellen van regels. Er heerst op dit punt ook weer niet genoeg democratie. Kinderen zijn volwaardige deelnemers van de maatschappij. Ze horen erbij. Ze mogen allemaal meedoen. Dat is een van de uitgangspunten van burgerschapsvorming. Ook hier is het dan weer erg belangrijk dat kinderen meer betrokken worden, maar ook de ouders van de kinderen. Een schoolkrant bijvoorbeeld is echt gericht op het kind. De schoolkrant is een groot werkstuk van kinderen. Ook het opstellen van schoolregels moet samen gebeuren. Ik wil niet zeggen dat kinderen de regels zelf mogen bepalen en dat wij ze dan hanteren, maar ze kunnen hier wel inbreng bij hebben. Emancipatie of participatie, meedoen. SLO geeft dit ook aan bij haar drie domeinen. Democratie, participatie en identiteit. 
In het derde gedeelte van de enquête is mij opgevallen dat er geen klassenvergadering aanwezig is. Ik heb hier op nagevraagd bij collega’s. Zij geven aan nog niet bekend te zijn met burgerschapsvorming en vandaar dat er geen klassenvergadering is. Ze staan er overigens ook niet voor open. Uit de enquête kwam eruit dat er weinig tot geen boeken aanwezig zijn over de werking van democratie. Ook viel mij op dat er de meerderheid niet weet dat er buurtactiviteiten plaats vinden. In de school hangt op dit moment nog een poster over een buurtactiviteit. Ik geloof dat deze poster wel een meter lang is. Hij hangt op de voordeur. Iedere leerkracht loopt tegen deze poster aan, maar ze zien hem niet hangen. Dit zegt toch veel over het maatschappelijk burgerschap. Die is niet aanwezig. Ook kwam er uit de enquête dat deze buurtactiviteiten niet aansloten op de activiteiten van de school. Dat kan wel kloppen, maar ze werken wel allemaal mee aan de democratie van de buurt en de school. 
4.5. Moderne opvattingen over burgerschap.
Met het begrip burgerschap worden twee onderscheiden zaken aangeduid (Berding, Pols, 2006). Het beschrijft enerzijds de voorwaarden waaronder iemand zichzelf burger mag noemen en ook als burger door anderen wordt gezien en behandeld. Anderzijds geeft het een ideaal weer: het gaat niet om burgerschap als zodanig, maar om ‘goed’, ‘actief’, ‘volwaardig’, ‘kritisch’ of ‘modern’ burgerschap. Burgerschap maakt mogelijk dat we allemaal gezien worden door de wet. Over concrete invulling van het ideaal van burgerschap in het Nederland van de eenentwintigste eeuw bestaan veel uiteenlopende opvattingen. Hieronder komen de verschillende modellen aan bod. In de visie wordt overigens de moderne opvatting over burgerschap verwerkt. 

· (Neo)liberale opvatting over burgerschap. 

In de neoliberale opvatting over burgerschap staat de individuele burger en zijn rechten centraal. Het ideaal is de volledige ontplooiing van het individu die dor het burgerschap mogelijk moet worden gemaakt. Een samenleving bestaat bij de gratie van individuele burgers die met elkaar tot overeenstemming komen en een ‘contract’ afsluiten. Hierbij staat welbegrepen eigenbelang voorop. Er wordt veel gesproken over de individualistische, autonome burger. Een schaduwzijde daarvan is dat het eigenbelang kan leiden tot calculerend gedrag: het opzoeken van marges van wat nog net kan zonder anderen te schaden.

· Communitaristische opvatting over burgerschap. 

In het communitaristische burgerschapsmodel staat niet de individuele burger, maar de gemeenschap centraal. Een burger is een sociaal en politiek iemand die samen met anderen gemeenschappelijke doelen nastreeft en belangen deelt. Meer dan om de individuele rechten in de liberale opvatting, gaat het in het communitaristische model om gezamenlijk gedragen verplichtingen. Het tonen van individualiteit wordt niet hoog gewaardeerd, de norm is eerder aanpassing. 

· (Neo)republikeinse opvatting over burgerschap.
Deze wordt ook wel aangeduid als kritisch democratisch burgerschap. Hierin staat het betrokken ‘participerend’ functioneren van de burger in de maatschappij centraal. De toenemende globalisering en individualisering en het steeds meer uiteenlopen van waardenoriëntaties en van politieke, levensbeschouwelijke en religieuze opvattingen vragen om een permanente discussie over de waarde van (democratisch) burgerschap. De kritisch-democratische burger maakt daarom niet alleen gebruik van zijn rechten, maar draagt ook constructief bij aan de verbering van de maatschappij, met name van de openbare domeinen binnen het alledaagse intermenselijke verkeer, in allerlei levensverbanden, organisaties en instellingen waarin mensen wonen, werken en recreëren. 
4.6. Aanbevelingen visievorming. 

In de volgende subparagraaf geef ik mijn aanbevelingen voor de Fontein voor het vormen van een nieuwe visie op burgerschapsvorming. Hoe zij deze gestalte gaan geven bij de eigen visie, is een taak van hen. Maar naar aanleiding van de enquête kan ik verwoorden wat zij als leerkrachten belangrijk vinden op het gebied van burgerschapsvorming. 

Wat heel duidelijk naar voren kwam en wat overigens ook positief was, was dat de leerkracht en de directie op een gelijkwaardige lijn zitten. Er is niet iemand beter of slechter. We spreken elkaar aan met de voornaam. Er heerst gelijkwaardigheid. Als het erop aan komt wel, maar niet in de omgang met elkaar. Als ik een stuk visie in het schoolplan mocht beschrijven over visie op burgerschap, zou ik het volgende aanbevelen voor de Fontein. 
Visie op burgerschapsvorming. 

De Fontein. 

We heten niet zo maar ‘de Fontein’. We zijn geworteld in Jezus Christus, de bron van levend water, die opspringt als een fontein.

Personeel en kinderen mogen daar iets van meenemen.

Een fontein is altijd in beweging, is fris, sprankelend en vernieuwend;

voor ons een uitdaging waar we mee aan de gang zijn.

Een begin uit de schoolgids. Hierin wordt al duidelijk gemaakt dat we een bron zijn van levend water. We zijn altijd in beweging en zijn vernieuwend. In 2006 heeft de overheid ons een verplichting gesteld om te werken aan burgerschapsvorming op school. Burgerschapsvorming is vormen van goede burgers. Een democratie. Goede burgers van uw kinderen. Zij moeten zich straks redden in deze multi – culturele maatschappij. Uw kinderen zijn de toekomst. 

Op de Fontein zijn wij ook op dit gebied aan het vernieuwen. Wat belangrijk hierbij is, is onze schoolcultuur. Een schoolcultuur is de manier waarop degenen betrokken zijn bij een school, aankijken tegen de schoolorganisatie. Het is de onderkant van het reilen en zeilen binnen de school. Een open schoolcultuur is ons uitgangspunt. Wij vinden een open schoolcultuur belangrijk. Een open school cultuur houdt in dat er naar elkaar geluisterd wordt, dat je samen bent, tijd voor elkaar neemt en de wijze waarop men wordt aangesproken. Democratie. Het vormen van een democratie is niet alleen belangrijk in het land, maar ook op school. Zo worden we allemaal geaccepteerd. Blank of donker. Sterk of zwak. 
Het team streeft ook naar democratie. We werken aan communitaristische burgerschap. Dit houdt in dat wij een eenheid vormen. Een gezamenlijk team dat streeft om de doelen van het onderwijs te halen. Hierin komt ook burgerschap kijken. 

We vormen met een team een eenheid door samen te lunchen, gelijkwaardigheid onder elkaar, advies vragen aan elkaar en bovenal voor elkaar klaar staan. 
Er zijn voor burgerschapsvorming drie kerndoelen ontwikkeld vanuit de overheid. Deze doelen willen wij gebruiken op de Fontein. Hoe wij hier inhoud aan geven, leest u verderop. 

Kerndoelen:

· De door de wet geformuleerde kerndoelen over actief burgerschap sluiten nauw aan bij onze onderwijspraktijk:

· De leerlingen leren hoofdzaken van de Nederlandse en Europese Staatsinrichting en de rol van de burger.

· De leerlingen leren zich te gedragen vanuit respect voor algemeen aanvaarde normen.

· De leerlingen leren hoofdzaken over geestelijke stromingen die in de Nederlandse multiculturele samenleving een belangrijke rol spelen en ze leren respectvol om te gaan met verschillen in opvattingen van mensen.

· Ons onderwijs gaat veel verder dan dat en integreert goed burgerschap in vele facetten van onze onderwijsdoelen.
Om deze kerndoelen te behalen werken wij in de klas met leefstijl, kanjertraining en slo-lessen die gericht zijn op burgerschapsvorming. Een daarvan kanjertraining werkt ook mee aan de sociaal – emotionele ontwikkeling van kinderen. De morele ontwikkeling komt hier namelijk ook bij kijken. Iedere leeftijd, elke fasen weer een andere morele ontwikkeling. Kinderen vormen een geweten, de gewetensvorming. Wat vinden zij belangrijk en wat nemen ze mee in het dagelijks leven. Ook het ontwikkelen van waarden en normen spelen hierbij een grote rol. Ze vormen een visie op de maatschappij. Als leerkracht ondersteunen wij de kinderen in het vormen van die visie. Met behulp van kanjertranig wordt dit ook al gedaan. Burgerschapsvorming heeft veel raakvlakken met kanjertraining. Hier komen ontwikkeling waarden en normen, omgang met elkaar, oplossen van problemen aan bod. 
Op de Fontein werken we d.m.v. verschillende vakgebieden aan burgerschapsvorming. Hieronder een overzicht. 

Instrumentele vaardigheden.

De vakgebieden taal, lezen en rekenen/wiskunde vormen bij uitstek de basis en voorwaarde voor goed burgerschap. Beheersing van de Nederlandse taal is voorwaarde om deel te kunnen nemen aan onze maatschappij, omdat zij de drager is van communicatie. 

Ditzelfde geldt voor rekenen/wiskunde. Zonder deze vaardigheid is er onvoldoende basis om volwaardig deel te kunnen nemen aan het maatschappelijk proces

Sociaal emotionele ontwikkeling

De school is oefenplaats Om te leren omgaan met waarden en normen in onze maatschappij. Kernbegrippen zijn: ik en de ander. Kinderen moeten niet alleen leren met respect om te gaan met hun omgeving, maar ook zichzelf te leren waarderen als autonoom persoon, die in staat is eigen beslissingen te nemen. Hier wordt onder andere kanjertraining voor gebruikt. Ook bij de methode Leefstijl die speciaal ingezet wordt bij burgerschapsvorming, werken we aan de sociaal emotionele ontwikkeling van het kind. 
Wereldoriëntatie

Vele aspecten van burgerschap worden vertaald naar vakgebieden als aardrijkskunde, geschiedenis, natuur en techniek, verkeersonderwijs enz.

Om werkelijk deelnemer te kunnen zijn aan de maatschappij moet de school ook naar buiten treden en kinderen in aanraking brengen met zoveel mogelijk aspecten van hun woon- en leefomgeving.

Levensbeschouwing

In onze protestants-christelijke school vinden wij levensbeschouwing een kernpunt. Het gaat hierbij om het kennis maken met de diepere waarden en normen die ons bestaan doel en zin kunnen geven.

Daarbij hoort ook het kennismaken en respect leren krijgen voor mensen met een andere religieuze achtergrond.
Kanjertraining. 

Op de Fontein werken we met kanjertraining. Kanjertraining draagt bij aan de sociaal emotionele ontwikkeling van kinderen. Op dit moment zijn ongeveer 1500 scholen betrokken bij de Kanjertraining. Op de ene school beperkt de kennis over de Kanjeraanpak zich tot een enkele intern begeleider/ zorgcoördinator, op de andere school is het hele team geschoold inclusief de directie. Deze laatste situatie heeft de voorkeur. En wordt dan ook hanteert op de Fontein. De school kan dan zeer goed met behulp van de Kanjertraining invulling geven aan de eisen die de wet Burgerschap en Sociale Integratie stelt aan het onderwijs. Met de Kanjertraining wordt, sociale rust geborgd en kunnen leerlingen zich concentreren op het leren van kennis, kunde en (sociale)vaardigheden.
Hoofdstuk 5.
Burgerschap en sociale cohesie op de basisschool.
5.1. Inleiding. 

Aan burgerschap werk je vaak onbewust in de klas. Je hebt niet in de gaten dat je het doet, maar toch doe je het al wel. Dat is met meerdere belangrijke aspecten van het onderwijs zo. Kijk maar eens naar de kerndoelen, tussendoelen en leerlijnen van de verschillende vakgebieden. Je werkt onbewust met deze lijnen. Dat is vaak ook zo met burgerschap. In dit hoofdstuk heb ik voor iedere bouwgroep een map met lessuggesties gemaakt, die ze kunnen, mogen en moeten gebruiken op het gebied van burgerschapsvorming in de klas. Aan het begin van het hoofdstuk geef ik nog kort aan wat valt onder de beeldvormers van burgerschapsvorming en wat daarbij komt kijken. Daarna komen de lessuggesties voor de groepen een tot en met acht. 
5.2. Voorbeelden van democratische beeldvormers. 

1. De schoolomgeving. 

De schoolomgeving is de werkelijkheid voor jonge kinderen. Als ze naar buiten kijken zien ze verschillende dingen gebeuren. Ze ervaren wat dichtbij is als de werkelijkheid. Wat veraf gebeurt, is minder goed te bevatten. Vooral voor jonge kinderen. Niet alleen de schoolomgeving kan gezien worden als de ‘werkelijkheid’, ook de buurt of de sportvereniging. Maar niet ieder kind woont in dezelfde buurt of beoefent dezelfde sport. Daarom is het als leerkracht handig om de excursies of uitjes in de schoolomgeving te houden. De ‘werkelijkheid’ van het kind. 

Om met de kinderen te gaan kijken naar democratie in de schoolomgeving, dan is het een idee om te gaan kijken bij een gemeentehuis. Dit bezoek moet overigens wel goed worden voorbereid. Kinderen in groep 1 / 2 zullen misschien alleen in het gemeentehuis zijn geweest als er iemand in de familie daar getrouwd is. Kleine kinderen komen daar niet veel. De meeste kinderen weten overigens wel wat een burgemeester is. Het is dan leuk om naar een gemeentehuis te gaan en een interview te houden met de burgemeester. Ga wel met de kinderen van tevoren na wat je nu wilt weten van een burgemeester. En licht de burgemeester ook wel in over de beginsituatie van de klas. 

Als je als leerkracht zelf wilt leren van een excursie, evalueer het dan met de klas. Wat wilde we te weten komen en weten we dat nu ook? En wat missen we nog en willen we nog wel een keer vragen? Maar bovenal, wat weet je nu, wat je eerst niet wist? 
2. Dvd’s, cd-roms en internet. 

Kinderen leven in een beeldcultuur. Kinderen kijken veel naar televisie, dvd’s, of zitten op het internet. Nu zullen jonge kinderen nog niet veel op het internet zitten, maar de televisie is al niet meer weg te denken uit de jonge levens. Gemiddelde kijken kinderen in de leeftijd van nul tot veertien jaar, tien uur per week televisie. Kortom, dat is een erg lange tijd. Met jonge kinderen heeft het gebruik van deze democratische beeldvormer nog weinig zin. Met wat oudere kinderen kun je kijken naar de werking van een bepaalde dvd of programma. Ook op internet kun je met oudere kinderen kijken naar de opbouw of boodschap van een site. 

3. Klassengesprek en discussie. 

Van der Kooij (De Bas, 2008) stelt dat beeldvorming ook door het gesproken woord tot stand komt. Het gesprek is een goede beeldvormer om tot meningsvorming of standpuntbepaling te komen. Klassengesprek is hier uitermate geschikt voor. Het beste is om dit in een kringvorm te doen. Zo kunnen de leerlingen elkaar beter zien en kunnen ze makkelijker op elkaar reageren. Als het over burgerschapsvorming gaat is het goed om te letten of er wel over het thema gepraat wordt en het verloop van het gesprek. 
Een goed gesprek kenmerkt zich door:

· Het feit dat kinderen de kans krijgen zich te uiten over wat hen bezighoudt binnen een context van wederzijds respect en erkenning van elkaars opvattingen en belangen. 

· Een daadwerkelijke uitwisseling van meningen, ervaringen, gevoelens of informatie. 

· Het luisteren naar elkaar en elkaar laten uitpraten, waarbij de kinderen elkaar aankijken. (De Bas, 2008, p. 84) 

Ook is een discussie niet echt van belang voor jonge kinderen. Ik ga hieronder wel vertellen wat een goede discussie is en op welke manieren een discussie gevoerd kan worden. In een discussie staat het uitwisselen en verwoorden van opvattingen en meningen centraal. Het Lagerhuis is een voorbeeld van waar veel gediscussieerd wordt. 
Nog een manier van discussiëren is forumdiscussiëren. Van te voren geef je een aantal kinderen een onderwerp waarover gediscussieerd wordt. De kinderen bedenken voors en tegens. Ze zoeken daarover informatie. Dit kan ook weer m.b.v. het internet. 
4. Methoden. 

Er zijn weinig methoden over burgerschapsvorming. Alles wordt met name op internet gezet. De uitgevers en educatieve instanties verwerken burgerschapsvorming in andere lessen zoals aardrijkskunde, geschiedenis of voor de sociaal emotionele ontwikkeling. Hieronder zal ik enkele methoden noemen die wel specifiek zijn voor burgerschapsvorming. 
· Verstand van Nederland (2006) ( verkrijgen van kennis. Aandacht voor de formele kanten van de Nederlandse staatkunde, organisatie, verkiezingen en de rol van de koningin. 

· Doe Mee (2007) ( sociale samenleving. Ouders werken ook mee. Burgerschap valt samen met vrijwilligerswerk. 

· De vreedzame school ( invulling geven aan de pedagogische opdracht en met name het bevorderen van actief burgerschap. Veel inspraak van kinderen. Omgaan met conflicten. Schoolcultuur. www.devreedzameschool.nl. In de lessenserie zal ook een les verwerkt zijn van de vreedzame school. 
· Kinderen en ….. hun morele talenten (2006) ( rechtvaardigheid, gelijkheid, onpartijdigheid en de eerbied voor eigendom. Een ringband per groep acht projecten en een muziek-cd. Concrete morele dilemma’s zijn het uitgangspunt. 

· Schokland (2006) ( alleen voor de bovenbouw. Geen methode voor het primair onderwijs. Leerkracht kan wel zelf zijn leerlijn samenstellen en hij kan de methode goed gebruiken als bronnenboek voor zijn lessen (De Bas, 2008). 
5. Spelen, zingen en dichten. 

· Spelen. 
Er zijn voor burgerschapsvorming verschillende spelletjes gemaakt voor de midden- en bovenbouw. Voor jonge kinderen, de onderbouw is er nog niets ontwikkeld. Kinderen uit groep 1 / 2 kun je wel stimuleren om met een bepaald onderwerp te spelen. Bijvoorbeeld als je na het bezoekje van de burgemeester een hoek maakt met een burgemeesters pak en een aantal andere die op het gemeentehuis werken. Spelenderwijs kunnen jonge kinderen veel duidelijk maken. 

Ik noem wel de spelletjes die ik tegen ben gekomen op internet hieronder op voor suggesties voor andere klassen of collega’s:
· Eurocracy – bordspel over de Europese Unie. Gaat over stemmen, ministers en president. 
· Vlammetjes Amnesty Kwartet. 

· Dobbel en vraag, een discussiespel. 

· Vreemdelingenspel. 

· Gedragen gedrag mini ( een dilemmaspel voor het vinden van grenzen en het maken van regels. 

· Zingen. 

Zingen bouwt bruggen tussen kinderen. Een groep gebruikt tijdens het zingen gelijktijdig dezelfde woorden. Dat is uniek. Dit verstevigt de cohesie in de groep. Stichting vredeseducatie gaf een cd uit die past bij burgerschapsvorming. Hij heet ‘Normaal is anders’.  
5.3. Lesideeën. 

· Democratie. 

· Participatie. 

· Identiteit. 

Democratie. 

Groep 1/3         
- Regels en afspraken maken

- Meedoen gesprekken in groep

- Afspraken nakomen

Groep 4/6
   
- Democratie/schoolkrant/klassenvertegenwoordiger

- Oplossingen vinden bij conflict

- Eigen standpunt bepalen / samen besluiten nemen

- Omgaan met kritiek / anti-pestaanpak

Groep 7/8
   
- Wetten

- Politieke partijen

- Recht en onrecht

- Kritische vragen stellen bij ontwikkelingen.

Participatie. 

Groep 1/3

- Betrokkenheid bij groep / zorgen voor lokaal

Groep 4/5        
 - Besluitvorming klassenaangelegenheden

- Meedoen aan actie voor goed doel


             
- Wisselende taken in school

- Bezoek zieke leerling

- Actie in de buurt

Groep 7/8

- Organiseren actie voor goed doel

- Leefbaarheid in school aan de orde stellen

- Jongere leerlingen helpen
Identiteit. 

Groep 1/3

- Mensen hebben overeenkomsten en verschillen

- Mensen hebben elkaar nodig / helpen / bezoeken

- Wel of niet geloven

Groep 4/6 

- Verschillende geloven/culturen/ gezinssituaties

- Inzicht in verschillen tussen mensen

- Gelijkwaardigheid / anderen willen betrekken

Groep 7/8

- Vooroordelen

- Waarderen van verschillen

- Jongerenculturen

- Herkennen van discriminatie
Les: De-Wees-Vrolijk-Automaat. 

Doelgroep: Kleuters 5+ (groep 2)
Doel: Kinderen herkennen en begrijpen ‘blij zijn’. Ze ontdekken met elkaar dat

er allerlei redenen zijn, waarom je blij of vrolijk kunt zijn of worden. Ze

staan stil bij de vraag hoe je een ander kind kunt opvrolijken.
Materialen: Grote kring:

• Gedicht ‘De Wees Vrolijk-Automaat’. Eventueel een muntje.

Kleine kring:

• Voor elk groepje één grotere kartonnen doos en diverse materialen,

zoals kartonnen verpakkingen en doosjes, kosteloos materiaal, verf,

kwasten, gekleurd papier, lijm, scharen, plakband, crêpepapier, knopen,

glitter, stiften, en dergelijke. (Wanneer je in de kleine kring een groepje

van bijvoorbeeld 6 kinderen hebt, kun je in twee groepjes van elk drie

kinderen werken. In dit geval heb je twee grotere kartonnen dozen

nodig).
Tijd: Grote kring: ongeveer 15 minuten.

Kleine kring: 25-35 minuten.
Gedichtje Wees vrolijk automaat. 
Op de hoek van de Berenstraat

staat een Wees Vrolijk-Automaat.

Je stopt er een muntje in en dan

word je zo vrolijk als ’t maar kan.

Je danst en zingt de hele dag,

zelfs als je niet dansen en zingen mag.
Afhankelijk van het niveau van je groep kan je het volgende coupletje wel of niet erachteraan doen:
Waarom ik dan zo boos kijk?

Ik ben vandaag geen muntje rijk

en trouwens: ik vind ’t wel zo fijn

om als ik boos ben boos te zijn.
Besteed aandacht aan de betekenis van sommige woorden en zinnen uit het gedicht, die misschien niet duidelijk kunnen zijn voor de kinderen. Laat het zo veel mogelijk uit de kinderen komen. Mogelijke vragen: ‘

• Wat betekent: ‘Ik ben vandaag geen muntje rijk?’

• Wat is een automaat?

Speel de eerste zes gedichtregels van het gedichtje met een paar kinderen uit. Het kind kan met een muntje naar een denkbeeldige Wees Vrolijk-Automaat lopen. Het muntje erin doen en dan speel je dat je zo vrolijk wordt als het maar kan. 
Je kunt dit als volgt brengen: Kies een kind, dat met vrijmoedigheid iets in de kring

durft te laten zien: Joyce, hier heb ik een muntje voor de ‘Wees Vrolijk-Automaat.’ Jij mag dat muntje erin stoppen en dan laten zien hoe vrolijk je er van wordt. Luister maar naar het eerste stuk van het gedicht en dan doe je mee met wat je hoort.

Praat over wat Joyce heeft laten zien: Wat deed ze? Hoe zag je aan Joyce dat ze vrolijk was? Laat nog enkele kinderen dit stukje uitbeelden. 
In plaats van één kind, kunnen ook twee of drie kinderen of de hele groep het eerste

deel van het gedichtje uitbeelden, een muntje in de (denkbeeldige) automaat stoppen en dan heel vrolijk doen. In geval van de hele groep kan er mogelijk wat hilariteit ontstaan.

Daarna praat je met de kinderen dat zo’n machine jammer genoeg niet echt bestaat, maar dat er wel dingen zijn waar je vrolijk van kunt worden. Inventariseer met de groep allerlei dingen/zaken waar ze vrolijk van worden. Laat ze hun ideeën en ervaringen delen met elkaar. Je kunt beginnen met zelf een voorbeeld te geven van iets waar je vrolijk van bent geworden.
Enkele voorbeelden: ik word vrolijk/blij als:
• Iemand een leuk grapje maakt.
• Ik een cadeautje krijg.
• Ik een leuk liedje hoor.
• Er een baby’tje wordt geboren.
• Ik met mijn vriendinnetje mag spelen.
• Ik mijn lievelingseten ga eten.
• Ik mijn knuffel weer terugvind of iets anders wat ik al een tijdje kwijt was.
• Ik een nieuw vriendje erbij krijg.
• Iemand aardig tegen me doet.
• Ik iets moois heb getekend/gemaakt.
Mogelijk kun je het gesprekje uitbreiden met het volgende.

We zijn niet allemaal tegelijk vrolijk of blij. Soms is iemand blij, maar een ander kind

juist helemaal niet. Hoe kan je iemand weer opvrolijken? Probeer met elkaar erachter te komen hoe iemand opgevrolijkt kan worden. Bedenk hierbij dat wanneer je iemand wilt opvrolijken het handig is te weten waarom iemand somber of verdrietig is. 
We kunnen elkaar vragen wat er is:

- Waarom kijk je zo sip?

- Kan ik iets voor je doen?
Je kunt zelf iets bedenken. Bijvoorbeeld:

• Aardig zijn, iets aardigs zeggen.
• Vragen om met elkaar te spelen.
• Een grapje maken.
• Een tekening maken (bijvoorbeeld als ‘hij een beetje ziek is of verdrietig).
• Een knuffel geven.
• Een knipoog geven.
Sluit de kring af met het gedichtje waarbij de hele groep laat zien hoe vrolijk ze kunnen doen. 
Verdieping kleine kring:
Laat het gedichtje nog eens horen. Weet iemand al een regel van het gedichtje uit het hoofd? Vertel dan dat we een Wees Vrolijk-Automaat gaan maken Praat eerst met elkaar hoe zo’n machine eruit kan komen te zien: Wat heb je nodig? Is het een vrolijk ding om te zien? Zit er iets in de automaat? Komen er misschien leuke vrolijke platen uitrollen? Maak een plan met elkaar.

Hoe kun je dit doen?

Neem als basis een kartonnen doos. Versier deze doos met vrolijke kleuren, slingers,

krullen, glinstertjes, enzovoort zodat het er vrolijk uitziet. Maak een gleuf waar een

muntje in kan. Maak er knoppen op van kurk, papier, knopen of ander materiaal.

Laat de kinderen op kaartjes vrolijke tekeningen maken met lachende gezichten of

andere dingen waar je vrolijk van wordt. Maak aan de achterkant een gat in de doos om je hand in te steken. Als iemand een muntje in de automaat gooit, steekt een kind zijn hand in de automaat en gooit door een gleufje een vrolijk kaartje met een vrolijk plaatje naar buiten.

Wat kan er nog meer?

• Kinderen kunnen ook individueel een Wees Vrolijk-Automaat maken. Zorg ervoor

dat elk kind een doosje heeft of een ander driedimensionale vorm. Laat het kind

dit versieren/beplakken/beschilderen zodat het een grappig of vrolijk ‘machientje’

wordt. Denk ook weer aan de gleuf voor het muntje.

• Speel het volgende spel in tweetallen in de kleine of eventueel de grote kring:

een kind is de sombere en de ander heeft de taak om het sombere kind aan het

lachen te maken. Hoe gaat de vrolijkmaker dit aanpakken. (Gekke bekken trekken,

kietelen, mopje vertellen, de clown spelen). Kun je lang somber blijven? Kun

je, je lach lang inhouden? Wie kan de meest sombere nog aan het lachen krijgen.

• Van alle ideeën die de kinderen inbrengen om iemand op te vrolijken kan een

‘Hoe-word-je-vrolijk’-verzameling worden gemaakt: de ideeën kunnen worden

opgeschreven door de leraar en in een bus, doosje of in een Wees Vrolijk-Automaat(

je) worden bewaard. Deze bus of doos kan worden geraadpleegd, wanneer

kinderen op zoek zijn naar een idee om iemand op te vrolijken. De leraar leest

de ideeën op verzoek dan voor. Ook later in het jaar kan de verzameling worden

aangevuld of geraadpleegd. Het kan zijn dat kinderen dingen mee maken waarvan

ze vrolijk werden en dat ze dit als suggestie in de doos willen stoppen. Zo’n

verzameling ‘Hoe-word-je-vrolijk’-suggesties kan als uitgangspunt dienen voor

een kringgesprek. De ideeën kan je stuk voor stuk bespreken. Kinderen kunnen

aangeven wat bij hen goed werkt of welke suggestie bij een ander heeft gewerkt.

In plaats van dat de leraar de ideeën opschrijft, kan het idee ook worden getekend.

De leraar kan er bij schrijven als de tekening niet voldoende duidelijk is,

maar kinderen kunnen dan zelf het idee op den duur herkennen.

• Je kunt in de klas een ‘gevoelens-muur’ maken, waarop de werkstukken over

gevoelens worden tentoongesteld.
Suggesties voor toepassing

• Maak kinderen er incidenteel op attent dat ze andere kinderen bij hun spel betrekken

of kinderen opvrolijken als ze zien dat een kind wat somber is of er een beetje

bij hangt.

• Wanneer je veel taalzwakke kinderen in de klas hebt, kun je het gedichtje ondersteunen met visueel materiaal van bijvoorbeeld vrolijke kinderen, of eigengemaakte

tekeningetjes, en dergelijke. Gebruik dan alleen het eerste deel van het gedichtje

en hou het gesprekje erover kort en vereenvoudig het.

• Sta ook stil bij het feit dat het niet altijd lukt om iemand op te vrolijken. Dat iemand

best wel eens een tijdje wat somber, verdrietig of misschien boos kan blijven. Je

kunt het proberen en als het niet gaat, laat de ander dan eventjes met rust.

Reflectie op eigen handelen

• Vraag je wel eens naar de reden waarom kinderen blij, bang, verdrietig of boos zijn. Of zeg je alleen maar: niet zo boos zijn/wat ben jij vrolijk vandaag, en dergelijke.

• Kunnen kinderen aan je zien in welke stemming je vandaag ben? Ben je een open

boek voor ze?

• Stimuleer je kinderen om uit te leggen waarom ze zich blij (boos, verdrietig, enzovoort) voelen?
Hoe kunnen we ouders erbij betrekken?

• Maak een tentoonstelling van alle gemaakte ‘Wees Vrolijk-Automaten’ en laat

ouders op een afgesproken moment na schooltijd (of aan het begin van bijvoorbeeld

de middag) de bouwsels bewonderen. De kinderen kunnen eventueel de

automaten demonstreren en laten zien hoe vrolijk je er van kan worden.

• Vraag de kinderen om thuis aan hun vader/moeder/broertjes/zusjes te vragen waar

ze vrolijk of blij van worden. Geef in de loop van de weken dat het thema wordt

behandelt, in de kring de gelegenheid hun ‘vondsten’ met elkaar te delen.

Eventuele overige materialen:
Gedicht ‘De Wees Vrolijk-Automaat’ van Hans Andreus. Uit: Als je goed om je heen

kijkt, zie je dat alles gekleurd is. Gedichten voor kinderen van alle leeftijden gekozen

door Tine van Buul en Bianca Stigter. Querido, Amsterdam, 1991.

Maatschappelijk burgerschap een les (De Bas, 2008). 
Groep 1 en 2. 

Maak gebruik van opdrachten met daarin vragen als:
Wat vind je mooi/lelijk, fijn/vervelend, lekker/vies, gewoon/raar, goed/slecht? Welke regels gelden er thuis, op school, op straat? Welke verschillen zijn er in regels? Wat is de zin van die regels?

Lievelingseten
Geef de kinderen een groot stuk papier, waarop ze hun lievelingsmaal kunnen tekenen. Het is belangrijk dat de verschillende voedingsmiddelen zo herkenbaar mogelijk worden weergegeven. Teken zelf ook uw lievelingsmaal. Stel na afloop vragen als:

· Wie wil iets over zijn lievelingseten vertellen?

· Welk lievelingseten komt veel/weinig voor?

· Heb je lievelingseten gezien dat jij niet lust?

· Vind je het raar, dat een ander iets lust, dat jij niet lekker vindt?

· Welke regels zijn er tijdens het eten?

· Vind je het raar, dat een ander zich aan andere regels moet houden dan jij?

· Waarom zijn die regels er?

Deze activiteit kunt u ook uitvoeren met lievelingskleuren of lievelingsspelletjes.
Variant
Het is natuurlijk leuker als u enkele ouders uitnodigt om op school (in de klas) met de kinderen een gerecht klaar te maken, bij voorkeur ouders met verschillende culturele achtergronden. Op die manier kun je kinderen heel goed laten kennismaken met verschillen in smaak en gewoonten.
Ook hier kunt u in het nagesprek vragen stellen als:

· Wat vond je lekker/niet lekker en waarom?

· Heb je dingen gegeten die je thuis ook wel eens eet?

· Vind je het raar dat er kinderen zijn die dingen die jij niet lekker vindt, wel lekker vinden?

· Zijn de dingen die je eet wel zo anders of lijken ze alleen anders?

· Welke regels gelden er tijdens het eten?

· Vind je het raar, dat een ander zich aan andere regels moet houden dan jij?

· Zijn de regels wel zo anders, of lijken ze alleen anders?

Het is wel zaak dat u niet teveel de verschillen benadrukt. Door in het gesprek ook in te gaan op de overeenkomsten tussen de verschillende etnische achtergronden, kunt u dat voorkomen. Bijvoorbeeld het eten van een bepaald voedingsmiddel dat op een andere manier is klaargemaakt (dezelfde groente, maar andere wijze van bereiden, hetzelfde vlees, maar andere kruiden), het eten met bestek (maar niet een mes, vork en lepel). 
Groep 3 en 4. 

Maak gebruik van opdrachten met daarin aandacht voor:
Wat vind je mooi/lelijk, fijn/vervelend, lekker/vies, gewoon/raar, goed/slecht? Hoe kun je te weten komen wat anderen vinden? Wat wil je wel of niet en waarom? Hoe kun je weten wat anderen willen? Welke regels ken je? Door wie zijn die regels bedacht en waarom? Worden regels wel eens veranderd of afgeschaft en waarom?

Wat zou jij doen?
Praat met kinderen over de volgende situatiebeschrijvingen:
De chocoladereep
Je beste vriend heeft een reep chocolade van het bureau van de juf gepakt. Je hebt het gezien, want je zit vlak bij het bureau. Na een poosje merkt de juf, dat haar reep weg is. Ze vraagt aan jou: 'Weet jij waar mijn reep gebleven is?' Wat zou je zeggen?
Pesten
Je bent een paar keer huilend thuis gekomen, omdat een paar kinderen je zo erg hadden geplaagd. 'De volgende keer, sla je er maar op', heeft je moeder tegen je gezegd. Maar dat mag nooit van de meester. Die zegt altijd: 'Als er iets is, kom je maar bij mij.' Maar als je dat doet, gaan die kinderen nog harder pesten. Nu pesten ze je weer. Wat zou je doen?
Het zakmes
Op straat lopen twee mannen met elkaar te praten. Een man haalt een zakdoek uit zijn zak. Tegelijkertijd valt zijn zakmes naar buiten op de grond. Hij heeft het niet gemerkt. Je ziet het zakmes en pakt het op. Het is heel mooi en je zou het best willen hebben. Als je opkijkt, is de man al bijna de hoek om. Wat doe je?
Stel na afloop vragen als:

· Wat vind je goed of slecht?

· Wat doe je wel en wat niet en waarom?

· Hoe kun je te weten komen wat anderen vinden?

· Wat wil je wel en wat niet en waarom?

Praatplaat
Een praatplaat is een vel papier waarop herkenbare situaties van het schoolplein of het spelen op straat staan afgebeeld, bijvoorbeeld: pestende kinderen, spelende kinderen, een kind dat 'bijzonder' gekleed is.
Laat de kinderen alleen of in tweetallen de plaat bekijken.
Stel na afloop vragen als:

· Wat mag en wat mag niet en waarom?

· Wat vind je aardig en wat niet en waarom?

· Wat vind je gewoon (normaal) en wat vind je gek (abnormaal) en waarom?

· Wat vind je leuk en wat niet en waarom?

· Heb je zelf wel eens zoiets gezien of meegemaakt?

· Welke regels gelden op school?

· Wie heeft die regels bedacht?

· Waarom zijn die regels nodig?

· Kan het ook anders?

Schoolregels
Verdeel de kinderen over groepjes van drie of vier kinderen.
Laat elk groepje een regel bedenken, waar ze zich in en om de school aan moeten houden.
Laat elk groepje een eenvoudige tekening maken van de regel of laat ze de regel in enkele woorden opschrijven.
Bespreek de regels klassikaal. Stel vragen als:

· Wat vind je van die regel?

· Wat vinden de anderen van die regel?

· Wie heeft de regel bedacht?

· Waarom is de regel nodig?

· Kan het ook anders?

Groep 5 en 6. 

Maak gebruik van opdrachten waarin kinderen de volgende vragen beantwoorden:
Hoe denk je over mensen die anders zijn dan jij of die je niet goed kent? Hoe anders zijn ze en waarin zijn ze gelijk? Wordt het beeld dat je van anderen hebt soms ook bepaald door vooroordelen en hoe ontstaan die? Hoe kun je dat beeld eerlijker maken?
Gedraag je, je hetzelfde tegenover je vader moeder, juf, meester, broer, zus, enzovoort? Hoe komt dat en wat vind je daar van? Gedragen meisjes zich in bepaalde situaties anders dan jongens? Wat vind je daar van? Is dat overal zo?

Brieven
Leg kinderen stukjes tekst voor uit 'kinderbrieven.' In deze stukjes tekst staat de mening van een kind over een bepaald onderwerp verwoord. Neem vooral voorbeelden die wijzen op verschillen tussen mensen, bijvoorbeeld: jongens en meisjes, verschillende etnische of sociale achtergronden.
Neem in ieder geval een situatie waarvan u weet dat het de kinderen zal aanspreken. 
Bijvoorbeeld:
Uitschelden
'Ik ben kwaad en verdrietig omdat ik op straat altijd wordt uitgescholden voor brillie. Ik kan er toch niets aan doen dat ik een bril heb. Ik vind dat je iemand niet moet uitschelden om hoe hij eruit ziet. Ik zou nooit iemand uitschelden alleen omdat hij er anders uit ziet.' Hadassah (10 jaar, Haarlem)
Moeder
'Mijn moeder is echt heel stom! Als mijn vriendinnetjes er zijn, doet ze altijd heel gek en dan gaat ze zingen als ze aan het stofzuigen is en soms probeert ze mee te doen als we aan het oefenen zijn voor balletles.' Anna (9 jaar, Den Haag)
Pesten
Ik zit in groep 4. Een kind dat ook in die klas zat kon heel goed pesten. Toen we op de speelplaats waren, vroeg hij of hij mee mocht doen. Dat mocht van mij. Toen was hij de tikker, maar hij zei dat hij hem niet was. Ik zat op de schutting en hij trok mij er zo van af en gaf me een schop. Nou wat zegt de juf? Niemand mag op de schutting.' Fadime, (7 jaar, Geldrop)

Laat de kinderen naar aanleiding van de inhoud van het stukje tekst opschrijven wat zij ervan vinden. Eerst een Ik-vind-zin (of Bij-ons-thuis-zin) en vervolgens een Want-zin.
De kinderen kunnen zowel zelfstandig als in groepjes werken. Gebruik bij het nagesprek de bovenstaande vragen. 

Groep 7 en 8.

Maak gebruik van opdrachten waarin kinderen de volgende vragen beantwoorden:
Hoe kun je andere mensen leren kennen en begrijpen? Wat zijn de overeenkomsten en verschillen tussen mensen uit verschillende etnische groepen? Hoe kun je daarmee rekening houden? Kun je voorbeelden geven van discriminatie? Hoe zou dat ontstaan kunnen zijn? Hoe komt het dat meisjes zich in bepaalde situaties anders gedragen dan jongens?

Krant
Met behulp van de krant zijn verschillende opdrachten te bedenken waarin de bovenstaande vragen worden beantwoord. Zoek artikelen over situaties die de kinderen zelf tegen kunnen komen op straat of op school. Stel bij het bespreken van de artikelen vragen als:

· Welke verschillen zijn er tussen mensen uit verschillende etnische groepen?

· Hoe kun je rekening houden met die verschillen?

· Kun je zelf voorbeelden van discriminatie geven?

· Hoe zou dat zijn ontstaan?

Collage
Laat de kinderen in groepjes aan een collage werken. In de collage komen foto's en berichten uit kranten of tijdschriften, die volgens de kinderen laten zien, wat bijvoorbeeld vriendschap is. Het onderwerp van de collage kan vooraf in klassikaal overleg worden bepaald. Mogelijke andere onderwerpen zijn ruzie, moed, liefde, mooi, laf, gemeen.
Stel bij het bespreken van de collage vragen als:

· Waarom vind je iets wel of niet een teken van vriendschap?

· Zijn er kinderen die iets geen vriendschap vinden, terwijl jij dat wel vindt?

· Begrijp je waarom diegene dat geen vriendschap vindt?

Variant
Twee of drie kinderen selecteren een week lang het belangrijkste nieuws uit de krant omtrent een vooraf vastgesteld thema, bijvoorbeeld: onbegrip, discriminatie, verschil man-vrouw.
De uitgeknipte artikelen en foto's worden, voorzien van commentaar, op het prikbord geprikt.
Aan het eind van de week stellen deze kinderen een nieuws top 10 samen. De kinderen moeten dan aan de rest van de groep aangeven waarom zij het ene bericht belangrijker vinden dan het andere.
De klas krijgt vervolgens de gelegenheid vragen te stellen en opmerkingen te maken.

Naomi en Hassan
Schrijf een verhaal waarin Naomi en Hassan samen iets gaan doen, bijvoorbeeld samen schaatsen op de ijsbaan. Neem in het verhaal een aantal activiteiten op waarbij het niet duidelijk is wie het doet Naomi of Hassan. Laat hierbij een witruimte in het verhaal. De kinderen moeten dan in het verhaal schrijven wie het doet of zegt.
Bijvoorbeeld:
De fiets van Hassan is stuk, dus gaan ze op de fiets van Naomi. 'Ga jij maar achterop' zegt …, 'dan ga ik fietsen.'
Na een kwartier zijn ze er eindelijk. Eerst moeten ze entree betalen. 'Ik betaal wel', zegt: … 'Hou jij de kaartjes bij je?' zegt …
Stel in het nagesprek vragen als:

· Zijn er verschillen tussen jongens en meisjes?

· Hoe komt het dat meisjes zich in bepaalde situaties anders gedragen dan jongens?
Leefstijl 







Groep 3
Les 1: Kijk eens wat ik kan! 

Over wat je kunt en waar je trots op bent. 

Achtergrond voor de leerkrachten. 

Dit thema gaat over zelfvertrouwen. Dat is meer dan enkel het vertrouwen van kinderen en volwassenen in hun eigen kunnen. Zelfvertrouwen heeft ook te maken met een realistische inschatting van de eigen mogelijkheden. 

Kinderen ontwikkelen zelfvertrouwen door te werken aan een positief en realistisch zelfbeeld. Een voorwaarde daarvoor is dat volwassenen hen verantwoordelijkheid geven om zelf dingen te proberen, te doen. Om zelfvertrouwen te krijgen, is het belangrijk dat kinderen zich geborgen weten en waardering krijgen van mensen uit hun directe omgeving (ouders, familie en vrienden). Ouders (verzorgers) zijn hierbij onontbeerlijk maar leerkrachten kunnen een belangrijke, aanvullende rol spelen. 

Een leerkracht kan zijn rol zo goed mogelijk vervullen door:

· Kinderen serieus te nemen en naar ze te luisteren. 

Kinderen moeten u kunnen vertrouwen en ervaren dat ze serieus genomen worden. Als dat niet gebeurt, gaan ze aan zichzelf twijfelen. 

· Positieve opmerkingen en complimenten te maken. 

Kinderen zijn goedgelovig. Ze gaan ervan uit dat mensen niet liegen. Ze zijn snel geneigd te geloven dat ze iets niet kunnen, nooit zullen leren of dom zijn, als dat (vaak) tegen ze gezegd wordt. Zodra een kind eenmaal denkt dat het dom is, raakt het die overtuiging bijna niet meer kwijt. Vertel daarom liever aan een kind wat het wel kan. Maar kinderen bewust van hun goede eigenschappen en kwaliteiten. Neem de prestaties van de kinderen serieus en geef aan hoe ze zichzelf kunnen verbeteren. Als u zelf positieve feedback geeft, heeft dit bovendien een voorbeeldfunctie en zullen kinderen dit overnemen. 

Geef kinderen niet alleen complimenten voor de prestatie die ze leveren, maar ook voor dingen die ze doen. Complimenteer een kind bijvoorbeeld voor de wijze waarop het een ander troost. Vaak vinden ze het vreemd om voor dit soort dingen een pluim te krijgen en worden ze daar verlegen van. Ze vinden het vanzelfsprekend, ze hebben er niet speciaals voor gedaan. Toch leren kinderen door dit soort complimenten hun uniciteit kennen en bouwen ze zelfvertrouwen op. 

· Kinderen verantwoordelijk te geven. 

Durf kinderen verantwoordelijkheid te geven. Geef ze het vertrouwen dat ze dingen zelf kunnen. Kinderen worden niet zelfstandig als er te veel voor ze wordt bepaald. Dat staat hun vermogen zelf beslissingen te nemen in de weg en belemmert hun zelfvertrouwen. 

Lesdoel:

Kinderen:

· Worden zich bewust van de vaardigheden die ze al dan niet beheersen. 

· Kunnen aangeven waar ze goed in zijn en wat ze minder goed kunnen. 

· Leren dat iedereen verschillende dingen kan. 

· Leren positieve aandacht te geven aan klasgenoten. 

· Krijgen positieve aandacht en bevestiging. 

Lessuggesties ( activiteiten. 

1. Wie is het?

Een raadspel. Wie voldoet er aan de omschrijving. 

Geef een omschrijving van een kind uit de klas. Bijvoorbeeld: ‘Ik zie, ik zie een kind dat van gymnastiek houdt en het leuk vindt om moppen te vertellen. Hij heef gel in zijn haren.’ Als het kind zichzelf herkent, gaat het staan en zegt: ‘Dat ben ik!’ Speel het spel tot de concentratie afneemt. Maak het spel op een ander tijdstip af tot ieder kind een keer genoemd is. 
2. Daar ben ik goed in. 

Een sorteeropdracht. Kinderen geven aan waar ze goed in zijn en waar ze minder goed in zijn. 

Op een vel papier tekenen de kinderen een berg. Ze knippen de plaatjes uit van kopieerblad 1. Is bijgevoegd bij lessenmap Fontein. Kinderen plakken de plaatjes uit waar ze goed in zijn boven aan de berg en de plaatjes waar ze minder goed of helemaal nog niet kunnen onderaan. In het werkboek bij de opdracht daar ben ik goed in tekenen (of schrijven) ze wat ze goed kunnen in het lijstje bovenop de berg. 
Mogelijke vragen:

· Wat kun je goed?

· Wie heeft dat boven aan de berg geplakt?

· Wie heeft iets anders oven aan de berg geplakt?

· Wat heb je onder aan de berg geplakt?

3. Zonnestraaltjes. 

Kinderen complimenteren elkaar. 

Vertel de kinderen dat ze samen een grote zon laten schijnen in de klas. 

Vraag waar ze aan denken bij het woord ‘zonnestraal’. Leg eventueel een verband tussen het feit dat de zon lekker warm is en dat je ook lekker warm kun worden van een compliment of een aardige opmerking. Degene die jou een compliment maakt is dan een soort zonnestraaltje. Vraag de kinderen wat ze leuk / aardig vinden om te horen. Bijvoorbeeld: als iemand tegen je zegt dat je iets goed kunt, of iets mooi vindt van je, of je aardig vindt. 

Geef alle kinderen vijf gele strookjes papier. Vertel dat dit zonnestraaltjes zijn. Maak nu een dubbele kring door de kinderen te nummeren. Een of twee. De nummers een vormen de binnenkring de nummers twee de buitenkring. (Coöperatieve leren). De kringen lopen in tegengestelde richting rond. Als de muziek stopt of als u een stopteken geeft, staan de kinderen stil. De kinderen die nu tegenover elkaar staan, wisselen een zonnestraaltje uit en zeggen iets aardigs tegen elkaar. Op uw teken gaan ze weer lopen. Herhaal dit spel vijf keer. Bij de opdracht Zonnestraaltjes in het werkboek maken de kinderen van hun zonnestraaltjes een zon. 
Mogelijke vragen:

· Hoe was het om iets aardigs te bedenken?

· Hoe was het om iets aardigs tegen de ander te zeggen?

· Hoe was het om iets aardigs te horen?

4. Een zonnetje voor de klas. 

Complimenten voor de groep. 

Teken een zon op het bord en schrijf complimentjes bij de stralen als u vindt dat de klas goede prestatie heeft geleverd. Dat kan in deze les, maar ook op andere momenten in het schooljaar. Bijvoorbeeld: fijne gymles, hard gewerkt, goed samengewerkt, prima opgeruimd, goed naar elkaar geluisterd in de kring. 

Leefstijl 







Groep 3. 
Les: Wat vind jij?

Over voorkeuren en verschillen van mening. 

Lesdoel:

· Kinderen ontdekken dat iedereen ander tegen dingen aankijkt. 

· Kinderen ontdekken verschillen en overeenkomsten tussen henzelf en hun klasgenootjes. 

· Kinderen zoeken naar oplossingen voor verschillen van mening. 

Lessuggesties. 

1. In de wolken.

Een kijkopdracht. Wat zie je in de wolken?

Lees het gedicht Kijk naar de wolken op bladzijde 48 van het voorleesboek of werkboek. Is bijgevoegd in de lessenmap van de Fontein. Ga daarna als er een mooie wolkenhemel is, met de kinderen naar buiten. Laat ze naar de wolken kijken en elkaar vertellen wat ze zien. 

Mogelijke vragen:

Hoe komt het dat we verschillende figuren zien?

Wat gebeurt er als je van een ander hoort dat hij iets anders ziet? Misschien ga je het zelf ook anders bekijken?

Variant. 

Als er geen wolken zijn maakt u voor de klas een ‘verfkloddertekening’. Neem een groot vel papier en spuit uit de fles verschillende kleuren verf op het midden van het vel. U kunt ook deppen met dikke kwasten. Vouw het papier dubbel en wrijf de verf een beetje uit. Vouw nu het papier weer open. Vraag de kinderen wat voor figuren ze in de verfvlek zien. 

2. Hetzelfde of anders. 
Een spel. Kinderen zoeken overeenkomsten en verschillen. 

Leg hoepels (net zoveel als de helft van het aantal kinderen van de klas) verspreid over het lokaal, of buiten over het plein. Cirkels tekenen met stoepkrijt kan ook. Laat de kinderen door het lokaal lopen en op uw teken (tamboerijn of muziek die stopt) zo snel mogelijk in een hoepel gaan staan. In iedere hoepel staan nu twee kinderen. Bij een oneven aantal kinderen doet u zelf mee. Geef een van de onderstaande opdrachten en geef na de uitwisseling weer een teken waarop ze de hoepel verlaten. Bij uw volgende teken geeft u de volgende opdracht, enzovoort. 
Mogelijke opdrachten:

· Bedenk een tv-programma dat jullie allebei leuk vinden en een programma waar de een wel naar kijkt en de ander niet. 

· Bedenk iets dat jullie allebei lekker vinden en iets dat de een wel lekker vindt en de ander niet. 

· Bedenk een attractie in de speeltuin of pretpark die jullie allebei leuk vinden. En een die de een wel leuk vindt en de ander niet. 

· Bedenk een dier dat jullie allebei leuk vinden. En een dat de een wel leuk vind en de ander niet. 

· Bedenk een spel dat jullie allebei leuk vinden, en een spel dat de een wel speelt en ander niet. 

Mogelijke vraag:

· Wat was makkelijker: iets bedenken wat je allebei leuk vindt, of iets wat jij wel en de ander niet leuk vindt? 

3. Een rollenspel over verschillen van mening. 

Een rollenspel over verschillen van mening. 

Verdeel de klas in tweetallen. De kinderen gaan tegenover elkaar staan of zitten. Het kind met de kleinste handen is A, de ander is B. Geef een voorbeeld van verschil van mening, bijvoorbeeld:’Het is zaterdag. Jullie mogen iets leuks gaan doen. A. wil naar de speeltuin. B. wil naar het zwembad. Wat gaan jullie doen?’ Vraag de kinderen gedurende een minuut uit te spelen met degene die tegenover hen staat. 

Mogelijke vragen:

· Wat gebeurde er?

· Wie kregen er (bijna) ruzie? Hoe kwam dat?

· Wie hebben er geen ruzie gekregen? Wat hebben jullie gedaan?

Geef nu een tweede voorbeeld. ‘Jullie gaan tv-kijken. A. is helemaal dol van een bepaald programma, maar B. niet.’ Speel het uit. Laat ze proberen dit meningsverschil zonder ruzie op te lossen.

Mogelijke vragen:

· Wat gebeurde er in het rollenspel?

· Wat hebben jullie gedaan om een oplossing te vinden? Bijvoorbeeld: naar elkaar luisteren, voorstellen gedaan, samen een keuze gemaakt. 
· Welke oplossing hebben jullie gevonden?

Geef nu een derde voorbeeld. ‘A. speelt bij B. A. heeft zin in snoep. Jullie hebben net een snoepje gehad. B weet dat jullie niet nog een snoepje mogen. A. stelt voor om stiekem snoep te pakken. B. wil dit niet.’ Geef weer een minuut de tijd. 

Mogelijke vragen:

· Wat gebeurde er?

· Hebben jullie een oplossing gevonden?

· Is er voor ieder verschil van mening voor een oplossing?

· Waarover heb jij wel eens verschil van mening gehad?

· Wat heb je toen gedaan?

· Wat doe je als je geen oplossing vindt?

· Weet iemand nog een tip hoe je een verschil van mening kunt oplossen?

· Bekijk met de kinderen de opdracht verschil van mening in het werkboek. Waarover hebben de olifanten in het werkboek verschil van mening en hoe lossen ze dat op? 
5.4. Retrospectief oordeel. 
Als lio-stagiaire heb ik lessen gegeven over burgerschap en sociale cohesie. En in deze paragraaf geef ik daarop een reflectie. 

De lessen die ik gegeven heb komen allemaal uit de methode leefstijl. Leefstijl richt zich op sociaal-emotionele vaardigheden en actief burgerschap voor het primair onderwijs. Het was een proefpakket, dus proeflessen voor groep 1 en 2. 
Een overzicht van de gegeven lessen:

· Samen in de klas. 

· Met je oren. 

I.v.m. tijdgebrek heb ik vier lessen gegeven op de maandagmiddag. De fontein is bezig met kwaliteitszorg en daar hoor kpc bij. De leerzame momenten moesten we zoveel mogelijk besteden aan taal en lezen uitgaande van kpc. Na overleg met mentor mocht ik deze lessen toch wel geven, omdat ik zelf wilde weten op welke manier deze lessen bijdragen aan actief burgerschap. De lessen duurden een half uur. 

Samen in de klas. 

Een les over democratie. Als klas zijn we een. 

Doelen van de les:

De kinderen:

· leren hoe ze elkaar kunnen helpen inde klas. 

· leren het stopteken. 

· ontdekken wat aardig doen inhoudt. 

· ontdekken het verschil tussen samen en alleen spelen. 

· realiseren zich dat samen spelen soms meer maar soms ook minder is. 

· ontdekken dat onderling vertrouwen belangrijk is.

· maken afspraken voor in de klas. 

Deze les was vooral gebaseerd op het helpen van elkaar in de klas. Het scheppen van een democratische klas lijkt hier veel op. Er moest veel samengewerkt worden tijdens deze lessen. Voor kleuters is dat nog wel eens lastig, want ze zijn nog maar net op school. Het vormen van een democratie kwam ook weer aan bod bij het maken van de klassenregels. Heel verschillend hoe de kinderen daar over denken. De identiteit kwam daarbij naar boven. Wat wil ik en wat vind ik belangrijk. Er wordt tijdens deze les veel participatie gevraagd van leerlingen. Maar ik moet zeggen, dat ze allemaal de hele les erbij waren, omdat er veel afwisseling in de lessen zit. Waar je als rekening mee moet houden is dat de lessen gebaseerd zijn op groep 1 en 2. Groep 2 kan dit gewoon makkelijker aan. Groep 1 vind het nog lastig. 
Met je oren. 

Luisteren naar elkaar. 

Lesdoelen:

· Geconcentreerd luisteren. 

· Consistent vertellen. 

· Ervaren van stilte. 

· Leren stil te worden op een teken van de leerkracht. 

· Oefenen van luistervaardigheden:

Iemand aankijken. 

Ophouden met waar je mee bezig bent. 

· Denken na over de vraag naar wie ze luisteren bij tegenstrijdige boodschappen. 

Deze les vraagt veel van de concentratie van de groep 1 kinderen. De jongste kinderen haken snel af. Door dat er veel variatie in zit, merk ik dat ik ze er wel bij kan houden. Naar elkaar luisteren is ook weer belangrijk voor de democratie in de klas. Zo vormen ze een geheel. Grappig om te zien dat kinderen heel geïnteresseerd gaan luisteren naar de ander, terwijl ze er niets van snappen. Ook normen en waarden worden in deze les aangescherpt. Dat is bij iedere cultuur weer anders. Er zit in mijn klas een meisje waarvan haar moeder Zweedse is. Zij mag iets in het Zweeds vertellen tegen de anderen. Uiteraard ze begrijpen het niet, maar willen wel graag weten wat het betekent. Ook de reacties van kinderen zijn erg leuk als ze vragen wat het betekent in het ‘Barnevelds’. Ik heb de kinderen verteld dat in ander landen niet elkaar aangekeken wordt tijdens het praten en luisteren. Maar dat, we dat hier wel in de klas doen. 

Ik vond dat deze lessen veel weg hebben van kanjertraining. Hetgeen wat hier nog ontbreekt, zijn de petten en de situaties hoe je zou reageren op het plein of ergens anders. Verder vind ik dit erg leerzame lessen. Ze dragen echt bij aan actief burgerschap. Als ik de drie domeinen van slo erbij houdt, kan ik er zo uitpikken wat daarmee te maken heeft. De lessen zijn wel erg lang. Ik zou de volgende keer iets minder in een les doen en het eventueel verdelen over twee lessen. Kinderen waren razend enthousiast. Vooral ook omdat er verschillende werkvormen in zijn verwerkt. Het differentiëren van groep 1 en 2 vind ik niet goed verwerkt. Dit moet je zelf aanvoel en uitvoeren. 
Hoofdstuk 6.

Competenties leerkracht. 

6.1. Inleiding. 

Er wordt ook wel wat gevraagd van de leerkracht om deze lessen in goede banen te leiden en de kinderen tot goede burgers te maken. Wat voornamelijk heel belangrijk is, is het pedagogische klimaat van de klas. De kinderen moeten zich veilig voelen om zichzelf helemaal te kunnen geven. Er moet wederzijdse acceptatie zijn. Waardering, iedereen mag er zijn. Als je als leerkracht een autoritaire, strakke, gesloten houding aanneemt, zal het voor de kinderen niet makkelijk zijn om zich te uiten. Ook moet je als leerkracht achter de gedachte van burgerschapsvorming staan. Jij vindt ook dat er steeds meer verschillende culturen komen en dat wij wat van deze culturen af moeten weten om ons zelf te redden in deze maatschappij. In deze maatschappij waar het er af en toe hard aan toe gaat. 
Hieronder wordt de manier beschreven volgens Kohlberg. Kohlberg was ervan overtuigd dat je in de zone van naaste ontwikkeling een kind verder kan brengen in zijn / haar niveau. Dit is vooral voor de morele ontwikkeling van kinderen. Ook niet geheel onbelangrijk, voor het vormen van goede burgers. 

In wetenschappelijk onderzoek naar burgerschap en identiteitsontwikkeling zijn in de laatste paragrafen beschreven hoe je als leerkracht op school moet handelen. Een leraar kan hierin ook verschillende posities innemen. 

6.2. Handelen volgens Kohlberg. 

Wil je de morele ontwikkeling bevorderen, dan dien je volgens Kohlberg (Kroon, 2009) aan te sluiten bij het stadium waarin het kind zich bevindt en dan het stimuleren naar een volgend stadium. Dit wordt de n+1 benadering genoemd. De n voor niveau en de +1 voor een hoger niveau dus een volgend stadium. Als leerkracht kun je de morele ontwikkeling bevorderen, maar dan moet je wel aan vier voorwaarden voldoen. 

1. Vaststellen in welk stadium de leerling zich bevindt. 

2. Morele zaken die bij een bepaalde ontwikkelingsfase aansluiten aan de orde stellen. 

3. De leerling in aanraking brengen met het denken dat een niveau hoger ligt dan het reeds aanwezige niveau, de zogenaamde n+1-benadering. 

4. De leerlingen helpen met het verwerken van mogelijk opkomende tegenstrijdigheden in het eigen denken. 

6.3. Onderwijzen in de kennissamenleving. 

We leven in een kennissamenleving, dat gevormd wordt door media (Van Oers, Leeman, Volman, 2009). Kranten, internet, mobieltjes etc. Als jongeren moeten we ons zien te redden in deze moderne samenleving. We moeten het vaak alleen doen. B. van Oers heeft in zijn artikel: Onderwijzen in de samenleving, aangegeven dat het belangrijk is dat er aan emancipatie gedaan wordt. Pas dan kunnen wij meedoen in deze kennissamenleving. Van Oers zegt zelf dat emancipatie het vermogen is om te kunnen functioneren in relatie tot anderen binnen een gezamenlijke praktijk waarbij in principe de mogelijkheid bestaat om (historische of situationele) beperkingen te overstijgen. (van Oers, e.a., 2009, p. 9). Een ironische denkvorm is nodig om te relativeren. En is essentieel voor culturele ontwikkeling. De denkontwikkeling van mensen is weer opgedeeld in weten en willen. Van Oers zegt dat de nadruk op kennis (weten dat) de laatste jaren sterk is afgenomen en verplaatst is naar de nadruk op weten hoe. Weten betekend willen. En met willen kom je een stuk verder in deze culturele maatschappij. Weten en willen moet wel gestimuleerd worden. Dit kan al in het basisonderwijs. Als leraar kun je drie rollen aannemen van typen leraren. De leraar als sparring partner, de leraar doet mee aan de activiteiten van de leerlingen. En daagt leerlingen uit tot reflectie. De leerlingen moeten dus wel kritisch nadenken over bepaalde onderwerpen. De leraar als personal coach. Dan neemt hij de zorgen, vragen en ambities van de leerlingen serieus. Een stimulerende rol neemt hij aan. De leraar als gids. In grote lijnen weet de leraar een weg, maar hij helpt leerlingen met het uitzetten van de werkelijke route. 
Als leerkracht kunnen we onze kinderen op de basisschool helpen door een afzonderlijke rol aan te nemen. In deze samenleving gaat het niet meer om kennis. Die kennis kunnen we ook van de computer afhalen. We drukken op google het onderwerp in en weten wat het is en wat het kan. De emancipatie is erg belangrijk in deze samenleving. Neem als leraar ook een rol aan om kinderen te helpen zichzelf te ontwikkelen met wat zij belangrijk vinden en wat zij graag willen. Het is belangrijk dat een leraar dat doet, als dat thuis niet gedaan wordt. Laat de kinderen ook kritisch nadenken over bepaalde keuzes. Zo komen ze tot kritische zelfreflectie en tot een goede identiteitsontwikkeling en dan weten kinderen waar ze voor staan. 
6.4. Tot de kern komen. 

Fijma en Pompert (in: van Oers, Leeman, Volman, 2009) geven in hun artikel: Tot de kern komen, antwoord op hoe je, je als leerkracht in het ontwikkelingsgericht onderwijs kunt werken aan identiteitsontwikkeling en burgerschapsvorming. Burgerschapsvorming in de zin van om aan te sluiten in de maatschappij. Doel van dit artikel is dat kinderen zichzelf leren kennen en wie zij zijn. Dan weet je welke plaats jij in de maatschappij wilt nemen. Je betrokken voelen bij de samenleving vanuit een positief kritische houding. 

Ze geven in het artikel ook aan wat het belang is van een goede reflectie. 

Volgens Fijma en Pompert zijn drie onderwerpen voor identiteitsvorming belangrijk: actuele en interessante thema’s, de groep als leergemeenschap en actief handelen. Deze worden hieronder verder uitgelicht. 
Al van jongs af aan is het belangrijk om aan te sluiten bij wat er in de wereld gebeurt. Zo raak je betrokken bij de maatschappij. Een voorbeeld: er wordt verbouwd op school. Het schoolplein wordt gerenoveerd. Kleuters kijken vanuit hun raam dat er een grote chaos is op het schoolplein. Allemaal shovels, bouwvakkers, boren, materialen etc. Moeders die mopperen omdat de kleding van de kinderen onder het zand zitten, juffen die niet snel naar buiten gaan omdat het onveilig is. Je kunt als leerkracht dit laten zitten en de kinderen binnen laten. Op school ben je op school en wat daar buiten gebeurt, gebeurt buiten. Maar ga juist met kleuters naar buiten. Eet een broodje met de bouwvakkers. Laat de kinderen vragen stellen aan de bouwvakkers wat ze doen, wat de materialen kunnen. Kleuters hebben de interesse voor alles wat nieuw is. Een leerling uit groep zes weet wel wat er gebeurt als het plein verbouwd wordt en er bouwvakkers lopen. Dat is niet interessant meer. Maar met die leerlingen kun je juist weer kijken naar bijvoorbeeld het WK in Zuid-Afrika. Wat speelt zich daar allemaal af. Kijk naar de regering van Zuid-Afrika, Nelson Mandela. Er zijn verschillende onderwerpen aan te halen als het gaat om actuele en interessante thema’s, alleen moet je, je als leerkracht je er ook voor in willen zetten. En dat kost tijd. De leerlingen krijgen door dat er verschillende kanten zijn van een gebeurtenis. En leerlingen kunnen dan zelf bepalen hoe zij er zelf in staan. 
De groep als leergemeenschap heeft veel weg van het coöperatieve leren. Samenwerken, maar dan niet in tweetallen, maar met de hele groep. De leerkracht moet echter wel deze leergemeenschap opbouwen. Ieders inbreng is belangrijk en wordt serieus aandacht aan besteed. De groep werkt samen aan het opzetten van een activiteit, waaraan alle kinderen mee kunnen doen. Maar de rol van elke deelnemer moet helder worden. Zo draag je gelijk verantwoordelijkheid voor je hetgeen dat je doet. Zij geven in hun artikel een erg leuk idee om met groep 8 een wereldwinkel op te zetten en samen te werken met de desbetreffende landen waarvan ze spullen krijgen en ook echt verkopen op school. Hier komen ook andere domeinen van het onderwijs kijken. Niet alleen burgerschapsvorming en identiteitsontwikkeling, maar ook het reken- en taalonderwijs. 

In OGO-klassen wordt volgens Nimja en Pompert actief handelen uitgelokt. Door verschillende activiteiten aan te bieden, leren de leerlingen hun eigen mogelijkheden, beperkingen en ambities te verbinden aan de kern van een activiteit (Oers, e.a. 2009, p. 20). Door het actief handelen, leert de leerling weer te reflecteren. 
In het onderwijs is het belangrijk dat we participeren in betekenisvolle activiteiten. In de onderbouw is dat vooral spelvorm en in de bovenbouw zijn dat onderzoeksactiviteiten. Wardekker (1997) (In Van Oers, e.a. 2009) maakt onderscheid tussen verschillende niveaus van participeren. Heteronoom handelen is er gewoon bij horen. Je maakt een interview. Autonoom handelen gaat verder. Een autonoom handelende leerling wil altijd leren en blijft leren. Die leerling handelt ook moreel. In dit geval betekent het dat je, je verantwoordelijk voelt. Participeren in betekenisvolle activiteiten doet een beroep op je hele persoon. Intellectueel, sociaal, emotioneel en moreel. Dan kom je dus tot de kern. Wardekker (1997) geeft ook een motto voor de leerkrachten in dit proces van zijn leerlingen: niet aan de kant blijven staan, maar meedoen! 

Een participerende leerkracht was zoals ik al zei erg belangrijk in dit proces van de leerlingen. Dat betekent dat je als leerkracht er een belangrijke taak bij krijgt, tenminste als je wordt toegelaten door je leerlingen. In de eerste plaats moet het dus een leerkracht zijn waar de kinderen zich veilig bij voelen en waar de leerlingen zich op hun gemak voelen. Ze moeten op de leerkracht kunnen rekenen. 
Reflecteren is naast participeren ook erg belangrijk om tot autonoom handelen te komen. Voor de leerlingen. 
Hoofdstuk 7: Samenvatting, conclusies en aanbevelingen. 
Naar aanleiding van deze scriptie bent u het een en ander te weten gekomen over burgerschapsvorming en de morele ontwikkeling. 
Hieronder volgt nog een korte samenvatting over het onderwerp. Ook worden de hoofd- en deelvragen behandeld. Als laatste geef ik mijn aanbevelingen. 

Burgerschap is een begrip apart in het basisonderwijs. Het is zeker niet onbelangrijk, we moeten het niet vergeten. Burgerschap gaat over de integratie van leerlingen in de Nederlandse samenleving. De kinderen moeten verbonden worden met de samenleving. Burgerschap confronteert kinderen met vragen die ertoe doen in de samenleving. In februari 2006 is de wet in werking getreden. De betreffende bepaling luidt als volgt:

“Het onderwijs:

a. Gaat er mede vanuit dat leerlingen opgroeien in een pluriforme samenleving,

b. Is mede gericht op het bevorderen van actief burgerschap en sociale integratie en

c. Is er mede op gericht dat leerlingen kennis hebben van en kennismaken met verschillende achtergronden en culturen van leeftijdgenoten. “ 
Inspectie is vanaf oktober 2006 gestart met het toezicht op het naleven van die taak. Vanaf 1 februari 2008 worden scholen tevens op hun visie en de invulling van die visie op dit terrein beoordeeld. En vanaf 2011 moet burgerschapsvorming in onderwijspakket zijn opgenomen. 
Dit houdt in dat burgerschap ‘hot’ is. Er komt ook veel bij kijken. Een daarvan is de schoolcultuur. Een schoolcultuur is de manier waarop degenen betrokken zijn bij een school, aankijken tegen de schoolorganisatie. 

Ook SLO houdt zich bezig met burgerschap. Zij heeft hiervoor drie domeinen, die zij uitlicht. Het eerste domein is democratie, we doen het samen. Het tweede domein is participatie, meedoen. Het derde domein is identiteit, wie ben ik, ben jij? 

Burgerschap gaat verder dan de school zelf. Het gaat ook om de schoolomgeving. Meedoen buiten de hekken. Burgerschapsvorming geeft scholen de kans om hun relatie met de omgeving te verbeteren. Het gaat erom dat de kinderen een band krijgen met de omgeving. Hieronder vallen: de buurt, andere basisscholen, ouders, culturele instellingen en instanties voor zorg en educatieve instellingen. 

In hoofdstuk drie wordt de morele ontwikkeling omschreven van het basisschoolkind. Ik heb de morele ontwikkeling erbij gepakt, omdat daar de vorming van waarden en normen begint. De vorming van een eigen identiteit, een die bepalend is voor ons als mens. Welke waarden en normen hebben wij eigenlijk en hoe komen wij daaraan. Ik vind dat dit te maken heeft met burgerschapsvorming, omdat wij ook waarden en normen ontwikkelen tegenover de buitenwereld. De andere mens. De andere mensen in de samenleving. Daarbij komt ook weer veel kijken. Individualiteit, socialiteit en moraliteit zijn de kenmerkende eigenschappen van een persoon. In het onderwijs helpen wij de kinderen ook om een eigen persoon te worden. 

Waarden en normen zijn belangrijk omdat ze richting geven aan ons bestaan: ze beïnvloeden ons doen en laten, ons zelfbeeld en zelfvertrouwen, onze relaties met anderen. 

Het ontwikkelingsmodel van Kohlberg wordt in dit hoofdstuk uitgelicht. Dit model is gebaseerd op de theorie van de morele ontwikkeling. Hij is op zoek naar de soort reden dat een kind geeft voor zijn handelen en oordelen. Er zijn hier verschillende stadia in. 
Ook de verschillen tussen jongens en meisjes worden behandeld. Daar zijn nogal grote verschillen in. Dit heeft dan ook weer betrekking op de verschillen in de morele ontwikkeling. 

Gewetensvorming is het innerlijke besef van goed en kwaad. Het innerlijke kompas. Er zijn vier theorieën die zich bezig houden met gewetensvorming: behaviourisme; psychoanalyse; sociaal leerproces; verstandelijke ontwikkeling. 

De morele ontwikkeling is voor burgerschapsvorming van belang. Het bepaalt wie wij zijn, wat wij doen en wat wij denken. We ontwikkelen waarden en normen. 

Dit gebeurt allemaal als we op de basisschool zijn. Daarvoor en daarna ook, maar tijdens de basisschooltijd ontwikkelen we een heel groot gedeelte daarvan. Daar zijn wij als leerkrachten grotendeels verantwoordelijk voor. 

In hoofdstuk vier staat het praktijkonderzoek. Ik heb onderzocht op mijn lio-school wat zij nu eigenlijk deden aan burgerschap. Ik heb een gesprek met de toenmalige directeur gehad en die vertelde mij dat er niets aan burgerschap gedaan werd. Als de inspectie voorbij kwam, pakt hij wel de burgerschapsvisie van de van de Bergschool. Hij schaamde zich hiervoor, maar de school had nu andere prioriteiten. 

Ik heb in hoofdstuk vier mijn aanbevelingen op de visievorming gegeven. Hoe zij daar inhoud aan geven is een taak van hen. Ik heb een enquête uitgevoerd onder de leerkrachten en heb daar een analyse van gemaakt. Deze zijn bijgevoegd in de bijlage.

In hoofdstuk vijf geef ik vijf voorbeelden van democratische beeldvormers:

1. De schoolomgeving;

2. Dvd’s, cd-roms en internet;

3. Klassengesprek en discussie;

4. Methoden;

5. Spelen, zingen en dichten. 

Met deze beeldvormers kunnen leerkrachten aan de slag gaan als ze ervoor kiezen om de lessen uit dit onderzoek te gebruiken voor burgerschapsvorming. 

In dit hoofdstuk worden lesideeën aangereikt voor leerkrachten. De lesideeën komen van verschillende bronnen, maar hebben allemaal hetzelfde uitgangspunt: vormen van goede burgers. Democratie, participatie en identiteit staan hoog in het vaandel. Iedere groep heeft een aparte map ontvangen waarin lessen staan die gaan over burgerschapsvorming. 

Ook heb ik zelf lessen gegeven in groep een, twee over burgerschap. Mijn oordeel daarover is te lezen in hoofdstuk vijf. 

In hoofdstuk zes beschrijf ik welke competentie je als leerkracht nodig hebt om te voldoen aan burgerschapsvorming. 

Hier komt ook weer Kohlberg kijken. Kohlberg handelt volgens de n+1 benadering, de zone van de naaste ontwikkeling. Ook zijn er verschillende artikelen waarin beschreven wordt hoe wij als leerkrachten moeten onderwijzen in deze kennissamenleving. Als leraar zijn we een gids. In grote lijnen weet de leraar de weg, maar hij helpt de leerlingen met het uizetten van de werkelijke route. Dus het maken van keuzes. Kritische zelfreflectie bij kinderen is hierin belangrijk. Door kritische zelfreflectie komen de kinderen tot een goede identiteitsontwikkeling. 
De probleemstelling van mijn onderzoek luidde als volgt: Hoe kan ik als lio’er inhoud geven aan morele ontwikkeling in groep 1 / 2 in het kader van de verplichting om als basisschool ‘Burgerschap en sociale cohesie’ in de schoolontwikkeling mee te nemen. 

Als eerst heb ik gekeken wat burgerschap en sociale cohesie nu eigenlijk was. Daarna ben ik gaan kijken naar de morele ontwikkeling van kinderen uit groep 1 /2. Als laatst heb ik na toestemming van de directie lessen gegeven over burgerschap en sociale cohesie, gerelateerd aan de morele ontwikkeling, in groep 1 / 2. 

Ik denk dat burgerschapsvorming alleen zin heeft als je ook daadwerkelijk weet wat je als leerkracht aan het doen bent en waarom je het aan het doen bent. Ik had er een bepaalde emotie bij. Ook denk ik dat het vormen van goede burgers zich niet uit in het geven van een aantal losse lessen, maar dat er structureel les over gegeven moet worden. Kanjertraining werkt daar ook aan mee.

In de scriptie bent u het een en ander te weten gekomen over burgerschap en sociale cohesie. De morele ontwikkeling die hierbij komt kijken is ook aan bod geweest. Leeftijdsfasen van nul tot achttien zijn uitvoerig besproken. 
Ik heb mijn aanbevelingen gegeven over het vormen van een visie op burgerschapsvorming. Iedere groep heeft van mij een map gekregen waarin beschreven stond welke lessen hij of zij kan geven met betrekking tot burgerschap. 

Ook de competenties van de leerkracht zijn beschreven in het laatste hoofdstuk. 

Het is nu aan de Fontein wat zij met deze aanbevelingen doen en hoe zij dat gaan integreren in hun onderwijs. Ik geef ze het startsignaal, de ‘finishing touch’ mogen zij zelf geven. 

Ik stel voor dat iedere school wat moet doen aan burgerschap. Kanjertraining is daar een vervanging voor, maar ik bedoel ook echt wat gericht op burgerschapsvorming met betrekking tot de verschillende culturen. Ik heb tijdens het onderzoek heel vaak gelezen dat dit echt heel belangrijk is. Een themaweek zou dan het beste zijn. Schoolbreed een themaweek over verschillende culturen en die presenteren aan de andere groepen. Vanaf groep drie moet dit mogelijk zijn. Iedere klas een ander thema. Ieder jaar weer een andere cultuur. Aan het einde van de themaweek wordt er een presentatie, voorstelling gegeven over de verschillende culturen. Ouders, verzorgers, opa’s, oma’s, buurtbewoners, iedereen moet hierbij betrokken worden. Een democratie vorm je op dat moment. Ook vind ik het belangrijk om dan de omgeving van de school erbij te pakken. De omgeving van het kind. 
Ik denk dat als je een aantal losse lessen en een goede themaweek geeft over verschillende culturen, je als basisschool een goed begin maakt om te werken aan burgerschapsvorming. 

Het vormen van goede democratische burgers!
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Bijlage: 

Enquête

Analyse enquête 

Lespakket groep 1 / 2

Enquête burgerschapsvorming voor de leerkracht.

Antwoorden: niet = 1 punt, nauwelijks = 2 punten, vaak = 3 punten, altijd = 4 punten. 

	Enquête burgerschapsvorming



	Schoolcultuur:

Noemen de kinderen je bij de voornaam in klas? 

Gelden er op schoolplein regels?

Spreek je de directeur aan met u?

Staat de deur van de directeur open?

Worden kinderen door rituelen op school uitgesloten?

Begroet je de ouders op de gang op schoolplein?

Lunch je gezamenlijk met het team?

Informeer je ouders naar de welzijn van het kind? 

Wordt kerstfeest in de klas gevierd? 

Wordt kerstfeest schoolbreed gevierd? 

Communicatie op school, rol van de ouders, schoolregels en het leiderschap. 

Werken de kinderen mee aan het maken van de schoolkrant?

Is er een vergadering of raad waar kinderen hun belangen kunnen verwoorden?

Heeft de school een ouderraad? 

Worden ouders ingezet bij lesactiviteiten? 

Werken de kinderen mee aan het opstellen van de schoolregels?

Zijn de regels positief geformuleerd?

Worden de belangen van kinderen erkend?

Pedagogische klimaat van de klas.

Luister je  als leerkracht elke dag minimaal een minuut naar elk kind van de groep?

Maak je wel eens grapje in de klas?

Verdeel je bewust je vragen gedurende de hele week die je aan de kinderen stelt?

Hebben de kinderen invloed op de plaats waar ze zitten in de klas?

Is er een klassenvergadering actief in de klas?

Mogen kinderen hier zelf onderwerpen voor inbrengen?

Ben je op de hoogte van de onderwerpen?

Zijn in de klassenvergadering een leider en notulist aanwezig?

Worden de uitkomsten van een klassenvergadering serieus genomen? 

Is er in de klas een muurkrant?

Bespreek je met de kinderen wat je moet doen  bij een conflict tussen twee kinderen?

Is er een bemiddelaar in klas aanwezig voor het oplossen van conflicten?

Worden de kinderen beloond voor het zich houden aan de regels in de groep?

Zijn er in de klas spellen of boeken aanwezig die gewijd zijn aan de werking van democratie?

Worden er in de klas excursies met een educatief karakter 

georganiseerd?

Vinden er buurtactiviteiten plaats in de wijk van de school? 

Sluiten deze buurtactiviteiten aan op activiteiten van de school?


	1
	2
	3
	4


Analyse enquête. 

Analyse Enquête burgerschapsvorming voor de leerkracht.

Antwoorden: niet = 1 punt, nauwelijks = 2 punten, vaak = 3 punten, altijd = 4 punten. 

	Enquête burgerschapsvorming



	Schoolcultuur:

1. Noemen de kinderen je bij de voornaam in klas? 

2. Gelden er op schoolplein regels?


3. Spreek je de directeur aan met u?


4. Staat de deur van de directeur open?

5. Worden kinderen door rituelen op school uitgesloten?


6. Begroet je de ouders op de gang op schoolplein?


7. Lunch je gezamenlijk met het team?


8. Informeer je ouders naar de welzijn van het kind? 


9. Wordt kerstfeest in de klas gevierd? 


10. Wordt kerstfeest schoolbreed gevierd? 


Communicatie op school, rol van de ouders, schoolregels en het leiderschap. 

11. Werken de kinderen mee aan het maken van de schoolkrant?

12. Is er een vergadering of raad waar kinderen hun belangen kunnen verwoorden?

13. Heeft de school een ouderraad? 


14. Worden ouders ingezet bij lesactiviteiten? 


15. Werken de kinderen mee aan het opstellen van de schoolregels?

16. Zijn de regels positief geformuleerd?


17. Worden de belangen van kinderen erkend?


Pedagogische klimaat van de klas.

18. Luister je  als leerkracht elke dag minimaal een minuut naar elk kind van de groep?


19. Maak je wel eens grapje in de klas?


20. Verdeel je bewust je vragen gedurende de hele week die je aan de kinderen stelt?

21. Hebben de kinderen invloed op de plaats waar ze zitten in de klas?

22. Is er een klassenvergadering actief in de klas?

23. Mogen kinderen hier zelf onderwerpen voor inbrengen?


24. Ben je op de hoogte van de onderwerpen?


25. Zijn in de klassenvergadering een leider en notulist aanwezig?


26. Worden de uitkomsten van een klassenvergadering serieus genomen? 

27. Is er in de klas een muurkrant?


28. Bespreek je met de kinderen wat je moet doen  bij een conflict tussen twee kinderen?

29. Is er een bemiddelaar in klas aanwezig voor het oplossen van conflicten?

30. Worden de kinderen beloond voor het zich houden aan de regels in de groep?

31. Zijn er in de klas spellen of boeken aanwezig die gewijd zijn aan de werking van democratie?

32. Worden er in de klas excursies met een educatief karakter 

33. georganiseerd?

34. Vinden er buurtactiviteiten plaats in de wijk van de school? 


35. Sluiten deze buurtactiviteiten aan op activiteiten van de school?
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Lespakket groep 1 / 2. 
De burgerschapsmeter.


Vragen over de schoolcultuur.





Antwoorden:


Niet = 1 punt. Nauwelijks = 2 punten. Soms = 3 punten. 


Vaak = 4 punten. Altijd = 5 punten. 





Worden kinderen door rituelen op school uitgesloten?


Mogen kinderen bij hun cultuur passende kleding dragen?


Mogen kinderen in de klas vertellen over hoe zij het Suikerfeest vieren?


Wordt kerstfeest in de klas gevierd?


Noemen kinderen hun groepsleerkracht bij de voornaam?


Gelden er op het schoolplein ongeschreven regels?


Helpen oudere kinderen jongere kinderen?


Kennen de leerkrachten alle kinderen bij naam?


Begroeten leerkrachten ouders op de gang?


Moeten personeelsleden een verklaring van respect tekenen?


Spreken de teamleden de directeur aan met u?


Praat de directeur of adjunct-directeur wel eens met de kleuters op het plein?


Is er een teamborrel op school?


Luncht het team gezamenlijk?


Staat de deur van de directeur open?


Moeten ouders een verklaring van respect tekenen als ze hun kinderen op school aanmelden?


Informeren leerkrachten ouders naar hun welzijn?


Heeft de naam van de school een relatie met de schoolcultuur?


Speelt de schoolidentiteit een rol bij het oplossen van een conflictsituatie?


Gaat de school met verwante organisaties in de buurt, zoals een kerk, een moskee, of een andere levensbeschouwelijke instantie?





Geweten ontstaat door:


Natuurlijke goedheid ( Rousseau. 


Conditionering ( Skinner. 


Identificatie( Freud. 


Modeling ( Bandura. 


Sociale logica ( Piaget. 


Rechtvaardigheidsgevoel( Kohlberg. 





De verscherping van het toezicht betreft: 


§        De school heeft een visie op de bijdrage die ze wil leveren aan bevordering van burgerschap en de integratie van de leerlingen in de samenleving. 


§        De school stelt, in het verlengde van die visie, doelen. 


§        De school geeft planmatig invulling aan die visie en de realisering van de doelen waarin de visie is uitgewerkt. 


Minstens twee van de onderstaande vier aandachtspunten. De school heeft een structureel aanbod op het terrein van:


§        sociale competenties


§        openheid naar de samenleving en de diversiteit die daarin aanwezig is


§        basiswaarden en democratische rechtsstaat


§        de school als ‘oefenplaats’ voor burgerschap en integratie.














De werkelijkheid. 


De schoolomgeving (dorp, stad, landschap, monument, straatmeubilair).


Voorwerpen (museum)





Afbeeldingen. 


Schilderij, prent, tekening, foto, ansichtkaart. 


Dia, film, video/dvd, cd-rom, internet en schooltelevisie. 


Wandplaat, flanelbord en bordtekening. 


Prentenboek en strip. 


Model en maquette. 


Kaart. 





Het gesproken woord.


Het verhaal: vertellen en voorlezen. 


De feiten: uitleggen, bespreken, verklaren en het gesprek. 


Meningen in een klassengesprek. 


De gastspreker.


Het interview.


Historisch en hedendaags geluid. 





Het geschreven / gedrukte woord. 


Verhalende teksten. 


Informatieve teksten. 


Schema’s, tabellen en grafieken. 


Informatieve bronnen. 





Doen. 


Leven als…				


Schrijven, spreken, dichten. 


Spelen als…


Spelen met… 


Tekenen, bouwen, experimenteren. 


Muurkrant en tentoonstelling. 


Herdenken en vieren. 








� Hogenes, M. Booys de, C. Gravesteijn, C. Diekstra R. De leerkracht als opvoeder. 


� � HYPERLINK "http://www.burgerschapindebasisschool.nl/news/15/64/En-dan-ook-nog-burgerschapsvorming-deel-1/" �http://www.burgerschapindebasisschool.nl/news/15/64/En-dan-ook-nog-burgerschapsvorming-deel-1/� 


� http://www.burgerschapindebasisschool.nl/news/15/64/En-dan-ook-nog-burgerschapsvorming-deel-1/


� http://www.burgerschapindebasisschool.nl/news/15/64/En-dan-ook-nog-burgerschapsvorming-deel-1/


� http://www.burgerschapindebasisschool.nl


� www.sociaalemotioneel.nl


� http://www.rijksoverheid.nl/documenten-en-publicaties/vragen-en-antwoorden/wat-is-het-schoolplan-de-schoolgids-en-het-klachtrecht-in-het-onderwijs.html


� http://www.vdberghschool.nl/ 


� www.scholenpanels.nl


� http://www.devreedzameschool.nl/assets/3/5/Kleuters%205+%20les%2011.pdf







