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Voorwoord 
 

Dit afstudeeronderzoek ervaar ik als de kroon op mijn studietijd aan de PABO. Ik vind het fijn 

dat ik op de CHE de mogelijkheid heb gekregen om een afstudeeronderzoek te doen over 

het onderwerp levensbeschouwelijke schoolidentiteit in het protestants-christelijk 

basisonderwijs. Dit onderwerp heeft mij altijd bijzonder aangesproken. Daarom ben ik blij dat 

ik me nu (na veel ‘ploeteren’) schrijver over dit onderwerp mag noemen. 

 

Via deze weg wil ik mijn dank uitspreken aan diverse personen. Allereerst dank ik mijn 

begeleider Hans Borst. Hij heeft me van repliek gediend tijdens het onderzoek en remde me 

af als ik te enthousiaste uitspraken ging doen over de grootte van mijn onderzoek. Hierdoor 

verbeterde ik steeds de rode lijn in mijn afstudeeronderzoek. Docente van de CHE, Hanneke 

de Pater-Bakker dank ik voor het meedenken in mijn speurtocht naar literatuur over dit 

onderwerp. Verder gaat mijn dank uit naar alle directeuren die hebben meegewerkt aan dit 

afstudeeronderzoek. Het is bijzonder dat zij bereid waren openlijk te spreken over een 

gevoelig onderwerp als levensbeschouwelijke schoolidentiteit. Ik hoop dat zij dit 

afstudeeronderzoek kunnen gebruiken bij hun onderwijs. Tot slot wil ik uit mijn persoonlijke 

omgeving iedereen bedanken die zijn of haar medewerking heeft verleend aan mijn 

onderzoek; in het bijzonder mijn man Simon, die mij altijd met raad en daad bijstond, mijn 

vriendin Willemine, ze leek wel een neerlandicus, mijn schoonzus Lotte en goede vrienden 

filosoof K.J. van Klaveren en drs. R. Alblas. 

 

Karine Anemaet-Brandwijk 

Apeldoorn, juni 2009
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Inleiding 
 

‘Het protestants-christelijk basisonderwijs heeft een verwaterde levensbeschouwelijke 

identiteit. Wat houdt het christelijke van dit onderwijs nog in?’ Voorafgaand aan mijn 

afstudeeronderzoek stelde ik mij deze vragen. In het zoeken naar informatie ontdekte ik dat 

het protestants-christelijk basisonderwijs een pluriformiteit aan levensbeschouwelijke 

identiteiten kent. De levensbeschouwelijke identiteit van een school zou moeten vertellen wie 

de school op levensbeschouwelijk gebied is. Maar kun je jezelf als school wel profileren als 

de noemer nog altijd ‘protestants-christelijk’ is? Deze vragen hebben geleid tot mijn 

onderzoeksvraag: 
 

 ‘Heeft deze protestants-christelijke basisschool een sterke levensbeschouwelijke 

 schoolidentiteit?’ Oftewel: ‘Zijn de levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school en 

 het godsdienstonderwijs in onderlinge samenhang op deze protestants-christelijke 

 basisschool?’.  
 

Om deze vraag te beantwoorden heb ik in het theoriedeel van dit afstudeeronderzoek 

antwoorden gezocht op de volgende deelvragen: ‘Welke levensbeschouwelijke identiteiten 

zijn er in het christelijk basisonderwijs?’; ‘Welke verschillende invullingen worden er gegeven 

aan het godsdienstonderwijs op de protestants-christelijke basisschool?’ en ‘Hoe bereikt een 

protestants-christelijke basisschool een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit?’. In het 

praktijkdeel heb ik, aan de hand van het theoriedeel, onderzoek gedaan op vier protestants-

christelijke basisscholen van Stichting PCBO in Apeldoorn. Ik heb geconcludeerd of deze 

scholen een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit hebben en aan de hand van de 

conclusie aanbevelingen gedaan om een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit te 

bereiken. 

 

Hieronder zal ik de opbouw van mijn afstudeeronderzoek toelichten. In het theoriedeel dient 

het eerste hoofdstuk als inleidend op het vraagstuk van de levensbeschouwelijke identiteit 

van het protestants-christelijk basisonderwijs. Hierin komt de geschiedenis van het 

protestants-christelijk basisonderwijs aanbod. Het tweede hoofdstuk bespreekt de 

verschillende levensbeschouwelijke identiteiten van en in de christelijke basisschool. In het 

derde hoofdstuk versmalt het onderzoek zich tot de protestants-christelijke basisschool. 

Deze geeft een overzicht van het godsdienstonderwijs op protestants-christelijke 

basisscholen. Hoe een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit eruit ziet, wordt in het 

vierde hoofdstuk op schematische wijze weergegeven. Het theoriedeel wordt afgesloten met 

het vijfde hoofdstuk waarin een samenvatting en een advies zijn weergegeven. In het 

praktijkdeel geeft hoofdstuk zes de gegevens weer die voorkomen uit het praktijkonderzoek. 

Hoofdstuk zeven vormt ter afsluiting een concluderende analyse aan de hand waarvan de 

conclusie en aanbevelingen worden opgesteld.  

 

Met dit afstudeeronderzoek wil  ik bijdragen aan het weghalen van de sluier ‘christelijk’  die 

mijns inziens al veel te lang over het protestants-christelijk onderwijs ligt. Door het 

formuleren van verschillende schoolidentiteitstypes, krijgen de zo verschillende protestants-

christelijke basisscholen weer een schooltype voor ogen dat past bij de pluraliteit in het 

protestants-christelijk onderwijs. Een levensbeschouwelijke schoolidentiteit wordt pas sterk 

als tegenstrijdigheden in de levensbeschouwelijke identiteiten en het godsdienstonderwijs 

weg zijn. Protestants-christelijk basisonderwijs streeft niet alleen meer naar orthodox-

christelijk onderwijs. Daar zijn al tijden twee schoolidentiteiten bijgekomen. Het wordt tijd dat 

we dit nu onderkennen en alle drie de richtingen stimuleren om een eigen, sterke 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit in te nemen.
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Hoofdstuk 1 Geschiedenis van het protestants-christelijk 

basisonderwijs 
 

§1.1 De wens van protestants-christelijk onderwijs (tot 1857) 
 

Al in de vroege jaren van de negentiende eeuw werd er lager onderwijs gegeven. Tot aan 

deze periode hebben kerk en overheid beiden op basis van gelijkwaardigheid zich met het 

onderwijs en de opvoeding beziggehouden. Dit kan men echter niet zeggen van de 

tijdsperiode na 1800. In het geven van onderwijs werden de rechten van de kerk 

ondergeschikt gemaakt aan die van de overheid.1 De overheid achtte het zijn plicht om zorg 

te dragen voor een goede opleiding en opvoeding van zijn toekomstige burgers. Echter heeft 

deze redenering tot gevolg dat het de overheid is die bepaalt wat er op school dient te 

gebeuren en niet een andere macht zoals de kerk.2 In artikel 22 van de onderwijswet van 

1806 staat geschreven dat ‘alle schoolonderwijs zoodanig zal moeten worden ingericht, dat 

onder het aanleeren van gepaste en nuttige kundigheden, de verstandelijke vermogens der 

kinderen ontwikkeld, en zij zelven opgeleid worden tot alle Maatschappelijke en Christelijke 

deugden3’. Over het godsdienstige aspect van het onderwijs had men een duidelijke visie. 

De christelijke deugden, dat wil zeggen: deugden die uit het christendom zijn af te leiden, 

werden aanbevolen. Maar aan de theoretische onderbouwing van deze christelijke deugden 

diende op de lagere school geen aandacht te worden besteed: ‘Bijzondere opvattingen des 

Christendoms behooren tot het gebied der Huisselijke Opvoeding en der Kerk4’. Toch bleek 

er in de praktijk wrijving te ontstaan over de interpretatie van de artikeltekst ‘het opleiden tot 

christelijke deugden5’ in de onderwijswet van 1806. Ter voorbeeld:  

 

In 1845 werd schoolmeester Gangel, christelijk onderwijzer aan de openbare school te 

Appeltern, door de Staat geschorst omdat hij leerstellig godsdienstig onderwijs gaf en 

verhalen uit de Bijbel aan de kinderen bleef vertellen ondanks een hem in dezen opgelegd 

verbod. Gangel ging er zonder meer van uit dat hij volledig handelde in overeenstemming met 

de wet van 1806: opleiden tot christelijke deugdbetrachting.
6
 De Staat beriep zich op het 

Koninklijk Besluit van 1842 dat onderwijsgevenden ten strengste verbood om leerstellig 

godsdienstig onderwijs te geven.
7
 Vervolgens verzocht ds. Heldring Gangel te gaan 

solliciteren, omdat er in Hoenderloo een bekwaam onderwijzer werd gevraagd die tevens 

evangeliseren en catechiseren kon. De schoolopziener Robidé van der Aa was dermate 

tevreden over Gangel dat hij hem publiekelijk prees en hem tevens een aantal Bijbels gaf om 

zodoende nog beter les te kunnen geven. Van de Gedeputeerde Staten ontving Gangel een 

bedrag van vijftig gulden.
8
  

 

Deze tegenstrijdige praktijk kon blijkbaar gelijktijdig bestaan. Een ding staat onontkoombaar 

vast: de interpretatie van de schoolwet van 1806 en de interpretatie van het Koninklijke 

Besluit van 1842 zijn niet volledig op elkaar afgestemd. In 1845 gaf Macalester Loup aan de 

vergadering van het Nederlands Onderwijzersgenootschap te Boemelerwaard de volgende 

                                                 

1 Stilma, L.C. (1987). De school met den Bijbel in historisch-pedagogisch perspectief: ontstaan en voortbestaan van het 
protestants-christelijk lager onderwijs in Nederland. Nijkerk: Intro (p. 23-26). 
2 De Wekker. (1845). De staat en het onderwijs. De Wekker, 16 (2), p. 1-2. 
3
 Reglement voor het Lager Schoolwezen en het Onderwijs binnen de Bataafsche Republiek (1806). Artikel 22. 
4
 Görlitz, P.K. (1849). Geschiedkundig overzigt van het lager onderwijs in Nederland. Leiden: Maatschappij tot Nut van ’t 
Algemeen. p. 297. 
5
 Reglement voor het Lager Schoolwezen en het Onderwijs binnen de Bataafsche Republiek (1806). Artikel 22. 
6
 Stilma, L.C., (1987). De school met den Bijbel in historisch-pedagogisch perspectief: ontstaan en voortbestaan van het 
protestants-christelijk lager onderwijs in Nederland. Nijkerk: Intro  (p. 108-110). 
7
 Minister van Binnenlandsche Zaken Koninklijk (1842). Besluit van 2 januari 1842. Artikel 11. 
8
 Kalsbeek, F. (e.a.) (1904). Van Strijd en Zegen: gedenkboek van het christelijk onderwijs. Amsterdam: de Vereeniging van 
Chr.Onderwijzers en Onderwijzeressen in Nederland en de Overzeesche bezittingen bij gelegenheid van haar Vijftigjarig 
bestaan 1854-1904. p. 108. 
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prijsvraag op: ‘De wet vordert, dat de Onderwijzer de kinderen zal opleiden tot alle 

Maatschappelijke en Christelijke deugden; maar verbiedt hem tevens het geven van 

Godsdienstig onderwijs. Hoe moet hij nu te werk gaan, in eene gemengde school, ten einde 

aan den wensch te voldoen, zonder het gebod te overtreden?’9 Deze prijsvraag kenschetst 

het begin van de oproep tot algemeen geaccepteerd bijzonder (destijds grotendeels 

protestants-christelijk) basisonderwijs en de grote tegenstand die hier tegen was. 

 

§1.2 De eis van protestants-christelijk onderwijs (1857 tot 1945) 

 

De vraag naar bijzonder onderwijs werd beantwoord met de onderwijswet van Van der 

Brugghen uit 1857. In artikel 3 en 23 werd een onderscheid geschapen tussen openbare en 

bijzondere lagere scholen. Openbare scholen werden opgericht en in stand gehouden door 

de overheid: gemeenten, provincies en het rijk. Alle andere scholen werden ‘bijzonder’ 

genoemd. De gemeentelijke en provinciale overheden konden overigens wel subsidies 

geven aan de bijzondere scholen.10 De voorstanders van het protestants-christelijk onderwijs 

gingen vooral aan de slag met de theologische en organisatorische aspecten van het 

onderwijs, maar kwamen niet aan de pedagogische doordenking van hun idealen toe.11 Aan 

het einde van de negentiende eeuw verplaatste het strijdtoneel van de schoolstrijd zich naar 

de politiek. Het liberale kamerlid S.A. van Houten stelde in 1874 een grens aan de 

overmatige arbeid van jonge kinderen. De politiek had zijn macht getoond door de invoering 

van het kinderwetje van van Houten.12 Van Houten wilde hiermee de eerste mijlpaal slaan op 

weg naar de invoering van de leerplicht. Dit achtte hij een deugdelijk alternatief voor zijn 

bestrijding van kinderarbeid. Anti-revolutionair A. Kuyper pleitte echter voor een betere 

financiële regeling van het bijzonder onderwijs naast het openbaar onderwijs alvorens een 

algemene leerplicht in te voeren. Er zouden voldoende openbare scholen zijn, maar 

onvoldoende christelijke scholen, met als gevolg dat veel ‘candidaatscholieren met de 

invoering van de leerpligt gedwongen zouden worden naar de openbare school te gaan en 

de geachte S. A. van Houten zal zelf gevoelen dat het voor elk lid van de anti-revolutionaire 

rigting13 onmogelijk is hem op dien weg te volgen’.14 Kuyper kaartte nog meer misstanden 

aan die verholpen moesten worden zoals: de financiering van het bijzonder onderwijs en 

‘onze paedagogische achterlijkheid15’. In 1890 schreef H. Lankamp een compleet uitgewerkt 

leerplan voor pc-scholen. Hierin werd het vak bijbelse geschiedenis opgenomen als leervak. 

Ondanks de lage aanschafprijs raakten de leerplannen niet snel verkocht. Eind negentiende 

eeuw was namelijk terrein voor politieke vraagstukken, niet voor pedagogische 

vraagstukken. Met de invoering van de leerplicht in 1900 werd gelijktijdig meer subsidie 

toegezegd voor het bijzonder onderwijs. Tot de financiële gelijkstelling in 1917 waren de 

uitersten duidelijk hoorbaar in de politiek. F. Lietinck, oud-lid van het Hoofdbestuur der Orde 

van Vrijmetselaren en voorzitter van de loge Vicit Vim Virtus te Haarlem, vond dat christelijk 

onderwijs geen recht had op geld uit de staatskas. Anderzijds vond parlementariër en 

pedagoog H. Bavinck dat de tegenstelling openbaar en bijzonder zou moeten verdwijnen en 

dat men zich gezamenlijk zou moeten beijveren voor een goede christelijke opvoeding: ‘En 

juist omdat in den tegenwoordigen tijd de godsdienstige, zedelijke opvoeding zooveel te 

                                                 
9
 De Wekker (1845). De staat en het onderwijs. De Wekker, 40 (2), p. 3. 
10
 Regionaal Historisch Centrum Limburg, Rijksarchief Limburg.nl. Lager Onderwijswet 1857. Gevonden op 26 mei 2009 op 

http://www.rijksarchieflimburg.nl/cse/koninkrijk-politiek.htm 
11
 Stilma, L.C., (1987). De school met den Bijbel in historisch-pedagogisch perspectief: ontstaan en voortbestaan van het 

protestants-christelijk lager onderwijs in Nederland. Nijkerk: Intro (p. 153). 
12
 Stilma, L.C., (1987). De school met den Bijbel in historisch-pedagogisch perspectief: ontstaan en voortbestaan van het 

protestants-christelijk lager onderwijs in Nederland. Nijkerk: Intro (p. 154). 
13
 Het onderwijs was voor Kuyper primair een middel om te komen tot herkerstening van het Nederlandse volk aldus Stilma, 

(1987). p. 154. 
14
 Verslag Tweede Kamer (1874). 89

e
 zitting. 29 april, vel 362. p. 1347. 

15
 Kuyper, A. (1890). De bloei onzer vrije scholen: deel III. De Standaard, 19, 5490. p. 1. 
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wenschen overlaat en door den drukken arbeid van vader en moeder van die godsdienstig-

zedelijke opvoeding zoo weinig in het gezin terechtkomt, moest het ons aller streven zijn, 

zoowel van de linker- als van de rechterzijde, om dit element in de opvoeding van ons zaad 

weder tot zijn recht te doen komen en op dit punt het groote verschil tusschen neutraal en 

bijzonder onderwijs uit de wereld te helpen’.16 Nu de financiële gelijkstelling was bereikt, was 

de schoolstrijd voorbij. Eindelijk kon men zich storten op de pedagogische invulling van het 

protestants-christelijk onderwijs. De pedagogen Bavinck, Waterink, Van Klinken en 

Kohnstamm zijn ware opbouwers geweest van de pedagogiek en didactiek in het christelijk 

onderwijs.17 Het is te uitgebreid om hierop in te gaan, maar het mag duidelijk zijn dat voor het 

eerst een stevig fundament gelegd kon worden onder het verzuilde onderwijsstelsel van de 

kant van het bijzonder onderwijs.  

 

§1.3 Identiteitsproblematiek van het protestants-christelijk onderwijs (1945 tot 

heden) 

 

Na de Tweede Wereldoorlog kan men spreken van een ware identiteitsproblematiek van het 

protestants-christelijk basisonderwijs. Zo ontstond er na 1945 binnen het protestantisme 

geen gevoel van voldoening over de pedagogische en onderwijskundige vormgeving van het 

protestants-christelijk basisonderwijs.  

 

Pluriformiteit in de levensbeschouwelijke visie 

Ten eerste vroeg men zich af of het wel goed was om de jeugd met een verzuild 

onderwijsstelsel te confronteren. Een groot deel van de Nederlands Hervormde Kerk vroeg 

zich af of de intentie van de Hervormde Kerk om een belijdende volkskerk te willen zijn, wel 

strookte met het kiezen voor verzuild onderwijs. Werd zo niet slechts een deel van de 

Nederlandse jeugd bereikt in plaats van de gehele Nederlandse jeugd?18 Het doel was dan in 

ieder geval niet evangeliseren onder ongelovigen. Een ander theologisch-pedagogisch 

aspect was dat een christelijke school weliswaar vanuit het Evangelie kan opvoeden, maar 

het is niet zo dat men de kinderen tot het Evangelie kan opvoeden.19 Deze argumenten 

werden allemaal aangevoerd vanuit traditioneel christelijk oogpunt. Andere argumenten voor 

de onhoudbaarheid van de vastomlijnde, gesloten wereldbeschouwing in het verzuild 

onderwijssysteem werden ingebracht door de groeiende pluriformiteit binnen het 

protestantse denken over theologische, politiek-maatschappelijke en opvoedkundige 

kwesties.20 Met in het achterhoofd dat de religieuze barrières in de oorlog doorbroken waren, 

richtte men in de jaren zeventig samenwerkingsscholen op. Deze scholen zijn het eerste 

voorbeeld van scholen voor bijzonder onderwijs die kinderen van verschillende 

levensbeschouwingen onder één schooldak brengen. Hierdoor wilde men de ontmoeting tot 

stand brengen van kinderen van verschillende levensbeschouwingen en schoolgaande jeugd 

respect laten krijgen voor die levensbeschouwingen waarin zij zelf niet opgegroeid en 

opgevoed zijn. De christelijke leer is niet meer de enige weg. Deze tendens zie je in 2009 

overigens nog niet bij de behoudende reformatorische, evangelische en gereformeerd 

vrijgemaakte scholen, maar des te meer bij de protestants-christelijke basisscholen.21 Waar 

                                                 
16
 Verslag handelingen Eerste Kamer (1917). 34

e
 vergadering. 15 mei, p. 624. 

17
 Stilma, L.C., (1987). De school met den Bijbel in historisch-pedagogisch perspectief: ontstaan en voortbestaan van het 

protestants-christelijk lager onderwijs in Nederland. Nijkerk: Intro (p. 160-167). 
18
 Stilma, L.C., (1987). De school met den Bijbel in historisch-pedagogisch perspectief: ontstaan en voortbestaan van het 

protestants-christelijk lager onderwijs in Nederland. Nijkerk: Intro (p. 167). 
19
 Hulst, J. W. van (1952). De hedendaagse problematiek van het christelijk onderwijs. Groningen. p. 48. 

20
 Stilma, L.C., (1987). De school met den Bijbel in historisch-pedagogisch perspectief: ontstaan en voortbestaan van het 

protestants-christelijk lager onderwijs in Nederland. Nijkerk: Intro (p. 173). 
21
 Hoekstra, J.G. (2008) Heeft het protestants-christelijk onderwijs nog bestaansrecht?: Ja, mits. Vereniging Bijbel en Onderwijs. 

Gevonden op 26 mei 2009 op http://www.bijbelenonderwijs.nl/?page=4&id=154 
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enkele protestants-christelijke basisscholen streven naar integratie van een bijbelse 

pedagogische, onderwijskundige en levensbeschouwelijke visie in hun onderwijs zie je dat 

veel protestants-christelijke basisscholen de uniciteit van het christelijk geloof laten vallen. 

De moderne theologie heeft inbreuk gemaakt op de eigenlijke betekenis van het protestants-

christelijke onderwijs: ‘opvoeding tot de christelijke leer, die van zichzelf spreekt als de enige 

ware weg tot behoud’. Het grote aantal protestants-christelijke scholen staat op gespannen 

voet met het feit dat een steeds kleiner deel van de Nederlandse bevolking zich tot een 

kerkgenootschap rekent. Zo is er een spanning ontstaan tussen de formele 

levensbeschouwelijke identiteit van de protestants-christelijke school en de 

levensbeschouwelijke achtergrond van de leerkrachten en leerlingen. Veel leerkrachten en 

leerlingen komen uit geseculariseerde milieus of zijn andersgelovig, vaak allochtoon.22 Met 

de driehoek school, gezin en kerk is gebroken: een idealistische eenheid die er op veel 

scholen toch al niet meer was.23  

 

Verheffing van de pedagogische en onderwijskundige visie 

Ten tweede ging men zich vanaf de jaren zestig bezinnen op de onderwijskundige koers van 

het protestants-christelijk onderwijs. Toen er in de tachtiger jaren van overheidswege een eis 

kwam voor het op schrift stellen van de uitgangspunten voor de dagelijkse onderwijspraktijk, 

moesten alle scholen gaan nadenken over hun identiteit, zowel levensbeschouwelijk, 

pedagogisch als onderwijskundig.24 Al vrij snel na de oorlog ontstond de behoefte om de 

koppeling tussen de pedagogische uitgangspunten en de onderwijskundige vormgeving 

meer te concretiseren. De traditionele vernieuwingsscholen lieten het Nederlandse onderwijs 

goede voorbeelden zien van samenhangend pedagogisch en onderwijskundig onderwijs. 

Men zag in dat je levensbeschouwelijke standpunten kon hebben, maar dat de 

pedagogische en onderwijskundige invulling wel zo belangrijk is voor het geven van goed 

onderwijs.25 Het gemeenschappelijk referentiekader voor verzuilde scholen was de 

normatieve pedagogiek, die haar normen aan buiten het opvoedingsgebeuren gelegen 

uitgangspunten, zoals de bijbel, verleent. Maar dat deze algemene beginselen zich niet 

zomaar lieten vertalen in een pedagogisch en onderwijskundig stelsel, werd in de tweede 

helft van de twintigste eeuw op niet mis te verstane wijze duidelijk.26 Maar weinig protestants-

christelijke basisscholen konden tevredenheid vinden in de pedagogische en 

onderwijskundige aspecten die men gedestilleerd had uit de christelijke visie op onderwijs. 

Vanaf de jaren zeventig is er binnen het protestants-christelijk onderwijs dan ook een 

accentverschuiving ontstaan van het levensbeschouwelijke aspect naar het pedagogische en 

onderwijskundige aspect van het onderwijs, waardoor de verschillen tussen openbaar en 

bijzonder onderwijs kleiner werden. Deze ontwikkelingen hebben steeds verdergaande 

gevolgen voor de identiteit en de invulling van het godsdienstonderwijs op protestants-

christelijke basisscholen. Protestants-christelijk basisonderwijs is pluriform en 

geseculariseerd. Juist over deze verschillen gaat dit onderzoek.  

 

                                                 
22
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 59. 
23
 Soest, A. van (2009) ‘Triangel achterhaald als basis christelijke school’ in Nederlands Dagblad, 6 maart 2009, p. 1. 

24
 Wet op het basisonderwijs (1976). Concept-wetsontwerp. ’s Gravenhage. 

25
 Stilma, L.C., (1987). De school met den Bijbel in historisch-pedagogisch perspectief: ontstaan en voortbestaan van het 

protestants-christelijk lager onderwijs in Nederland. Nijkerk: Intro (p. 176). 
26
 Stilma, L.C., (1987). De school met den Bijbel in historisch-pedagogisch perspectief: ontstaan en voortbestaan van het 

protestants-christelijk lager onderwijs in Nederland. Nijkerk: Intro (p. 177). 
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De verwaterde levensbeschouwelijke identiteit van protestants-christelijke basisscholen 

levert de volgende vragen op, waarop ik in hoofdstuk twee en drie een antwoord probeer te 

vinden: 

 

- Welke verschillen zien we in de levensbeschouwelijke visies van protestants-

christelijke basisscholen?  

- Welke verschillen zijn er in levensbeschouwelijke identiteit onder leerkrachten en 

leerlingen?  

- Welke verschillen zien we in het gegeven godsdienstonderwijs op protestants-

christelijke basisscholen?  

- Kun je wel godsdienstonderwijs geven als je niet gelooft?  

- In welke verschillende typen scholen kun je het protestants-christelijk basisonderwijs 

verdelen als je kijkt naar de levensbeschouwelijke identiteit?  

 

In hoofdstuk vier heb ik een theoretische samenhang gemaakt tussen de 

levensbeschouwelijke identiteiten van de school, leerkrachten en leerlingen en het 

godsdienstonderwijs op de verschillende typen protestants-christelijke basisscholen. 

 

In het praktijkdeel van mijn onderzoek ga ik de levensbeschouwelijke identiteiten en het 

godsdienstonderwijs binnen een school in kaart brengen, vaststellen of deze aspecten in 

onderlinge samenhang zijn en een advies formuleren voor meer onderlinge samenhang. 
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Hoofdstuk 2 Levensbeschouwelijke identiteiten van en in een 

christelijke basisschool 
 

In dit hoofdstuk richt ik me op de levensbeschouwelijke identiteit van de christelijke 

basisschool. Daarbij ga ik uit van de scholen die in de literatuur worden aangeduid als 

‘christelijke basisschool’. Deze sluit de rooms-katholieke basisschool buiten en richt zich op 

alle scholen met een protestants-christelijke levensbeschouwelijke identiteit. Hiervoor heb ik 

gekozen om de breedte van identiteiten weer te geven die er in het christelijk basisonderwijs 

te vinden zijn. In hoofdstuk drie spits ik mijn onderzoek toe op het godsdienstig onderwijs op 

scholen die zich protestants-christelijk noemen. 

 

§2.1 Identiteit 

 

Het begrip identiteit gaat meestal over mensen, maar wordt ook gebruikt om scholen te 

omschrijven. In paragraaf 2.1.1 splits ik de identiteit van een school in drie onderdelen. In 

paragraaf 2.1.2 ga ik verder in op de levensbeschouwelijke identiteit van een school. 

 

§2.1.1 De identiteit van een school  

 

A. de Wolff heeft onderzoek gedaan naar de identiteit van een school en kwam daarbij tot de 

volgende definiëring: 

 

‘datgene wat de school tot déze school maakt, oftewel wat de typerende of kenmerkende 

eigenschappen van deze school zijn, wat de leden van de school met elkaar gemeen hebben 

(wat geldt voor de leden als collectief) en wat een bepaalde mate van duurzaamheid of 

continuïteit door de tijd kent’.
27
 

 

Deze definitie verhindert een gesprek over een algemeen christelijke identiteit, maar spitst 

het toe op ‘déze specifieke school, met déze leerkrachten, in déze specifieke context’. 

Scholen verschillen onderling; christelijke scholen verschillen onderling. Daarom is het goed 

dat ‘de’ christelijke school volgens deze definitie niet bestaat.28 

 

De discussie over de identiteit van een school is relatief jong. ‘Pas sinds eind jaren zestig 

wordt het begrip gebruikt in relatie tot christelijke scholen. Ingrijpende veranderingen in de 

samenleving, zoals de ontzuiling, een toenemende secularisatie en een toegenomen 

pluriformiteit in levensbeschouwingen spelen hierbij een belangrijke rol’.29 Sinds de jaren 

zeventig moet men de schoolidentiteit schriftelijk opstellen voor de overheid.30 Na al die jaren 

is de verwarring over het duiden van het begrip identiteit gebleven. Wanneer men 

leerkrachten vraagt naar de identiteit van hun school zouden negen van de tien leerkrachten 

antwoorden met de levensbeschouwelijke identiteit van de school.31 Een voorbeeld hiervan 

zou kunnen zijn:  

 

                                                 
27
Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 53. 
28
 Bakker, C. (2004) Demasqué van het christelijk onderwijs?: Over onzin en zin van een adjectief. Inaugurele rede 15 april 

2004. 
29
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 56. 
30
 Wet op het basisonderwijs (1976). Concept-wetsontwerp. ’s Gravenhage. 

31
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 395. 
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‘De school heeft als uitgangspunt de Bijbel, als het Woord van God, naar de verklaring 

daarvan gegeven in de Drie Formulieren van Enigheid. Haar grondslag is het eeuwig 

onveranderlijk Woord van God. Haar beginsel is dat de opvoeding en het onderwijs geheel in 

overeenstemming moeten zijn met de in de Bijbel geopenbaarde wil van God. Uit de Bijbel 

weten we, dat de mens - geschapen naar Gods beeld - door eigen schuld het beelddrager-

Gods-zijn geschonden heeft, met als gevolg een verbroken relatie tot zijn Schepper. Uit dat 

zelfde Woord van God weten we, dat die geschonden relatie door het verzoenend werk van 

de Heere Jezus hersteld is voor een ieder die Hem waarachtig lief heeft’.
32
  

 

Echter heeft deze identiteit alleen betrekking op de levensbeschouwelijke zaken van de 

school, bijvoorbeeld de bijbelse grondslag en de christelijke uitgangspunten van de school. 

In dit geval omschrijft men de smalle identiteit van de school. In feite heeft het begrip 

identiteit een grotere dekking. Identiteit in brede zin beslaat zowel de levensbeschouwelijke, 

pedagogische als onderwijskundige (didactische) keuzes van een school.33 In sommige 

gevallen worden de organisatorische keuzes hier ook in meegenomen. ‘De pedagogische 

identiteit wordt gevormd door de opvoedingsdoelen die de school stelt en de manier waarop 

zij die met de kinderen wil bereiken. De onderwijskundige identiteit heeft betrekking op de 

inrichting van het onderwijs in de klas’.34 Evangelische basisschool Eden in Dordrecht 

verdeelt haar identiteit onder in een levensbeschouwelijk, pedagogisch en onderwijskundig 

aspect:  

  

‘De leefwereld van een kind uit een christelijk gezin bestaat uit; het gezin, de kerk, en de 

school. Hoe meer duidelijkheid en hoe veiliger een kind opgroeit des te beter een kind zich 

ontwikkelt. Een kind gaat pas optimaal leren en ontwikkelen wanneer het zich veilig voelt. Als 

de school onderwijst, handelt, spreekt, leeft en feest in overeenstemming met wat ouders en 

hun gemeenten/kerken belangrijk vinden en waar zij in geloven, dan is dat de beste situatie 

waarin kinderen zich kunnen ontwikkelen tot sterke tieners en volwassen mensen. In onze 

pedagogische visie staan vijf kernwoorden centraal: liefde, vertrouwen, goed nieuws, sterk en 

uitblinken. Ontwikkeling van een kind omvat niet enkele gebieden, maar het hele kind. Door 

aan alle aspecten aandacht te besteden, zal een kind zich beter ontwikkelen. De 

persoonlijkheidsontwikkeling van het hele kind wordt gestimuleerd door: geestelijke 

ontwikkeling, lichamelijke ontwikkeling, sociaal emotionele ontwikkeling, intellectuele 

ontwikkeling en creatieve ontwikkeling. Onderwijskundig gezien volgt een les een vast 

patroon. In de hele school wordt met dezelfde onderwijsvorm gewerkt. Dit geeft structuur en 

duidelijkheid voor zowel de leerkracht als de leerlingen. Elke les bestaat uit de volgende 

onderdelen: instructie, oefening en evaluatie. Dit is een standaardvorm voor het onderwijs’.
35
 

 

                                                 
32
 Bruin, A. de (2006). Opvoeden met geloof, hoop en liefde. In Graaf, R. de, Bijzonder onderwijs. Zoetermeer: Boekencentrum. 

p. 47.  
33
 Wolff, A. de (1998). Van de rots naar de rand. In Miedema, S. & Klifman, H. , Christelijk onderwijs in ontwikkeling. Kampen: 

Kok. p. 74. 
34
 Hardeveld, G. van (2003). Bijzonder bekwaam. Amersfoort: CPS. p. 53. 

35
 Evangelische basisschool Eden in Dordrecht, Ebs-eden.nl. Gevonden op 26 mei 2009 op http://www.ebs-

eden.nl/detail/onderwijsmoremore.html 
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§2.1.2 Christelijke beginselpedagogiek 

 

Het begrip 

In de christelijke beginselpedagogiek vindt men dat alle pedagogische en onderwijskundige 

doelen en invullingen van een christelijke school moeten worden bepaald door of in dienst 

moeten staan van voorpedagogische beginselen, namelijk de (orthodox-) christelijke 

levensbeschouwing.36 Het begrip identiteit hoeft dan niet specifiek te worden verdeeld in: 

levensbeschouwelijk, pedagogisch en onderwijskundig (multidimensionaal); het beslaat dan 

maar één identiteit: de levensbeschouwelijke (ééndimensionaal).37 Deze beginselpedagogiek 

is voornamelijk terug te vinden bij de orthodox-christelijke schoolidentiteitstypes. Een 

beginselpedagogisch doel kan zijn: kinderen gaan leven volgens de opvattingen van de 

bijbel.38 

 

Verwarring 

Veel protestants-christelijke basisscholen verdelen hun beschreven identiteit39 niet duidelijk 

onder in: levensbeschouwelijk, pedagogisch en onderwijskundig. Dat kan komen doordat 

een school een christelijke beginselpedagogiek hanteert en geen duidelijk onderscheid wil 

maken tussen levensbeschouwelijke, pedagogische en onderwijskundige aspecten 40. 

Wanneer van een christelijke beginselpedagogiek geen sprake is en er in de beschreven 

identiteit over een levensbeschouwelijk fundament gesproken wordt, kunnen er ongewenste 

gevolgen ontstaan. Dan kan worden aangenomen dat de levensbeschouwelijke 

uitgangspunten van de school bepalend zijn voor de verdere ‘bovenbouw’ (opvoeding en 

onderwijs). ‘Dit werkt de gedachte in de hand dat opvattingen over en doelen van opvoeding 

en onderwijs zouden moeten worden afgeleid van de levensbeschouwing van de school, 

oftewel: een christelijke beginselpedagogische opvatting’.41  

 

Naar aanleiding van het academisch proefschrift ‘Typisch Christelijk’ van A. de Wolff en de 

boekbespreking ‘Typisch Christelijk’ die A. de Muynck geschreven heeft als reactie op het 

proefschrift van A. de Wolff, heb ik hieronder een tweetal visies op de christelijke 

beginselpedagogiek uitgewerkt. 

 

                                                 
36
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 434 en Nijburg, A. (1993). Onderwijs verandert: de christelijke school op weg naar 2000. Kampen: Kok 
Voorhoeve. p. 62. 
37
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 161. 
38
 Muynck, A. de (2001) Typisch Christelijk. Boekbespreking van het gelijknamige boek van Wolff, A. de (2000). Typisch 

Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. Kampen: Kok. p. 5. Gevonden op 
26 mei 2009 op http://www.driestar-educatief.nl/NR/rdonlyres/51A6745F-14C5-4D2A-AEC3-
6A7732AEC7BC/0/Typisch_christelijk.pdf 
39
 Zie paragraaf 2.1.2. 

40
Muynck, A. de (2001) Typisch Christelijk. Boekbespreking van het gelijknamige boek van Wolff, A. de (2000). Typisch 

Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. Kampen: Kok. p. 2. Gevonden op 
26 mei 2009 op http://www.driestar-educatief.nl/NR/rdonlyres/51A6745F-14C5-4D2A-AEC3-
6A7732AEC7BC/0/Typisch_christelijk.pdf 
41
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 455. 
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Visie van A. de Wolff: Levensbeschouwelijke, pedagogische en onderwijskundige aspecten 

autonomie op eigen terrein geven 

A. de Wolff pleit in de conclusie van haar academisch proefschrift voor het loskoppelen van 

de levensbeschouwelijke, pedagogische en onderwijskundige identiteit en deze autonomie 

op eigen terrein te geven, dus tegen het hanteren van een christelijke beginselpedagogiek42. 

Vanuit het benaderen van opvoeding en onderwijs als een relatief autonoom terrein met 

eigen regels en criteria, kan een samenhang worden gezocht met normatieve en 

levensbeschouwelijke opvattingen. De levensbeschouwing kan daarom in principe 

mederichtinggevend zijn voor alle pedagogische en onderwijskundige doelen en praktijken 

van een christelijke school, maar kan zich daarvan beter niet het fundament vormen.43 

Christelijke beginselpedagogiek is voormodern en kortweg niet meer verdedigbaar. Hiervoor 

geeft zij drie argumenten. Ten eerste ziet zij meer terreinen waarop christenen relatieve 

zelfstandigheid erkennen (zoals de economie en de rechtspraak). Ten tweede is het haar 

inziens moeilijk aannemelijk te maken dat het terrein van opvoeding en onderwijs (volledig) 

kan worden begrepen vanuit een aan de opvoeding extern standpunt van religieuze of 

wereldbeschouwelijke aard. En ten derde acht ze blijvende ontwikkeling van pedagogische 

en onderwijskundige visies bemoeilijkt als deze vanuit een onwrikbaar en statisch, 

voorpedagogisch, christelijk fundament wordt bezien.44  

 

Visie van A. de Muynck: Christelijke beginselpedagogiek is de basis voor orthodox-christelijk 

onderwijs 

In zijn boekbespreking over het proefschrift ‘Typisch Christelijk’, signaleert A. de Muynck 

tegenstrijdigheden in het document van A. de Wolff.  ‘De Wolff is aan de ene kant van 

mening dat er een relatieve autonomie is van opvoeding en onderwijs ten opzichte van de 

levensbeschouwelijke dimensie. Aan de andere kant betoogt De Wolff dat er recht gedaan 

moet worden aan de samenhang tussen levensbeschouwing en onderwijs. Het argument 

hiervoor is dat aan het denken over opvoeding en onderwijs noodzakelijkerwijs normatieve 

en morele dimensies verbonden zijn. Hier toont zich de moeilijkheid, omdat deze bewering 

juist de ‘natuurlijke invloed’ aantoont van levensbeschouwing op pedagogiek, onderwijs en 

vorming.’45  

 

Volgens hem zit het probleem dat De Wolff creëert in het gebruik van de metafoor ‘christelijk 

fundament’. Dit zou te veel een statisch denken over opvoeding en onderwijs in de hand 

werken. Uit de beschrijving van één van de scholen die De Wolff heeft onderzocht, blijkt 

echter dat een christelijk fundament wel degelijk organisch geïntegreerd kan worden in 

pedagogische en onderwijskundige aspecten. In plaats van het woord ‘fundament’ stelt De 

Muynck daarom voor om de metafoor ‘wortel en de boom’ te gebruiken. ‘De wortels 

(levensbeschouwelijke uitgangspunten) zuigen de voedingssappen op en geven die door 

aan de takken en bladeren waar het pedagogisch en didactisch handelen plaatsvindt.’46 

Pedagogiek en onderwijskunde krijgen hierin een relatief-autonome plaats, omdat zij altijd op 

                                                 
42
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 454. 
43
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 454 
44
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 450, 453 en 454. 
45
 Muynck, A. de (2001) Typisch Christelijk. Boekbespreking van het gelijknamige boek van Wolff, A. de (2000). Typisch 

Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. Kampen: Kok. p. 4. Gevonden op 
26 mei 2009 op http://www.driestar-educatief.nl/NR/rdonlyres/51A6745F-14C5-4D2A-AEC3-
6A7732AEC7BC/0/Typisch_christelijk.pdf 
46
 Muynck, A. de (2001) Typisch Christelijk. Boekbespreking van het gelijknamige boek van Wolff, A. de (2000). Typisch 

Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. Kampen: Kok. p. 4. Gevonden op 
26 mei 2009 op http://www.driestar-educatief.nl/NR/rdonlyres/51A6745F-14C5-4D2A-AEC3-
6A7732AEC7BC/0/Typisch_christelijk.pdf 
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een ‘natuurlijke’ wijze in verbinding zullen blijven met de levensbeschouwing. Het is niet 

zoals De Wolff beweert dat christelijke beginselpedagogiek ervoor zorgt dat kinderen worden 

geïndoctrineerd met de orthodox-christelijke visie om te komen tot een christelijk doel. Het 

pedagogisch ideaal, ‘dat de opvoedeling relationele en autonome keuzes leert maken’, kan 

wel degelijk de ‘weg waarlangs’ zijn om een christelijk doel te bereiken. Voor De Muynck zijn 

echter de levensbeschouwelijke wortels van de boom belangrijk. Daar ziet hij het 

kernprobleem van het christelijk onderwijs. De visies op ‘christelijke wortels’ zijn pluriform. 

Vanuit zijn positieve blik op orthodox-christelijke beginselpedagogiek zegt hij dat het 

christelijk onderwijs niet buiten de persoon van Christus om kan. Als Christus centraal staat, 

is het primair de taak van christelijk onderwijs om kinderen tot Hem te leiden en ze te vormen 

tot toegewijde volgelingen van de Heere Jezus.’47 Daarbij ziet hij in dat het christelijk 

onderwijs er niet met zekerheid voor kan zorgen dat kinderen de keuze maken om Zijn weg 

te gaan.48 

 

Persoonlijke visie 

In de conclusie en aanbevelingen49 doe ik een algemene aanbeveling hoe om te gaan met 

de christelijke beginselpedagogiek. Hier geef ik mijn visie op het plaatsen van de 

levensbeschouwelijke, pedagogische en didactische aspecten in het begrip identiteit en op 

het integreren van het levensbeschouwelijke aspect als fundament of inspiratie voor de 

andere aspecten. In dit onderzoek kies ik ervoor om het begrip ‘identiteit’ te verdelen in de 

verschillende identiteiten: levensbeschouwelijk, pedagogisch en onderwijskundig. Hierdoor 

wordt het duidelijker welk onderdeel ik eruit wil lichten voor de basis van dit onderzoek: de 

levensbeschouwelijke identiteit. In de volgende paragrafen onderzoek ik de verschillen in de 

levensbeschouwelijke identiteit bij: 

 

- de omgang met andere levensbeschouwingen;  

- schoolidentiteitstypes 

- leerkrachten en leerlingen. 

 

§2.1.3 De levensbeschouwelijke identiteit van een school 

 

De levensbeschouwelijke identiteit van een school omvat de gedeelde opvattingen en 

waarderingen met betrekking tot de christelijke levensbeschouwing en het geven van 

onderwijs.50 

 

In deze levensbeschouwelijke identiteit wordt onderscheid gemaakt in: 

- ‘de beschreven identiteit: dat wat beschreven is in statuten en de schoolgids; 

- de geleefde identiteit: hoe er door het schoolteam vorm gegeven wordt aan de 

christelijke identiteit; 

- de beleefde identiteit: hoe de identiteit beleefd wordt door kinderen, ouders en de 

omgeving’.51  

                                                 
47
 Muynck, A. de (2001) Typisch Christelijk. Boekbespreking van het gelijknamige boek van Wolff, A. de (2000). Typisch 

Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. Kampen: Kok. p. 2. Gevonden op 
26 mei 2009 op http://www.driestar-educatief.nl/NR/rdonlyres/51A6745F-14C5-4D2A-AEC3-
6A7732AEC7BC/0/Typisch_christelijk.pdf 
48
 Muynck, A. de (2001) Typisch Christelijk. Boekbespreking van het gelijknamige boek van Wolff, A. de (2000). Typisch 

Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. Kampen: Kok. p. 2. Gevonden op 
26 mei 2009 op http://www.driestar-educatief.nl/NR/rdonlyres/51A6745F-14C5-4D2A-AEC3-
6A7732AEC7BC/0/Typisch_christelijk.pdf 
49
 Zie paragraaf 7.1. 

50
 Hardeveld, G. van (2003). Bijzonder bekwaam. Amersfoort: CPS. p. 53. 

51
 Bruin, A. de (2006). Opvoeden met geloof, hoop en liefde. In Graaf, R. de, Bijzonder onderwijs. Zoetermeer: Boekencentrum. 

p. 50. 
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Volgens G. van Hardeveld, die onderzoek deed naar de identiteit van scholen, is de 

levensbeschouwelijke identiteit van een school op veel scholen in geringe mate aanwezig. 

Met levensbeschouwelijke schoolidentiteit bedoelt hij:  

 

‘de gedeelde opvattingen van mensen die er werken, die maken dat identiteit een uniek 

kenmerk van de school wordt en het gedrag van leraren beïnvloedt’.
52
 

 

In de volgende paragrafen ga ik dieper in op de verschillen in de levensbeschouwelijke 

identiteiten van leerkrachten en leerlingen die ervoor zorgen dat veel protestants-christelijke 

basisscholen geen sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit kunnen neerzetten. In 

hoofdstuk twee en drie komen de beschreven en geleefde identiteit aan bod. De beleefde 

identiteit laat ik buiten beschouwing, omdat ik alleen praktijkonderzoek doe naar de 

beschreven en geleefde identiteit.  

 

§2.2 De levensbeschouwelijke identiteit en andersgelovigen 
 

Dé christelijke levensbeschouwing was een term die normaal leek in de tijd van het verzuild 

onderwijssysteem. Je had dan wel onderscheid in stromingen binnen het christendom, maar 

de strekking was duidelijk: ‘De bijbel is het Woord van God, welke is samengevat in de Drie 

Formulieren van Enigheid. Door eigen schuld heeft de mens een verbroken relatie met God 

en slechts door het verzoenend werk van Jezus Christus kan dit hersteld worden voor een 

ieder die Hem waarachtig lief heeft’53. Tegenwoordig noemt men degenen die deze 

christelijke levensbeschouwing aanhangen ‘orthodoxe christenen’. Meer geseculariseerde 

christenen zien deze waarheid van de christelijke levensbeschouwing vaak niet meer zo 

zwart-wit en zien hun levensbeschouwing als één van de vele levensbeschouwingen waarin 

men gelooft in God. Maar daarmee stappen ze af van de visie die Jezus heeft op zichzelf als 

‘enige weg tot God’54. Dan blijft de vraag over wie zich tot de christelijke levensbeschouwing 

mag rekenen. In paragraaf 2.4.2 hoop ik daar verder op in te gaan. 

 

Voor het onderwijs is het essentieel om te bespreken hoe de christelijke levensbeschouwing 

zich verhoudt tot andere levensbeschouwingen. Binnen het christendom zijn er verschillende 

visies ontstaan die al dan niet zijn terug te voeren op de bijbel en de secularisatie. Juist de 

verkiezing van het christendom boven andere godsdiensten maakt onderscheid  tussen de 

identiteit van openbare en christelijke scholen. Toch hebben sinds tientallen jaren veel 

christelijke scholen deze exclusieve visie ingeruild voor een inclusieve visie. 

 

Christelijk exclusivisme, christelijk inclusivisme en religieus pluralisme   

Vanuit de christelijke levensbeschouwing zijn er diverse reacties op andere 

levensbeschouwingen. Het (christelijk) exclusivisme houdt in dat men uitgaat van de 

exclusieve en absolute waarheid van de openbaring van God in Jezus Christus: alleen het 

christendom is de ware godsdienst. Christenen die kiezen voor het exclusivisme willen 

andersgelovigen oproepen om de enige weg tot heil te kiezen door hun dwaalweg te 

verlaten. Leerkrachten met deze visie willen dat hun leerlingen zich verdiepen in de 

christelijke levensbeschouwing en zich erdoor laten vormen.  Het (christelijk) inclusivisme 

wijst ook niet-christelijke levensbeschouwingen aan die elementen van de waarheid kunnen 

                                                 
52
 Hardeveld, G. van. Onderzoek naar identiteit christelijke scholen: Anders Bekwaam, Pcso.nl. p. 2. Gevonden op 26 mei 2009 

op http://www.pcso.nl/html/identiteit/childpages/andersbekwaam.htm 
53
 Bruin, A. de (2006). Opvoeden met geloof, hoop en liefde. In Graaf, R. de, Bijzonder onderwijs. Zoetermeer: Boekencentrum. 

p. 47. 
54
 Bijbel, Johannes 14 vers 6. 
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bevatten wat betreft het heil: God heeft in Jezus Christus de hele wereld met Zich verzoend; 

daarom zijn wij van Christus, maar Hij is niet van ons. De christelijke traditie wordt gezien als 

de geldige waarheid voor de christenen, niet voor andersgelovigen. Het religieus pluralisme 

spreekt van een wereldwijde, geschiedenisomvattende aanwezigheid van het ‘Goddelijke’, 

die in de christelijke traditie wordt aangeduid als ‘Jezus Christus’. Als een pluralist kiest voor 

de christelijke visie, beschouwt hij dit als individuele levensbeschouwing, maar niet als 

universele waarheidsaanspraak. De eigenheid van de christelijke traditie vormt voor 

dergelijke leerkrachten niet de doelstelling van het christelijk onderwijs. Zij willen leerlingen 

stimuleren om hun eigen positie te bepalen binnen de levensbeschouwingen. Wie kiest voor 

het inclusivisme of het religieus pluralisme zoekt de dialoog met andersgelovigen.55 

 

§2.3 Schoolidentiteitstypes 
 

In de literatuur worden verschillende christelijke schoolidentiteitstypes beschreven. Deze 

houden verband met de visie op de verschillende levensbeschouwelijke identiteiten onder 

leerkrachten en de visie op andere levensbeschouwingen dan de christelijke 

levensbeschouwing.  

 

Uitgangspunten 

Allereerst wil ik een onderscheid maken tussen uitgangspunten van schoolidentiteitstypes: 

A. Vanuit de christelijke identiteit ontwerpt men de alledaagse praktijk;  

B. Vanuit de alledaagse praktijk (de levensbeschouwelijke, pedagogische en 

onderwijskundige visies en handelingen) wordt een christelijke schoolidentiteit 

geconstateerd.56 

 

Bij uitgangspunt A gaat een bepaalde levensbeschouwelijke identiteit vooraf aan het 

ontwikkelen van onderwijs. De praktijk moet zich schikken naar deze identiteit. Hierin heeft 

de levensbeschouwelijk identiteit een statisch karakter.57 Het gaat hier in andere woorden om 

christelijke beginselpedagogiek58 of normatieve pedagogiek. Hierbij vindt men dat alle 

pedagogische en onderwijskundige doelen en invullingen van een christelijke school moeten 

worden bepaald door of in dienst moeten staan van voor-pedagogische beginselen, namelijk 

de christelijke levensbeschouwing.59   

 

Bij uitgangspunt B wordt vanuit de alledaagse praktijk een schoolidentiteit beschreven. De 

schoolidentiteit heeft dan een dynamisch karakter dat zich niet laat sturen door beginselen 

buiten onderwijs en opvoeding. De levensbeschouwelijke, pedagogische en 

onderwijskundige visies en handelingen bepalen de gehele schoolidentiteit. 

 

                                                 
55
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 435-437,Brokerhof, D. & Zuurmond, A. (1990). Godsdienstonderwijs in intercultureel perspectief: tussen 
identiteit en pluriformiteit. Kampen: Kok. p. 34 en 35, Hardeveld, G. van (2003). Bijzonder bekwaam. Amersfoort: CPS. p. 49-51. 
56
 Bakker, C. & Rigg, E. (2004) De persoon van de leerkracht: tussen christelijke schoolidentiteit en leerlingendiversiteit. 

Zoetermeer: Miedema. p. 16 en 17. 
57
 Hardeveld, G. van (2003). Bijzonder bekwaam. Amersfoort: CPS. p. 26. 

58
 Zie paragraaf 2.1.2. 

59
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 434 en Nijburg, A. (1993). Onderwijs verandert: de christelijke school op weg naar 2000. Kampen: Kok 
Voorhoeve. p. 62. 
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Verticaal en horizontaal 

Verder wil ik de scholen onderverdelen in zienswijze. Heeft de school in haar 

levensbeschouwelijke identiteit voornamelijk een verticale of horizontale blik? Als de school 

voornamelijk een verticale zienswijze heeft, dan is ze voor het grootste gedeelte gericht op 

de levende God, soms ten koste van het contact met de mensen onderling. Deze zienswijze 

komt vooral voor in het orthodox-christelijk onderwijs. Daar ziet men het geven van onderwijs 

vaak binnen het grotere geheel waarin het leven past, namelijk ‘het leven in relatie tot en tot 

eer van de Drie-enig God’. Wanneer de school voornamelijk kiest voor een horizontale 

zienswijze, dan is ze voor het grootste gedeelte gericht op de onderlinge verhoudingen met 

mensen, meer dan op de relatie tot God’. Deze zienswijze komt vooral voor in het meer 

geseculariseerde protestants-christelijk onderwijs. Bij deze horizontale zienswijze is het 

onderwijs, met als beginpunt het christelijk geloof, vooral gericht op ‘het leven in relatie tot de 

wereld en de mensen om ons heen’.60 

 

Schoolidentiteitstypes 

Tenslotte wil ik een overzicht geven van vijf verschillende identiteitstypes op christelijke 

scholen.61 

 

Gesloten scholen 

(gereformeerd vrijgemaakte,                       1. Zuilschool, christelijk exclusivisme,  

reformatorische en                                      confessioneel, uitgangspunt A, verticaal 

evangelische scholen) 

 

Open scholen 

(protestants-christelijke,                               2. Evangeliserende school, missionair, 

christelijke ontmoetings-                       getuigenisschool, christelijk exclusivisme,  

en interreligieuze scholen)   uitgangspunt A, verticaal 

                                3. Programschool, christelijk inclusivisme,  

      uitgangspunt B, verticaal of horizontaal 

                                                                       4. Christelijke ontmoetingsschool, religieus  

                                                                        pluralisme vanuit christelijke identiteit,   

      uitgangspunt B, horizontaal 

      5. Interreligieuze school
62
, samen als gelovigen 

      op weg-school, religieus pluralisme,   

      horizontaal 

 

Toelichting bij de tabel 

Op een gesloten school zijn alleen kinderen welkom die dezelfde christelijke identiteit 

hebben als de levensbeschouwelijke schoolidentiteit. Op een open school laten ze in 

principe alle kinderen toe, ongeacht hun achtergrond, mits ze respect hebben voor de 

identiteit van de school.63 Een zuilschool is gericht op leerlingen en leraren uit de eigen 

godsdienstige traditie. Zowel een zuilschool als een evangeliserende64 school zijn erop 

gericht om aan kinderen de christelijke geloofsovertuiging over te dragen, hen ertoe te 

                                                 
60
 Begrip horizontalisme, Protestant.nl. Gevonden op 26 mei 2009 op http://www.protestant.nl/themas/bijbel-en-

theologie/begrippen/horizontalisme, Van Dale (1996) Handwoordenboek Hedendaags Nederlands. p. 416 en 1097. 
61
 Hardeveld, G. van (2003). Bijzonder bekwaam. Amersfoort: CPS. p. 27-29, Nijburg, A. (1993). Onderwijs verandert: de 

christelijke school op weg naar 2000. Kampen: Kok Voorhoeve. p. 61, 71 en 72, Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een 
onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. Kampen: Kok. p. 438 en 439, Vijver, H. (2001). 
Daarvoor hoef je niet christelijk te zijn: een pleidooi voor pluriforme organisaties. Antwerpen: Ten Have.  p. 119-121. 
62
 Over de vraag of een interreligieuze school een christelijke school is, valt te twisten. Omdat er christelijke mensen verbonden 

zijn aan deze scholen, heb ik dit schooltype opgenomen in de grafiek. 
63
 Nijburg, A. (1993). Onderwijs verandert: de christelijke school op weg naar 2000. Kampen: Kok Voorhoeve. p. 71. 

64
 De naam evangeliserende school zegt het al: op deze school wordt het evangelie verkondigd, namelijk de goede boodschap 

van verlossing door Jezus Christus en het onderricht dat Hij gaf. 
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stimuleren dat zij Jezus als hun persoonlijke Redder en Verlosser aannemen en hen te leren 

leven als gelovig christen. Een programschool baseert zijn onderwijs op de bijbel en/of 

protestants-christelijke traditie, maar erkent de levensbeschouwelijke pluriformiteit ten 

aanzien van de protestants-christelijke traditie en geeft daar enige aandacht aan. Op een 

christelijke ontmoetingsschool wordt het christelijke van de school gerelativeerd omwille van 

de ontmoeting van personen met verschillende godsdiensten. In een ontmoetingsschool 

hebben leerlingen, maar ook soms enkele leraren van andere godsdiensten een plaats 

binnen de school. Op een interreligieuze school willen christenen samen met 

andersgelovigen op weg gaan naar de toekomst. Aan geen enkel geloof wordt de voorkeur 

gegeven en ‘men streeft ernaar kinderen in het algemeen gevoelig te maken voor 

levensbeschouwelijke vragen en hen vertrouwd te maken met de thematiek van zingeving en 

geloof65’. 

 

§2.4 Levensbeschouwelijke identiteit van de leerkracht 
 

§2.4.1 Verschillende levenbeschouwelijke identiteiten 

 

Persoonlijke levensbeschouwing van leerkrachten op de protestants-christelijke basisscholen 

Welke persoonlijke levensbeschouwing leerkrachten op protestants-christelijke basisscholen 

hebben, is onderzocht door H.J. Zondag.66 84 procent van de leerkrachten op christelijke 

basisscholen noemt zichzelf gelovig en een groot deel hiervan geeft aan dat het belang van 

hun levensbeschouwing voor hun persoonlijk leven groot is.67 Een groot deel van de 

leerkrachten is kerkelijk betrokken. In de onderstaande tabel worden kernleden, modale 

leden, randleden en onkerkelijken op de christelijke basisschool onderscheiden. 

 

Soort lid Aandeel in procenten 

Kernlid 

Modaal lid 

Randlid 

Onkerkelijk 

44% 

23% 

30% 

3% 

 

Uit de tabel blijkt dat het aantal onkerkelijken zeer laag is. Anderzijds geeft de tabel aan dat 

de 84 procent van de leerkrachten die zichzelf gelovig noemt, verdeeld kan worden in 

verschillende soorten kerkelijke betrokkenheid.68  

 

Deductief, inductief, reductief en gedistantieerd 

Deze gegevens kunnen we zetten naast het onderzoek naar de houding van de leerkracht 

tegenover godsdienstonderwijs. De theologische opvattingen van leerkrachten kunnen 

worden verdeeld in vier groepen: deductief, inductief, reductief en gedistantieerd. Deductief 

is het orthodoxe theologische standpunt: de godsdienstige traditie waarin de leerkracht staat, 

                                                 
65
 Vijver, H. (2001). Daarvoor hoef je niet christelijk te zijn: een pleidooi voor pluriforme organisaties. Antwerpen: Ten Have.  p. 

120. 
66
 Bakker, C. & Rigg, E. (2004) De persoon van de leerkracht: tussen christelijke schoolidentiteit en leerlingendiversiteit. 

Zoetermeer: Miedema. Zondag, H.J. (1993). Een taak met ruimte: Onderwijsgevenden van confessionele basisscholen: 
persoonlijke levensbeschouwing, houding tegenover het godsdienstonderwijs en relatie met rolzenders. Proefschrift Katholieke 
Universiteit Nijmegen. 
67
 Zondag, H.J. (1993). Een taak met ruimte: Onderwijsgevenden van confessionele basisscholen: persoonlijke 

levensbeschouwing, houding tegenover het godsdienstonderwijs en relatie met rolzenders. Proefschrift Katholieke Universiteit 
Nijmegen. p. 36-43. 
68
 Zondag, H.J. (1993). Een taak met ruimte: Onderwijsgevenden van confessionele basisscholen: persoonlijke 

levensbeschouwing, houding tegenover het godsdienstonderwijs en relatie met rolzenders. Proefschrift Katholieke Universiteit 
Nijmegen., p. 45 
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wordt objectief en onveranderlijk als de waarheid opgevat en heeft als zodanig absolute 

autoriteit. De inductieve visie biedt ruimte om de traditie opnieuw te interpreteren en te 

actualiseren. Het actualiseren blijft wel de ‘openbaring van een goddelijke werkelijkheid’ 

bevatten. Reductief is een radicalere herinterpretatie van de traditie dan de inductieve visie. 

Alles wat religieus is, moet wel relevant zijn voor het maatschappelijk en individueel welzijn. 

Bij de gedistantieerde visie kan men zich niet meer identificeren met de godsdienstige 

traditie. Dit wordt ook wel een seculiere filosofie genoemd.69 

 

In onderstaande tabel staat onder Algemeen welk percentage van de leerkrachten in het 

christelijk onderwijs zich, over het hele christelijk geloof, rekent tot een van de bovenstaande 

groepen (deductief, inductief, reductief en gedistantieerd). Onder Concreet staat welk 

percentage van de leerkrachten welke visie op de persoon van Jezus Christus heeft: 

 

Deductief  : Jezus Christus was70 Gods zoon 

Inductief  : Jezus Christus was de Mens waarin God is verschenen 

Reductief  : Jezus Christus was een groot mens 

Gedistantieerd : Jezus Christus was betekenisloos   

 

Theologische opvatting Algemeen, aandeel in 

procenten 

Concreet, aandeel in 

procenten 

Deductief 

Inductief 

Reductief 

Gedistantieerd 

39% 

43% 

18% 

geen 

40% 

26% 

34% 

geen 

 

De algemene visie van leerkrachten op het christelijk geloof kan dus verschillen met de 

concrete visie op het christelijk geloof. Opvallend is dat het aandeel dat zich deductief 

noemt ook een concrete deductieve invulling geeft aan de persoon van Jezus Christus. 

Beide aandelen zijn ongeveer 40 procent van de leerkrachten.  

 

Samengevat geven bovenstaande tabellen aan dat de feitelijke levensbeschouwelijke 

identiteit onder leerkrachten op protestants-christelijke basisscholen pluriform is. Er zijn nog 

maar weinig protestants-christelijke basisscholen te vinden waar alle leerkrachten een 

gelijkvormige levensbeschouwelijke identiteit hebben. Anderzijds geven alle leerkrachten aan 

iets met het christelijk geloof te hebben, zij het op zeer verschillende wijze. 

 

Reformatorische en vrijgemaakt gereformeerde leerkrachten zijn niet opgenomen in 

bovenstaande tabellen. De kerkelijke betrokkenheid is daar voor het overgrote deel in te 

delen als ‘kernleden met een theologisch deductieve visie’.71 Door middel van het 

benoemingsbeleid van deze scholen hoopt men deze scholen zo eenduidig te houden. 

 

                                                 
69
 Zondag, H.J. (1993). Een taak met ruimte: Onderwijsgevenden van confessionele basisscholen: persoonlijke 

levensbeschouwing, houding tegenover het godsdienstonderwijs en relatie met rolzenders. Proefschrift Katholieke Universiteit 
Nijmegen. p. 53-55 en 59. 
70
 De schrijver gebruikt hier ‘was’. Ik geef de voorkeur aan ‘is’, omdat Jezus Christus nog steeds leeft en Gods Zoon is. 

71
 Bakker, C. & Rigg, E. (2004) De persoon van de leerkracht: tussen christelijke schoolidentiteit en leerlingendiversiteit. 

Zoetermeer: Miedema. p. 60. 
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§2.4.2 Benoemingsbeleid 

 

Zonder leerkrachten geen school en dus geen schoolidentiteit zonder leerkrachten. Het is 

maar al te waar dat de identiteit van een school in hoge mate afhankelijk is van het team van 

leerkrachten. Zij geven de school in levensbeschouwelijk, pedagogisch en didactisch opzicht 

vorm.72 In de voorgaande paragrafen hebben we geconstateerd dat iedere school een eigen 

identiteit heeft en dat er veel verschillen zijn tussen christelijke schoolidentiteiten. Soms 

maakt het bestuur van een school een keuze voor de levensbeschouwelijke identiteit van 

een school, maar vaak gebeurt dit in samenspraak met alle leden van het team. Omdat 

leraren dragers zijn van deze levensbeschouwelijke schoolidentiteit is het belangrijk om 

leerkrachten te benoemen die passen bij de levensbeschouwelijke identiteit van de school, 

zodat er een eenheid ontstaat in het team. Daarom is het benoemingsbeleid een goede pijler 

voor de ontwikkeling en het behoud van de levensbeschouwelijke identiteit van een school.73 

In de praktijk blijkt dat veel christelijke basisscholen een onduidelijk benoemingsbeleid 

hebben. Het begrip christelijk is ook breedvoerig te interpreteren: moet men ‘kerkgaand’, 

‘gelovig’, ‘belijdend’ of ‘wedergeboren’ zijn? En wanneer kun je van een leerkracht zeggen 

dat hij gelovig is? Is de identiteit van een leerkracht te herleiden uit zijn belijdenis of uit zijn 

handelen of uit allebei? Deze vragen geven duidelijk aan waarom scholen moeilijk een 

objectief oordeel kunnen vellen over een te benoemen leerkracht. Op een zuilschool en een 

evangeliserende school zie je dat scholen vaak streven naar eenheid in 

levensbeschouwelijke identiteit door een smal benoemingsbeleid, verdiept in kerkelijke 

betrokkenheid en bijbelgetrouwe overtuiging. Op reformatorische en vrijgemaakt 

gereformeerde basisscholen dienen de leerkrachten de grondslag van de school te 

onderschrijven, waarin in de meeste gevallen het onderschrijven van de ‘Drie formulieren 

van Enigheid’ is begrepen.74 De meeste protestants-christelijke scholen hebben hun 

benoemingsbeleid echter breder getrokken en kijken naar ‘wat christenen bindt’: het geloof in 

Jezus. Echter is deze bewoording vrij te interpreteren en als gevolg daarvan is de 

samenstelling van leerkrachten pluriform geworden: niet echt gelovig, zoekende, gelovig, 

niet-kerkgaand, soms kerkgaand, kerkelijk betrokken, PKN, baptist, evangelisch, christelijk 

gereformeerd, Nederlands gereformeerd, hervormd, belijdend lid, bekeerd, volgeling van 

Jezus, enzovoorts. En als een leerkracht echt heel goed is, maar niet gelooft, kan deze op 

sommige scholen toch worden benoemd. De leerkrachten mogen de levensbeschouwelijke 

identiteit van de school op hun eigen manier interpreteren. Maar deze autonomie vormt een 

belemmering voor de vormgeving van de levensbeschouwelijke schoolidentiteit. Een gebrek 

aan gedeelde overtuigingen en visies ondermijnt de identiteit van een school van binnenuit.75 

Hierdoor wordt de levensbeschouwelijke schoolidentiteit een pluriforme aangelegenheid 

waarin men moeilijk eenheid kan creëren.  

 

                                                 
72
 Nijburg, A. (1993). Onderwijs verandert: de christelijke school op weg naar 2000. Kampen: Kok Voorhoeve. p. 85. 

73
 Hardeveld, G. van. Onderzoek naar identiteit christelijke scholen: Anders Bekwaam, Pcso.nl. p. 3. Gevonden op 26 mei 2009 

op http://www.pcso.nl/html/identiteit/childpages/andersbekwaam.htm 
74
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§2.4.3 Wie mag er eigenlijk christelijk godsdienstonderwijs geven? 

 

Al tijden stelt men de vraag of een leerkracht die christelijk godsdienstonderwijs geeft, een 

gelovig christen moet zijn. Onder gelovig christen wordt een christen met een deductieve 

levensbeschouwelijke visie76 verstaan. Deze vraag wordt vanuit de orthodox-protestantse 

publicaties altijd beamend beantwoord.77 Op grond van de bijbel geven zij aan dat slechts 

gelovige christelijke onderwijzers in staat zijn echt christelijk godsdienstonderwijs te geven, 

omdat zij het christelijk geloof zuiver willen overbrengen en God willen gehoorzamen in het 

navolgen en dienen van Christus. Iemand die niet of deels gelooft, kan geen 

godsdienstonderwijs geven, omdat hij niet of gedeeltelijk gelooft wat hij vertelt. En zonder 

persoonlijke overtuiging van de waarheid van het christelijk geloof zou de waardevolle 

inhoud van het christelijk geloof verworden tot iets werelds en theoretisch zonder boodschap. 

Een kind kan niet in de christelijke boodschap gaan geloven als zijn voorbeeld, de leerkracht, 

het niet gelooft, want ‘alleen vuur kan vuur ontsteken78’. 

 

Buiten de orthodox-protestantse publicaties acht men het onnodig dat een leerkracht gelovig 

christen moet zijn. Al in 1952, toen het grootste deel van de christelijke basisscholen ook 

gelovig christelijke leerkrachten had, stelde G.C. van Niftrik dat ‘christelijk onderwijs niet iets 

speciaals is; wel kan men constateren dat een christelijke persoonlijkheid voor de klas staat 

die echter gewoon onderwijs geeft, hoogst nuchter en zakelijk79’. Hieruit valt op omgekeerde 

wijze te constateren dat Van Nifrtik vond dat het onderwijs, inclusief godsdienstonderwijs, 

door iedereen gegeven kan worden en dat het enige onderscheid tussen een christelijke en 

openbare basisschool de christelijke identiteit van de leerkracht is. Uit de vorige paragraaf 

valt op te maken dat ‘de christelijke identiteit van de leerkracht’ tegenwoordig een breed 

spectrum aan opvattingen over het christelijk geloof inhoudt. Niet iedereen is het erover eens 

dat godsdienstonderwijs door iedereen gegeven kan worden. Het is belangrijk dat een 

leerkracht op een christelijke basisschool wordt geïnspireerd door Jezus of de christelijke 

traditie en bereid is een bijdrage te leveren aan de godsdienstige / levensbeschouwelijke 

vorming zoals de school die wil geven. Ook zou een leerkracht in staat moeten zijn om op 

een authentieke manier te spreken over eigen overtuigingen en gevoelens op 

levensbeschouwelijk terrein.80 Zo pleit T. Kroon om leerkrachten te benoemen die hij typeert 

als ‘pluralisten met een harde protestantse kern81’. Enerzijds moeten zij kunnen putten uit 

hun persoonlijke levenservaring en geloofsgeschiedenis waarbinnen de bijbel een rol speelt. 

Anderzijds dienen zij bereid te zijn ‘hun geloofsinzichten uit te wisselen en te toetsen op hun 

bijdrage voor een gelukkig leven en een betere wereld. Zij nemen andersgelovigen 

serieus82’.  

 

De vraag wie er eigenlijk godsdienstonderwijs mag geven, wordt in de literatuur volgens twee 

gangbare manieren beantwoord. Deze twee manieren heb ik hierboven toegelicht. De wegen 
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van deze twee antwoorden lijken te scheiden op het probleem of het christelijk geloof het 

‘enig ware geloof’ is of ruimte biedt voor andere ‘waarheden’. 

 

§2.5 Levensbeschouwelijke identiteit van de leerling 
 

Het behoud van de levensbeschouwelijke identiteit van een school is vaak gelegen in de 

levensbeschouwelijke identiteit van de leerlingen. Zuilscholen hebben een gesloten 

aannamebeleid: alleen leerlingen met dezelfde levensbeschouwelijke achtergrond zijn 

welkom op de school.83 Hierdoor is er veel gelijkvormigheid in de levensbeschouwelijke 

identiteit van de school, leerkrachten, leerlingen en ouders en is het behoud van de 

levensbeschouwelijke identiteit veilig gesteld. Protestants-christelijke scholen hebben 

daarentegen een open aannamebeleid en laten alle kinderen toe.84 Dat wil zeggen dat 

kinderen met andere levensbeschouwelijke identiteiten ook welkom zijn op de school, als ze 

maar respect hebben voor de christelijke identiteit van de school.  

 

Buiten leerlingen die kerkelijk betrokken zijn, zitten er onkerkelijke en andersgelovige 

leerlingen op protestants-christelijke basisscholen. Christelijke basisscholen aan het begin 

van de twintigste eeuw streden voor verzuild onderwijs en dit was mogelijk, omdat de 

maatschappij van toen voor een groot deel uit christelijke, kerkelijk betrokken mensen 

bestond. Alleen christelijke, kerkelijk betrokken leerlingen gingen naar een christelijke 

basisschool. Anno 2009 is dat heel anders. Slechts een klein percentage van de christelijke 

scholen, namelijk de zuilscholen, heeft alleen maar christelijke, kerkelijk betrokken 

leerlingen. Ouders kiezen om principiële, levensbeschouwelijke redenen voor deze 

scholen.85 Het overige, overgrote percentage van de christelijke basisscholen, namelijk de 

protestants-christelijke basisscholen, heeft relatief veel onkerkelijke en andersgelovige 

leerlingen. Omdat ik in mijn praktijkonderzoek protestants-christelijke basisscholen onder de 

loep neem, wil ik dan ook naar de identiteit van de leerlingen van een protestants-christelijke 

basisschool kijken. Ik onderscheid drie vormen van invloed die de leerlingidentiteit uitoefent 

op de protestants-christelijke, levensbeschouwelijke basisschoolidentiteit:  

 

1) Christelijke en kerkelijk betrokken leerlingen: In een dorp op de Veluwe zouden alle 

leerlingen op een protestants-christelijke basisschool christelijk en kerkelijk betrokken 

kunnen zijn. De identiteit van de school kan dan, indien de leerkrachten ook christelijk 

en kerkelijk betrokken zijn, gehandhaafd worden en doorgetrokken worden in de lijn: 

school, gezin en kerk.86 

 

2) Onkerkelijke leerlingen: In de Randstad is dit een ander verhaal. Vaak bestaat het 

overgrote deel van de leerlingen uit onkerkelijken en andersgelovigen.87 In hoofdstuk 

twee is al aan de orde gekomen dat de periode na de Tweede Wereldoorlog 

bepalend is geweest voor deze omslag op de christelijke basisschool. Onkerkelijke 

ouders vinden het vaak belangrijk dat hun kinderen worden opgevoed met goede 

normen en waarden. Zij ervaren de christelijke normen en waarden als een goed 

                                                 
83
 Nijburg, A. (1993). Onderwijs verandert: de christelijke school op weg naar 2000. Kampen: Kok Voorhoeve. p. 71. 

84
 Bruin, A. de (2006). Opvoeden met geloof, hoop en liefde. In Graaf, R. de, Bijzonder onderwijs. Zoetermeer: Boekencentrum. 

p. 47. 
85
 Nijburg, A. (1993). Onderwijs verandert: de christelijke school op weg naar 2000. Kampen: Kok Voorhoeve. p. 72. 

86
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 191 en Bruin, A. de (2006). Opvoeden met geloof, hoop en liefde. In Graaf, R. de, Bijzonder onderwijs. 
Zoetermeer: Boekencentrum. p. 48. 
87
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 326. 



Afstudeeronderzoek: Sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit Karine Anemaet-Brandwijk 

 25 

uitgangspunt om vanuit te leren en leven.88 Andere ouders kiezen bijvoorbeeld voor 

de school, omdat de school dicht bij huis staat of omdat de school goed bekend 

staat.89 De christelijke kenmerken van de school nemen ze dan voor lief. Protestants-

christelijke basisscholen die veel onkerkelijke leerlingen hebben, moeten er rekening 

mee houden dat een zuilistische levensbeschouwelijke identiteit van de school niet 

gehandhaafd kan blijven. De eenheid in denken tussen school, ouders en kerk is 

verbroken. Er blijven dan twee opties over: een evangeliserende school, waarbij de 

evangeliserende identiteit van de school uitgangspunt wordt voor handelen en 

waarbij ouders hebben ingestemd met dit evangeliserend onderwijs; een tweede 

optie is om concessie te doen naar de leerlingen op de school en geen 

evangeliserende, maar een programschool of christelijke ontmoetingsschool te zijn, 

waarbij in het handelen en de christelijke traditie aansluiting wordt gezocht bij de 

onkerkelijke leerlingen.90 Op beide scholen zal men de onkerkelijkheid van de 

leerlingen moeten overwegen bij het bepalen van het godsdienstig onderwijs. 

 

3) Andersgelovige leerlingen: Zeker in de steden zijn er protestants-christelijke 

basisscholen die alleen maar andersgelovige leerlingen hebben. Sinds de jaren 

zestig van de twintigste eeuw zijn allochtonen in Nederland komen wonen. Hierdoor 

zijn er, vooral in de steden, veel andersgelovige leerlingen op de protestants-

christelijke basisscholen gekomen. Op school krijgen deze leerlingen van een ander 

geloof te horen dan in hun thuissituatie. Ook zijn de uit beide religies afgeleide 

tradities vaak verschillend van elkaar. Omdat veel godsdiensten, inclusief het 

christendom, hun geloof als enig waar geloof zien, kan er makkelijk spanning 

ontstaan tussen het levensbeschouwelijk onderwijs op school en thuis. De 

protestants-christelijke basisschool die leerlingen met andere levensbeschouwingen 

onderwijst, moet hier zeker rekening mee houden. Ook hier geldt het onderscheid 

van twee soorten opties in omgang met andersgelovige kinderen op een basisschool. 

Als eerste optie is er de evangeliserende, multiculturele school, waarbij de 

evangeliserende identiteit van de school uitgangspunt wordt voor handelen en 

waarbij ouders hebben ingestemd met dit evangeliserend onderwijs. Een tweede 

optie is om concessie te doen naar de leerlingen op de school en de 

levensbeschouwing van de leerlingen, in mindere of meerdere mate, te betrekken in 

het onderwijs.91 Op beide scholen zal men de levensbeschouwing van de leerlingen 

moeten meenemen bij het bepalen van het godsdienstig onderwijs.92 

 

De levensbeschouwelijke identiteit van de leerling heeft grote invloed op de schoolidentiteit. 

Christelijke basisscholen zonder onkerkelijke of andersgelovige leerlingen zouden hun 

identiteit vanuit de christelijke beginselpedagogiek kunnen weergeven. Protestants-

christelijke basisscholen die onkerkelijke of andersgelovige leerlingen op school hebben, 

worden gedwongen om na te denken over de vormgeving van de levensbeschouwelijke 

identiteit van hun school en kunnen niet blijven hangen in een statisch gegeven. Vervolgens 

maakt de school een keuze voor evangeliserend onderwijs of voor program- of 

ontmoetingsonderwijs93, waarin het evangeliserende aspect van de christelijke basisschool 

                                                 
88
 Bruin, A. de (2006). Opvoeden met geloof, hoop en liefde. In Graaf, R. de, Bijzonder onderwijs. Zoetermeer: Boekencentrum. 

p. 49. 
89
 Nijburg, A. (1993). Onderwijs verandert: de christelijke school op weg naar 2000. Kampen: Kok Voorhoeve. p. 73. 

90
 Zie paragraaf 4.2. 

91
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 345, 356. 
92
 Bruin, A. de (2006). Opvoeden met geloof, hoop en liefde. In Graaf, R. de, Bijzonder onderwijs. Zoetermeer: Boekencentrum. 

p. 51. 
93
 Zie paragraaf 4.2. 



Afstudeeronderzoek: Sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit Karine Anemaet-Brandwijk 

 26 

vervalt. Helaas zijn er veel protestants-christelijke basisscholen die deze keuze nog niet 

gemaakt hebben en hierdoor tussen wal en schip blijven hangen. De reden hiervan kan 

gezocht worden in de pluriformiteit van het team. Er zijn op een protestants-christelijke 

basisschool namelijk leerkrachten die een deductieve levensbeschouwelijke identiteit 

hebben, maar ook leerkrachten die een inductieve of reductieve levensbeschouwelijke 

identiteit hebben. Dat creëert persoonlijke keuzes voor evangeliserend, program- of 

ontmoetingsonderwijs.94 De keuze voor één van deze opties geeft de levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit een eenduidig karakter, waardoor het onderwijs een sterke 

levensbeschouwelijke identiteit kan krijgen. 
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Hoofdstuk 3 Godsdienstonderwijs op een protestants-christelijke 

basisschool 
 

In hoofdstuk drie komt de praktische kant van de levensbeschouwelijke identiteit in het 

godsdienstonderwijs aan bod. Hierbij heb ik het onderzoek verder toegespitst op 

basisscholen met een protestants-christelijke identiteit die zich ook ‘protestants-christelijk’ 

noemen, namelijk de evangeliserende, de program en de christelijke ontmoetingsscholen. 

De verzuilde basisscholen die zich reformatorisch, gereformeerd vrijgemaakt en evangelisch 

noemen, neem ik daarom niet op in het onderzoek. Hiervoor heb ik gekozen, omdat ik in het 

praktijkonderdeel alleen onderzoek doe op protestants-christelijke basisscholen. 

 

§3.1 Samenhang tussen levensbeschouwelijke identiteit en 

godsdienstonderwijs 
 

Godsdienstonderwijs is de manier om de levensbeschouwelijke identiteit van een school 

vorm te geven. Vanuit de geformuleerde, beschreven, levensbeschouwelijke schoolidentiteit 

formuleert men doelen voor het godsdienstig onderwijs aan de leerlingen.95 Dit onderwijs kan 

in de klas plaatsvinden, maar ook daarbuiten. Het kan beperkt worden tot de godsdienstles 

terwijl anderen hun godsdienstonderwijs doortrekken in alle vakken.  

 

Voorbeelden van levensbeschouwelijke doelen die tot uiting kunnen komen in het 

godsdienstig onderwijs zijn96: 

 

- Kinderen in aanraking brengen met de christelijke geloofsovertuiging en deze 

gezamenlijk vieren binnen de school, zodat kinderen deze leren kennen en de 

waarde daarvan leren inzien. 

- De christelijke geloofsovertuiging gezamenlijk beleven en vieren, tot versterking van 

ieders geloofsovertuiging en tot eer van God. 

- De kinderen leren wat de christelijke geloofsovertuiging betekent voor het dagelijks 

leven en handelen. 

- Kinderen op te voeden tot authentieke, overtuigde, gelovige christenen die ook 

daadwerkelijk naar deze overtuiging leven. 

- Kinderen leren respect te hebben voor mensen met een andere 

levensbeschouwelijke en/of andere culturele achtergrond. 

 

De levensbeschouwelijke identiteiten van de school, de leerkrachten en de leerlingen 

bepalen het soort godsdienstonderwijs waarvoor men op een school kiest. In de volgende 

paragrafen wil ik de verschillende invullingen van het godsdienstig onderwijs binnen de 

protestants-christelijke basisscholen belichten en dit specialiseren in de keuzes die 

protestants-christelijke basisscholen maken voor een godsdienstmethode.  
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§3.2 Aspecten van godsdienstonderwijs  

 

Op protestants-christelijke scholen zijn er grote verschillen te zien in het godsdienstig 

onderwijs. Hieronder som ik de doelen voor godsdienstonderwijs uit paragraaf 3.1 nogmaals 

op (schuin gedrukt). Elk doel licht ik toe en ik beschrijf de mogelijke bijbehorende activiteiten 

die onderdeel kunnen zijn van het godsdienstonderwijs op een protestants-christelijke 

basisschool. De inhoud en vormgeving van de godsdienstaspecten kan per protestants-

christelijke basisschool verschillen. Deze verschillen worden bepaald door de identiteit van 

de school en de leerkrachten. Welke soort levensbeschouwelijke identiteit bij welke vorm van 

godsdienstonderwijs hoort, zet ik uiteen in paragraaf 4.2. 

 

1. Kinderen in aanraking brengen met de christelijke geloofsovertuiging en deze 

gezamenlijk vieren binnen de school, zodat kinderen deze leren kennen en de waarde 

daarvan leren inzien. (Of: de christelijke geloofsovertuiging gezamenlijk beleven en 

vieren, tot versterking van ieders geloofsovertuiging en tot eer van God.) 

 

Het hierboven geformuleerd levensbeschouwelijke doel van een school bestaat uit twee 

formuleringen die van hetzelfde uitgaan, maar een ander doel hebben. De eerste formulering 

heeft tot doel de kinderen iets te leren en de tweede formulering heeft tot doel de kinderen te 

versterken in hun geloof en God te eren. De wens om kinderen in aanraking met het 

christelijk geloof te brengen, leeft niet alleen onder christelijke ouders. Een groot percentage 

van de christelijke basisscholen verzorgt lessen aan onchristelijke kinderen. De 

mogelijkheden die protestants-christelijke basisscholen geven voor het beantwoorden van 

algemene zingevingsvragen verklaren het succes van het protestants-christelijk onderwijs bij 

onchristelijke kinderen, zo stellen onderzoekers.97 De activiteiten die behoren bij dit 

levensbeschouwelijke doel zijn: 

 

Bijbel(verhalen) 

De meeste protestants-christelijke basisscholen hebben aan het begin van de dag de 

godsdienstles. Hierin wordt vaak gebeden, gezongen en iets gedaan rondom het christelijk 

geloof. De bijbel vertelt het verhaal van de God van de christenen en van de God van de 

Joden. Om het christendom te leren kennen, kun je de bijbel lezen. Er zijn veel verschillen in 

de manier van omgang met de bijbel. De meeste protestants-christelijke basisscholen 

gebruiken in de kleutergroepen de werkvorm ‘vertellen’ om de kinderen bekend te maken 

met de belangrijkste verhalen uit de bijbel. Soms maakt de leerkracht hierbij gebruik van 

plaatmateriaal of een verwerking. Van groep drie tot en met acht gebruiken de meeste 

scholen een godsdienstmethode. Deze is een leidraad voor de omgang met de bijbel en het 

christendom. Scholen kiezen een godsdienstmethode die in het verlengde van de identiteit 

van de school ligt. In paragraaf 3.3 neem ik verschillende godsdienstmethodes uit het 

protestants-christelijk basisonderwijs onder de loep. Sommige scholen vertellen en 

bespreken bijbelverhalen alsof ze echt zijn gebeurd en leiden hieruit af hoe we moeten 

leven. Andere scholen zien de bijbelverhalen eerder als een advies over goed en kwaad en 

niet zozeer als werkelijk gebeurd. Op sommige scholen worden weinig tot geen 

bijbelverhalen gelezen en besproken. Hier vervangt men de bijbelverhalen door vrije 

verhalen uit de godsdienstmethode. Bij het vertellen van bijbelverhalen kan gekozen worden 

om de verhalen chronologisch of thematisch te vertellen.98 Ook zijn er scholen die de 
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kinderen vanaf een bepaalde leeftijd een bijbel geven, waaruit ze zelfstandig en op 

groepsniveau lezen. Op sommige scholen wordt hiervoor de Statenvertaling gebruikt, maar 

de meeste scholen gebruiken de Groot Nieuws Bijbel. De bijbel en de bijbelverhalen worden 

op heel verschillende manieren ingezet. Het gebruik is afhankelijk van de identiteit van de 

school en de leerkrachten. Zo gebruiken sommige scholen filmmateriaal of laten de kinderen 

een verhaal uitspelen in een toneelstukje en kiezen andere scholen ervoor om alleen 

verhalen te vertellen en werkboekjes erover te maken. De ene leerkracht heeft een orthodox-

christelijke visie en een ander past fundamentele herinterpretaties op de bijbel toe.99 In de 

omgang met de bijbel(verhalen) houden de meeste scholen rekening met de identiteit van de 

leerlingen.  

 

Gebed 

Het gebed is een manier om te praten met God. Deze traditie wordt op protestants-

christelijke basisscholen op verschillende manieren ingezet. Op sommige protestants-

christelijke basisscholen is er een algehele manier van het hanteren van het gebed, omdat 

alle leerkrachten op dezelfde manier denken over het gebed. Op andere scholen bepaalt de 

leerkracht of hij in de klas bidt. Sommige leerkrachten bidden aan het begin van de 

schooldag en danken aan het einde van de schooldag. Op sommige scholen wordt ook voor 

het eten gebeden en gedankt. Andere leerkrachten bidden een gebed uit de methode of 

bidden helemaal niet. Vaak speelt in de keuze om te bidden de identiteit van de leerkracht en 

de leerlingen een grote rol.100 Sommige leerkrachten bidden niet, omdat ze zelf ook niet 

bidden. Sommige leerkrachten bidden zelf wel, maar vinden het moeilijk om te bidden als er 

anders- of ongelovigen in de klas zitten. Zij ervaren het bijvoorbeeld als onpedagogisch om 

ongelovige kinderen te ‘dwingen’ om mee te bidden.101 Een gebed kan door de leerkracht 

worden uitgesproken of door de leerlingen zelf. Ook kan de leerkracht aan kinderen vragen 

waarvoor ze willen bidden, zodat hiervoor gezamenlijk gebeden kan worden. Soms wordt 

islamitische leerlingen toegestaan op hun eigen manier te bidden, door bijvoorbeeld hun 

handen op te heffen. Op veel protestants-christelijke basisscholen zijn de gebedsliedjes 

populair: aan het einde van de dag zingen de kinderen een standaard dankliedje. Per school 

en per leerkracht is het verschillend hoeveel eerbied voor het gebed wordt gevraagd van de 

leerlingen. De inhoud van het gebed is sterk afhankelijk van de levensbeschouwelijke 

identiteit van de school en de leerkrachten.  

 

Met kinderen christelijke liederen zingen 

Vaak zingt de klas tijdens de godsdienstles één of meerdere liederen. Ook buiten deze les 

kunnen christelijke liederen gezongen worden. Deze liederen kunnen psalmen in oude of 

nieuwe berijming, gezangen, geestelijke liederen, liederen uit christelijke liedbundels, 

opwekkingsliederen, liederen uit de godsdienstmethode of liederen van een cd zijn. De 

inhoud van de liederen is wederom sterk afhankelijk van levensbeschouwelijke identiteit van 

de school en de leerkrachten.  

 

                                                 
99
 Bakker, C. & Rigg, E. (2004) De persoon van de leerkracht: tussen christelijke schoolidentiteit en leerlingendiversiteit. 

Zoetermeer: Miedema., p. 22. 
100
 Bakker, C. & Rigg, E. (2004) De persoon van de leerkracht: tussen christelijke schoolidentiteit en leerlingendiversiteit. 

Zoetermeer: Miedema., p. 22. 
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 Bakker, C. & Rigg, E. (2004) De persoon van de leerkracht: tussen christelijke schoolidentiteit en leerlingendiversiteit. 

Zoetermeer: Miedema., p. 23. 
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Betrokkenheid van de kerk 

De meeste protestants-christelijke basisscholen hebben geen banden met een kerkelijke 

gemeente. De meeste scholen houden één maal per jaar een kerk- en schooldienst waarbij 

een dienst door de kerk wordt voorbereid in samenwerking met de school. Op enkele 

scholen komt iemand van een kerkelijke gemeente iets vertellen over zijn kerk. Ook zijn er 

scholen die in het kader van kennismaking met het christelijk geloof een kerkgebouw 

bezoeken. Veel scholen kiezen ervoor om één of meerdere christelijke feestdagen in de kerk 

te laten plaatsvinden. 

 

Christelijke feestdagen 

Alle protestants-christelijke basisscholen vieren de grote christelijke feestdagen als Kerst en 

Pasen. De inhoud en de vormgeving van de viering is afhankelijk van de identiteit van de 

school en van de leerkrachten. Meestal vindt er een gezamenlijke viering plaats op school of 

in de kerk. De kerkdienst kan op een doordeweekse dag zijn of plaatsvinden tijdens de 

gewone dienst op de zondag. Er worden liederen gezongen, toneelstukjes of musicals 

opgevoerd, verhalen verteld en films gekeken. Sommige scholen sluiten meer aan bij 

onkerkelijke of andersgelovige leerlingen en integreren onchristelijke elementen of 

elementen van andere levensbeschouwingen in de christelijke vieringen. 

 

Kerkgeschiedenis 

Op sommige protestants-christelijke basisscholen hecht men grote waarde aan de 

overdracht van de kerkgeschiedenis. Tijdens de godsdienstles wordt door de 

kerkgeschiedenis uitgelegd als achtergrond voor de christelijke traditie waarin de leerlingen 

leven. De kerkgeschiedenis wordt door de meeste protestants-christelijke basisscholen niet 

meer behandeld. 

 

2. De kinderen leren wat de christelijke geloofsovertuiging betekent voor het dagelijks leven 

en handelen. (Of: kinderen op te voeden tot authentieke, overtuigde, gelovige christenen 

die ook daadwerkelijk naar deze overtuiging leven.) 

 

Om de christelijke traditie en het christelijk beleefd geloof een praktische inhoud te geven, 

integreren veel protestants-christelijke basisscholen tradities en activiteiten in het 

levensbeschouwelijk onderwijs. Vanuit de christelijke identiteit van de school integreert men 

soms de volgende activiteiten in het levensbeschouwelijk onderwijs: 

 

Gezamenlijke weekviering 

Op sommige protestants-christelijke basisscholen kiest men voor een gezamenlijke 

weekopening. Kinderen van verschillende groepen komen dan samen en hebben een kleine 

‘viering’. Er wordt aandacht besteed aan aspecten van het christelijk geloof die belangrijk zijn 

voor het dagelijks handelen zoals bidden, zingen en een overdenking. De inhoud hiervan kan 

sterk verschillen, dat hangt af van de levensbeschouwelijk identiteit van de school. Op de 

ene school wordt er een stukje uit de bijbel voorgelezen en wordt dit overdacht. Op de 

andere school wordt er een toneelstukje opgevoerd of een verhaal voorgelezen. De 

uitgangspunten van de gezamenlijke weekviering kunnen in het verlengde van de 

levensbeschouwelijke en/of pedagogische doelen van de school liggen. Het eren van God 

door middel van een viering zou een levensbeschouwelijk doel kunnen zijn. Een 

pedagogisch doel zou kunnen zijn om de kinderen elkaar wekelijks te laten ontmoeten om de 

sociale vaardigheden van de leerlingen te vergroten.  
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Zendingsgeld 

Met het geven van zendingsgeld wordt op de meeste scholen bedoeld: het inzamelen van 

geld voor een goed, soms christelijk, doel. De kinderen geven eenmaal per week geld 

hiervoor en leren in hun dagelijks leven niet alleen te ontvangen, maar ook te geven. 

Sommige scholen kiezen voor deze inzameling van zendingsgeld. Het geld wordt 

bijvoorbeeld besteed aan een zendingsgebied of een adoptiekindje van de school. Ieder jaar 

besteedt de school op klassen- of schoolniveau aandacht aan het doel waarvoor het geld 

wordt opgehaald en maakt het bedrag bekend dat de kinderen hebben ingezameld. Op 

sommige scholen wordt de term zendingsgeld vervangen door actiepot, omdat het geld niet 

naar een christelijk doel gaat.  

 

Godsdienstig onderwijs in andere vakken dan de bijbelles (kerkgeschiedenis, bijbelse 

geschiedenis, andere vakken) 

Het hangt van de leerkracht af op welke manier de christelijke identiteit wordt verweven in 

andere vakken dan de godsdienstlessen. Veel leerkrachten op protestants-christelijke 

basisscholen geven ‘gewoon onderwijs’ dat ook op openbare scholen wordt gegeven.102 Het 

enige verschil is de godsdienstles waarmee de dag wordt begonnen. Andere leerkrachten 

zien in alle vakken doelen tot levensbeschouwelijke vorming van de leerling. H. Bakhuis 

onderneemt in het artikel ‘Christelijk of Christus-lijk onderwijs’ een poging om de taak van 

een christen te verwoorden in pedagogische doelen voor het lesgeven. Deze 

beginselpedagogiek trekt hij door in alle aspecten van het lesgeven. Een voorbeeld hiervan 

is het navolgen van Christus in Zijn koningsambt. Dat geeft de leerkracht de taak van 

verantwoordelijkheid en beschermer.103 Leerkrachten met een dergelijke visie kunnen ervoor 

kiezen hun christelijke visie op het leven te verweven in andere vakken. Deze visie vertellen 

ze aan de leerlingen en brengen daarmee een integratie van de christelijke visie aan binnen 

het onderwijs van de leerling. Zo pleit A. Nijburg in zijn boek ‘Onderwijs verandert’ voor het 

halen van informatie uit de bijbel als we in de lessen aardrijkskunde, geschiedenis en 

biologie onderwerpen bespreken als huwelijk, gezin, seksualiteit, abortus en milieu.104 Het is 

belangrijk om vanuit levensbeschouwelijke opvattingen een visie te hebben op onderwijs en 

kennis en op de cultuur en samenleving waarin wij leven.105 

 

Gedrag en uiterlijk 

Het stellen van regels aan het gedrag en uiterlijk van de leerkrachten en leerlingen is voor 

sommige scholen een vorm van overdracht van de normen en waarden van het christelijk 

geloof. De leerlingen leren in hun gedrag en uiterlijk geen aanstoot te geven aan andere 

leerlingen.   

 

Omgaan met moderne media en muziek 

Sommige protestants-christelijke basisscholen kiezen ervoor om sommige moderne media 

en muziek niet te gebruiken, omdat men deze in strijd acht met de levensbeschouwelijke 

identiteit van de school. Zo besluiten sommige scholen om moderne popliedjes niet ten 

gehore te brengen en kiezen andere scholen ervoor om alleen documentaires te laten zien 

aan de leerlingen. Veel protestants-christelijke basisscholen gebruiken geen 

levensbeschouwelijke, maar pedagogische criteria om te bepalen welke media en muziek de 

school toelaatbaar acht.  
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protestants-christelijk lager onderwijs in Nederland. Nijkerk: Intro  p. 169. 
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 Bakhuis, H. (2008). Christelijk of Christus-lijk onderwijs. In Bijbel & Onderwijs Magazine, 3 (11). p. 5. 
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 Nijburg, A. (1993). Onderwijs verandert: de christelijke school op weg naar 2000. Kampen: Kok Voorhoeve. p. 104 en 105. 
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 Miedema, S. & Vijver, H.W. (1995). Visie als venster: pluraliteit van levensbeschouwingen binnen het christelijk Hoger 

Beroeps Onderwijs. Kampen: Kok. p. 13. 
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Christelijke themaweek 

Enkele protestants-christelijke basisscholen besteden extra aandacht aan het christelijk 

geloof door christelijke themaweken te houden. In die week staan alle lessen in het teken 

van een christelijk thema. Slechts weinig scholen werken hiermee, omdat men bijvoorbeeld 

al werkt met gewone themaweken.  

 

Christelijke Kinderboekenweek 

Als variant op de Nederlandse Kinderboekenweek waaraan bijna alle basisscholen 

meedoen, heeft men een Christelijke Kinderboekenweek ontworpen. Sommige protestants-

christelijke basisscholen geven de voorkeur aan christelijke kinderboeken en christelijk 

verantwoorde thematiek in kinderboeken boven algemene thema’s.  

 

3. Kinderen leren respect te hebben voor mensen met een andere levensbeschouwelijke 

en/of andere culturele achtergrond. 

 

Op bijna alle protestants-christelijke basisscholen zijn kinderen aanwezig die een andere 

godsdienstige achtergrond hebben of ongelovig zijn. Door middel van verschillende 

activiteiten kiezen protestants-christelijke basisscholen voor een basishouding ten opzichte 

van andersgelovigen.   

 

Godsdienstonderwijs en levensbeschouwelijke stromingen 

De ene school kiest ervoor om het christelijke godsdienstonderwijs volledig te behouden en 

hierin andere godsdiensten slechts te respecteren. Een andere school kiest voor een 

gelijkwaardige beoordeling van de verschillende godsdiensten. P. Steegman heeft drie 

modellen gemaakt waarin de rol van andersgelovigen in het godsdienstonderwijs en het vak 

levensbeschouwelijke stromingen kan worden onderscheiden.106 De drie modellen zijn het 

open model, het ontmoetingsmodel en het eigen groep model. Allereerst het open model. 

Hierbij wordt geen onderscheid gemaakt tussen de verschillende godsdiensten. Kerndoel 

van dit model is de kinderen met elkaar leren samenleven en van elkaar te laten leren. ‘Bij 

het ontmoetingmodel heeft de christelijke geloofstraditie een voorrangspositie. Ontmoeting 

tussen leerlingen vanuit de verschillende godsdiensten staat in dit model centraal. Ook de 

waardering die leerlingen geven aan een bepaalde levensbeschouwing naar aanleiding van 

dit ontmoetingsonderwijs is van groot belang’.107 Tot slot het eigen groep model waarbij het 

godsdienstonderwijs wordt beperkt tot de christelijke traditie. Andere godsdiensten komen 

slechts door feitelijke benadering, zonder belevingselementen, aan bod. Theoretische kennis 

van andere godsdiensten heeft in dit model tot doel om de kinderen te leren respect te 

hebben voor andere godsdiensten, maar de christelijke godsdienst als unieke waarheid te 

leren zien ten opzichte van andere godsdiensten. 
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 Steegman, P. (1996). Interreligieus leren in het levensbeschouwelijk onderwijs. In Andree, T. & Bakker, C., Leren van en met 

elkaar. Zoetermeer: Meinema. p. 33-43. 
107
 Want, A. van der (2007). Kleurloos kleur bekennen: een onderzoek naar de mogelijkheid van objectief godsdienstonderwijs 

op de middelbare school. Scriptieopzet, Universiteit van Utrecht, Departement Godgeleerdheid, september 2007, p. 20. 
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Vieren van feesten uit andere levensbeschouwingen dan de christelijke   

Er zijn protestants-christelijke basisscholen die ontmoeting zoeken met de andersgelovige en 

dit willen doen door aandacht te schenken aan de feesten en vieringen uit andere 

levensbeschouwingen. Op basis van de schoolvisie op de uniciteit van het christelijke geloof 

wordt bepaald of er binnen de school plaats is voor deze vieringen uit andere godsdiensten. 

Voor scholen met een eigen groep model heeft het geen functie om vieringen uit andere 

godsdiensten te vieren, omdat men de aandacht alleen op het christelijke geloof wil vestigen. 

Bij het open model is het vanzelfsprekend dat feesten uit andere godsdiensten gevierd 

worden, omdat men geen onderscheid maakt tussen godsdiensten. Echter zullen dergelijke 

scholen binnen het protestants-christelijk onderwijs nauwelijks worden aangetroffen. 

Basisschool Karel de Grote in Eindhoven viert zowel christelijke feesten als feesten van 

andere godsdiensten. Deze vergaand geseculariseerde protestants-christelijke basisschool 

zoekt aansluiting bij haar cultureel en religieus pluralistische team en leerlingpopulatie en 

vindt ontmoeting in wat de verschillende godsdiensten gezamenlijk hebben: feesten.108 Deze 

basisschool werkt momenteel volgens het ontmoetingsmodel en uit dit onder andere door het 

besteden van aandacht aan vieringen uit andere godsdiensten. In het CNV onderwijsblad 

‘Schooljournaal’ geeft de school aan na te denken over het veranderen van haar formele 

levensbeschouwelijke identiteit in een interconfessionele school.109 Voor een 

interconfessionele basisschool is het geen probleem om feesten uit allerlei godsdiensten te 

vieren, maar blijkbaar kan het vieren van feesten uit andere godsdiensten moeilijk 

samengaan met de unieke waarheidsclaim van het christelijke geloof. Een mogelijke theorie 

hierbij is dat alle godsdiensten als gelijkwaardig zien (open model) levensbeschouwelijk niet 

kan op een protestants-christelijke basisschool, protestants-christelijke basisscholen met een 

christelijke exclusieve visie110 (eigen groep model) geen feesten uit andere godsdiensten 

kunnen vieren en scholen die werken volgens het ontmoetingsmodel de waarheidsclaim van 

het christelijk geloof moeten loslaten.  

 

Naast de activiteiten die voor de kinderen georganiseerd worden, kan de school ook andere 

activiteiten organiseren die een praktische invulling geven aan de christelijke identiteit van de 

school, zoals: 

 

Gezamenlijke weekopening/sluiting personeel 

Bij een gezamenlijke weekopening en/of -sluiting worden alle personeelsleden verwacht om 

de week te beginnen of te eindigen in ontmoeting. Slechts protestants-christelijke 

basisscholen die de christelijke tradities van gebed en bezinning onder personeel hanteren, 

zullen gezamenlijke weekopeningen en -sluitingen hebben die van toegevoegde waarde zijn 

voor de levensbeschouwelijke identiteit van de school.  

 

Ouders en geloofsopvoeding 

In veel gezinnen van kinderen op protestants-christelijke basisscholen vindt geen 

geloofsopvoeding plaats. Betrokkenheid van ouders zal dan ook alleen kunnen plaatsvinden 

op een protestants-christelijke basisschool waarbij veel ouders thuis al aan geloofsopvoeding 

doen. Als een school de betrokkenheid van de ouders bij de geloofsopvoeding van groot 

belang acht, zal zij dit bij de aanmelding van het kind aangeven. Het blijft zo voor ouders een 

bewuste keuze om hun kinderen naar een school te brengen waar samenwerking in 

geloofsopvoeding wordt gevraagd. Er zijn verschillende activiteiten waar ouders bij betrokken 
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 Basisschool Karel de Grote in Eindhoven schoolgids. Kareldegrote.dse.nl. p.7. Gevonden op 26 mei 2009 op 

http://www.kareldegrote.dse.nl/schoolgids/schoolgids.pdf 
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 Magnée, P. (2008). Is er nog ruimte voor geloof buiten de kerstperiode?: Scholen en hun praktische omgang met identiteit. In 

Schooljournaal: CNV onderwijsweekblad, 39. p. 10. 
110
 Zie paragraaf 2.2. 
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kunnen zijn, bijvoorbeeld het wekelijks aanleren van een psalm of het organiseren van een 

oudercursus ‘bijbelvertellingen voor kinderen’. 

 

Gebedsgroep van ouders 

Ter ondersteuning van de school komt er op sommige protestants-christelijke basisscholen 

een gebedsgroep van ouders bijeen. Zij bidden met elkaar voor het wel en wee van de 

school.  

 

Uit deze paragraaf valt ten eerste te constateren dat de formele protestants-christelijke 

identiteit van een school grote invloed heeft op de godsdienstonderwijzende activiteiten voor 

de kinderen. Ten tweede blijkt dat de geleefde identiteit111 in sterk verschillende mate bepaalt 

hoeveel ruimte christelijke activiteiten innemen binnen de school. En tot slot zijn christelijke 

activiteiten die voor ouders of personeel zijn alleen te vinden op protestants-christelijke 

basisscholen waar het team niet alleen de christelijke waarden en normen hanteert, maar 

deze ook ten uitvoer brengt in haar geleefde identiteit.  

 

§3.3 Godsdienstmethodes 
 

Binnen het protestants-christelijk onderwijs worden verschillende godsdienstmethodes 

gebruikt. In deze paragraaf ga ik kijken welke kenmerken de godsdienstmethodes hebben, 

zodat ik in paragraaf 4.2 de methodes kan onderverdelen bij de verschillende schooltypes.112 

Vanuit deze godsdienstmethodes wordt dagelijks een dagopening en bijbelles gegeven. In 

godsdienstmethodes staan onder andere verhalen en vertellingen, toepassingen op de 

verhalen en vertellingen, liederen, beeldmateriaal, verwerkingen en achtergrondinformatie. 

Veel scholen zijn blij met een godsdienstmethode, omdat deze ordent, verantwoorde keuzes 

maakt en veel voorwerk doet.113 Sommige scholen kiezen ervoor om geen gebruik te maken 

van een godsdienstmethode. Vaak acht men dan de godsdienstmethode niet passend met 

de levensbeschouwelijke visie. Het kan zijn dat de school een geheel eigen opzet maakt 

voor de invulling van het godsdienstonderwijs, omdat men deze bijbelgetrouwer vindt. 

Andere scholen verruilen het godsdienstonderwijs voor het vak levensbeschouwelijke 

vorming met aandacht voor andere godsdiensten. Weer anderen gebruiken deze tijd om het 

vak sociale vaardigheden te geven waarbij algemene levensbeschouwelijke vragen aan de 

orde komen.114  

 

In deze paragraaf zet ik een drietal godsdienstmethoden uiteen. De methoden ‘Kind op 

Maandag’, ‘Trefwoord’ en ‘Startpunt’ worden gebruikt op de protestants-christelijke 

basisscholen in Apeldoorn waar het praktijkonderdeel van dit onderzoek plaatsvindt. De 

beoordeling van de godsdienstmethodes aan de hand van levensbeschouwelijke, 

pedagogische en didactische maatstaven is gedaan door de Vereniging Bijbel & Onderwijs. 

In paragraaf 3.3.1 worden de methodes kort omschreven, in paragraaf 3.3.2 worden de 

beoordelingscriteria uiteengezet waarop de methodes onderzocht worden en in paragraaf 

3.3.3 worden de methodes beoordeeld aan de hand van de levensbeschouwelijke, 

pedagogische en didactische maatstaven om de verschillen tussen de methodes duidelijk te 

maken. 
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 Zie paragraaf 2.1. 

112
 Zie paragraaf 2.3. 
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§3.3.1 De methodes in het kort 

 

 Kind op Maandag Trefwoord Startpunt 

Zakelijke 

gegevens 

Kind op Maandag, 

geloofsopvoeding, 

NVZ, NZV Amersfoort. 

Trefwoord, oecumenische 

methode voor godsdienstige en 

levensbeschouwelijke vorming, 

N. Kraaikamp e.a. i.s.m. 

Catechetisch Centrum, SGO 

Hoevelaken. 

Startpunt, 

handreiking 

bijbelonderwijs, 

Internationale 

Bijbelbond, 

Internationale 

Bijbelbond 

Culemborg.  

Uitgangs-

punten  

Kind op Maandag wil 

de levende christelijke 

traditie doorgeven door 

het vertellen van 

bijbelverhalen aan 

kinderen van 

vandaag.115 

Trefwoord brengt met behulp 

van leefthema’s twee 

werkelijkheden bij elkaar: de 

belevingswereld van het kind - in 

de hedendaagse, multiculturele 

en religieuze samenleving - en 

de wereld van de bijbel. In dit 

treffen van twee werelden leert 

het kind in dubbel opzicht. De 

eigen levenservaringen dragen 

er toe bij de bijbelverhalen beter 

te begrijpen. Omgekeerd biedt 

de bijbel een andere blik op de 

dagelijkse werkelijkheid. Het is 

een ontmoeting waaraan 

kinderen vooral ook van elkaar 

leren.116 

Het doel van 

Startpunt is dat 

kinderen de 

bijbel leren 

kennen, leren 

lezen en de 

kennis weten toe 

te passen in hun 

eigen leven.117 

Materiaal Het materiaal verschijnt 

zeven keer per jaar in 

de vorm van een 

tijdschrift. Het materiaal 

bestaat uit: 

- een handleiding 

(groep 1/2, groep 3/4, 

groep 5/6 en groep 7/8) 

- een jaarkalender 

- projecten voor advent 

en veertigdagentijd 

- een cd met liedjes 

(ingezongen en 

soundmix) 

- aanvullende 

informatie via de 

website 

Het materiaal verschijnt vier keer 

per jaar, elke aflevering is nieuw. 

Het materiaal bestaat uit: 

- een handleiding (onderbouw, 

middenbouw en bovenbouw) 

- een kalenderdrager 

- een scheurblok 

- een kleurenposter 

- een dubbel-cd met liedjes 

(ingezongen en soundmix) 

- een dvd passend bij een van 

de thema's 

- kant-en-klare vieringen 

(Kerstmis en Pasen) 

Het materiaal 

bestaat uit: 

- twee 

jaarmappen voor 

twee groepen 

(groep 1/2, groep 

3/4, groep 5/6 en 

groep 7/8) 
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 Uitgeverij Internationale Bijbelbond, de uitgever van Startpunt. Gevonden op 26 mei 2009 op 
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§3.3.2 Beoordelingscriteria 

 

De beoordelingscriteria zijn opgesteld door vereniging Bijbel & Onderwijs. Deze vereniging 

heeft als grondslag: ‘de Bijbel, het onfeilbare, door de Heilige Geest geïnspireerde Woord 

van God. In deze Heilige Schrift openbaart God zijn verlossend handelen in Jezus Christus 

vanaf het begin der wereld tot aan de voleinding’.118 Deze grondslag is ook het uitgangspunt 

van het onderzoek van de godsdienstmethodes. Ik heb ervoor gekozen om de 

beoordelingscriteria en beoordeling van de vereniging Bijbel & Onderwijs te gebruiken, 

omdat zij onderzoekt hoe dicht de godsdienstmethodes bij de inhoud van de bijbel en de 

christelijke traditie blijven. Van hieruit kan worden gekeken welke godsdienstmethodes 

afwijken en welke methode bij welk type protestants-christelijke basisschool past.119 In 

onderstaande tabel staan achttien onderzoekcriteria opgesteld aan de hand waarvan de drie 

godsdienstmethodes in paragraaf 3.3.3 worden onderzocht. 

 

Beoordelingscriteria godsdienstmethodes 

Nr. Onderwerp Beoordelingscriterium  

 

Levensbeschouwelijke maatstaven 

1 verhalen en geschiedenis Draagt de methode uit dat de bijbelse verhalen 

berusten op betrouwbare geschiedschrijving, óók van 

Gods scheppingsdaden, de geschiedenis van Israël, 

de wonderen en de opstanding van Jezus Christus? 

2 waarden en normen Levert de methode een bijdrage aan morele opvoeding 

en attitudevorming door de overdracht van een 

evenwichtig geheel van bijbelse waarden en normen? 

3 multicultureel Verstrekt de methode regelmatig en op passende 

momenten informatie over andere culturen en opent ze 

gesprekken? 

4 Jezus, ‘De ene Weg’ Wordt het unieke van de bijbelse openbaring en de 

Persoon van Jezus Christus als enige Verlosser 

uitgedragen? 

5 communicatiemogelijkheden Leveren audiovisuele hulpmiddelen – illustraties, dia’s, 

video’s, internet e.d. – een positieve bijdrage aan het 

realiseren van de doelstellingen? 

6 aansluiting bij het kerkelijk 

jaar 

Sluit de methode aan bij het kerkelijk jaar en zijn er 

ook concrete suggesties voor vieringen? 

 

Pedagogische maatstaven 

7 kind van God Is de methode erop gericht dat kinderen weten en 

ervaren dat ze kind van God mogen zijn? 

8 inzicht in handelen van God Krijgen de kinderen kennis en inzicht van wat God door 

de eeuwen heeft gedaan en zal doen zoals in het 

geheel van de bijbelboeken beschreven is? 

9 God en naaste leren 

liefhebben 

Bevordert de methode een gehoorzame luisterhouding 

en is zij erop gericht dat het kind leert God en de 

naaste lief te hebben? 

                                                 
118
 Turennout, N. van (2001). Kieswijzer bijbelonderwijs: beoordelingen van methoden bijbelonderwijs voor de basisschool. 

Amersfoort: Vereniging Bijbel & Onderwijs. p.4. 
119
 Zie paragraaf 4.2. 
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Didactische maatstaven 

Opzet van de leerstof 

10 chronologische volgorde Wordt de leerinhoud chronologisch aangeboden? 

11 concentrische opbouw 

 

Heeft de methode een concentrische (waarbij de 

leerstof in diverse leerjaren wordt herhaald en met 

toenemende verdieping wordt aangeboden) opbouw? 

Werkvormen 

12 bijbelvertelling 

 

Heeft de bijbelvertelling als vorm van verkondiging een 

centrale plaats en ondersteunt de methode dit 

uitgangspunt ook door aansprekende vertelschetsen? 

13 gesprek 

 

Geeft de methode concrete suggesties voor 

gesprekken met kinderen? 

14 gebed 

 

Geeft de methode concrete suggesties voor het leren 

bidden voor, met en door de kinderen? 

15 lied 

 

Levert de methode liedsuggesties via het aanreiken van 

passende psalmen, gezangen, bijbelliederen e.d.? 

16 verwerking Heeft de methode eigentijds verwerkingsmateriaal? 

17 praktisch hulpbetoon 

 

Geeft de methode concrete suggesties om kinderen te 

leren zelf inspanningen te leveren voor het werk van 

zending en hulp aan de medemens? 

Differentiatie 

18 rekening houden met 

verschillen 

Houdt de methode rekening met verschillen tussen 

leeftijden van leerlingen in aanbieding van vertelstof, 

gesprekstof, liederen, gebeden en verwerking? 

 

§3.3.3 Beoordeling 

 

Aan de hand van de beoordelingscriteria van paragraaf 3.3.2 heb ik in onderstaande 

beoordelingstabel de drie methodes, Kind op Maandag, Trefwoord en Startpunt beoordeeld. 

Bij de beoordeling heb ik gebruik gemaakt van de uitgebreide beoordeling van de vereniging 

Bijbel & Onderwijs120, maar omdat deze al verouderd is, heb ik sommige onderdelen 

aangepast vanuit eigen onderzoek in de methodes. 

 

Voor de beoordeling worden vijf begrippen gebruikt die in de tabel met een teken worden 

weergegeven.  

 

Begrip Teken Omschrijving 

zeer goed ++ in hoge mate, erg 

goed + bruikbaar, geschikt, kwaliteit bezittend, voldoend aan eisen 

redelijk +- matig, sober, eenvoudig, tamelijk 

zwak - niet sterk, krachteloos 

slecht -- niet goed, niet deugdelijk 

 

                                                 
120
 Turennout, N. van (2001). Kieswijzer bijbelonderwijs: beoordelingen van methoden bijbelonderwijs voor de basisschool. 

Amersfoort: Vereniging Bijbel & Onderwijs. p.4 - 40. 
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Beoordeling godsdienstmethodes 

Beoordeling en eventuele toelichting Nr. Beoordelingscriterium 

Kind op 

Maandag 

Trefwoord Startpunt 

 

Levensbeschouwelijke maatstaven 

1 Draagt de methode uit dat de bijbelse 

verhalen berusten op betrouwbare 

geschiedschrijving, óók van Gods 

scheppingsdaden, de geschiedenis 

van Israël, de wonderen en de 

opstanding van Jezus Christus? 

-- 

Relativeren 

van de 

inhoud en 

boodschap 

van de 

bijbel. 

-- 

Bijbelverhalen 

lijken 

inspiratiebron om 

goed met elkaar 

om te gaan. 

++ 

 

2 Levert de methode een bijdrage aan 

morele opvoeding en attitudevorming 

door de overdracht van een 

evenwichtig geheel van bijbelse 

waarden en normen? 

+- 

Vooral 

morele 

vorming 

t.a.v. 

horizontale 

relaties. 

- 

Vooral morele 

vorming t.a.v. 

horizontale 

relaties. 

+ 

3 Verstrekt de methode regelmatig en 

op passende momenten informatie 

over andere culturen en opent ze 

gesprekken? 

++ 

Multireli-

gieuze 

informatie. 

++ 

Multireligieuze 

informatie. 

+- 

Slechts 

enkele 

multiculturel

e lestips. 

4 Wordt het unieke van de bijbelse 

openbaring en de Persoon van Jezus 

Christus als enige Verlosser 

uitgedragen? 

-- 

Multireli-

gieuze 

methode 

met 

vrijblijven-de 

voorkeur 

voor de 

bijbel.  

-- 

Geheel niet. 

+ 

 

5 Leveren audiovisuele hulpmiddelen – 

illustraties, dia’s, video’s, internet e.d. 

– een positieve bijdrage aan het 

realiseren van de doelstellingen? 

+ 

 

+- +- 

6 Sluit de methode aan bij het kerkelijk 

jaar en zijn er ook concrete suggesties 

voor vieringen? 

- 

Wel 

aansluiting 

bij kerkelijk 

jaar, maar 

geen juiste 

invulling van 

vieringen. 

- 

Wel aansluiting 

bij kerkelijk jaar, 

maar geen juiste 

invulling van 

vieringen. 

+- 
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Pedagogische maatstaven 

7 Is de methode erop gericht dat 

kinderen weten en ervaren dat ze kind 

van God mogen zijn? 

-- 

Gericht op 

God, veel 

minder op 

Drie-enig 

God. 

-- 

Gericht op goede 

omgang met 

elkaar, 

sporadisch op 

opgang met God. 

++ 

8 Krijgen de kinderen kennis en inzicht 

van wat God door de eeuwen heeft 

gedaan en zal doen zoals in het 

geheel van de bijbelboeken 

beschreven is? 

+- 

Relativeren 

van 

theologisch 

aspect. 

- 

Werken in 

thema’s, zonder 

volgorde van de 

bijbel te volgen. 

+ 

9 Bevordert de methode een 

gehoorzame luisterhouding en is zij 

erop gericht dat het kind leert God en 

de naaste lief te hebben? 

- 

Gericht op 

Gods zorg 

voor ons. 

Onduidelijk 

om welke 

God het 

gaat.  

- 

Enkel goed 

zorgen voor 

elkaar en 

rekening met 

elkaar houden. 

Jezus is slechts 

een voorbeeld. 

+ 

Gericht op 

relatie met 

en ontzag 

voor God en 

bijbelse 

aansturing 

voor 

omgang met 

naasten. 

 

Didactische maatstaven 

Opzet van de leerstof 

10 Wordt de leerinhoud chronologisch 

aangeboden? 

+ 

 

-- 

Door thema’s, 

geen chronologie. 

++ 

11 Heeft de methode een concentrische 

(waarbij de leerstof in diverse 

leerjaren wordt herhaald en met 

toenemende verdieping wordt 

aangeboden) opbouw? 

+ 

 

- 

 

++ 

Werkvormen 

12 Heeft de bijbelvertelling als vorm van 

verkondiging een centrale plaats en 

ondersteunt de methode dit 

uitgangspunt ook door aansprekende 

vertelschetsen? 

+ 

Twee á drie 

vertellingen 

per week.  

- 

Er zijn ongeveer 

1,5 bijbelverhalen 

in de week. Deze 

worden te vaak 

afgewisseld met 

gewone verhalen. 

++ 

13 Geeft de methode concrete 

suggesties voor gesprekken met 

kinderen? 

+ + + 

14 Geeft de methode concrete 

suggesties voor het leren bidden voor, 

met en door de kinderen? 

-- 

Wekelijkse 

voorbeeld-

gebeden 

-- 

Wekelijkse 

voorbeeldgebede

n zijn horizontaal 

+- 

Een week 

van gebed is 

opgeno-
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zijn net 

verhaaltjes 

en 

horizontaal 

gericht. 

Geen 

lofprijzing, 

belijdenis 

van zonden 

en vraag om 

vergeving. 

en moralistisch 

van inhoud. Geen 

lofprijzing, 

belijdenis van 

zonden en vraag 

om vergeving. 

men. 

15 Levert de methode bruikbare 

liedsuggesties via het aanreiken van 

passende psalmen, gezangen, 

bijbelliederen e.d.? 

+- 

Vaak niet 

passende 

liederen of 

inhoudelijk 

ongeschikt. 

+- 

Cd: Muzikaal zeer 

goed, inhoudelijk 

eenzijdig 

horizontaal. Soms 

goede 

liedsuggesties. 

+ 

16 Heeft de methode eigentijds 

verwerkingsmateriaal? 

+ +- 

Veelzijdig, maar 

vooral creatief en 

sociaal 

emotioneel 

gericht. 

+ 

17 Geeft de methode concrete 

suggesties om kinderen te leren zelf 

inspanningen te leveren voor het werk 

van zending en hulp aan de 

medemens? 

+- 

Eenvoudig. 

- 

Nauwelijks 

 

+ 

Thema over 

geven en 

zendings-

verhaal. 

Differentiatie 

18 Houdt de methode rekening met 

verschillen tussen leeftijden van 

leerlingen in aanbieding van vertelstof, 

gesprekstof, liederen, gebeden en 

verwerking? 

++ + ++ 

 

Korte typering aan de hand van de beoordeling  

Aan de hand van deze beoordeling heb ik een korte typering van de verschillende methodes 

opgesteld. Hierbij maak ik gebruik van termen die de levensbeschouwelijke positie 

aanduiden ten opzichte van de grondslag van de vereniging voor Bijbel & Onderwijs: 

 

Kind op Maandag: Gericht op horizontale relaties, wel gericht op God, maar niet gericht op 

Drie-enig God, relativeert gezag van de bijbel, multireligieuze methode met voorkeur voor de 

bijbel. 

Trefwoord: Bijbelverhalen lijken inspiratiebron om goed met elkaar om te gaan, gericht op 

horizontale relaties en sociale vorming, zeer multireligieus ingesteld, achterwege laten van 

bijbelse kern, vrije interpretatie van bijbel, te weinig aandacht voor bijbelverhalen. 

Startpunt: Gezaghebbende overdracht van bijbelverhalen, gericht op relatie met en ontzag 

voor de Drie-enig God, aansluitend bij de christelijke tradities en gebruiken, bijbelgetrouw. 
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Hoofdstuk 4 Sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit 
 

Om een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit te krijgen, kun je de 

levensbeschouwelijke identiteiten van in de school en het godsdienstonderwijs het beste met 

elkaar in samenhang brengen. Op deze manier is er voor de ouders geen onduidelijkheid 

met betrekking tot de levensbeschouwelijke schoolidentiteit en zijn er geen visies die elkaar 

tegenwerken. 

 

In hoofdstuk twee kwamen alle schooltypes aan de orde die zich ‘christelijk’ noemen, daarbij 

de rooms-katholieke basisscholen buitensluitend. In hoofdstuk drie heb ik mij uitsluitend 

gericht op de christelijke basisscholen die zich protestants-christelijk noemen: de 

evangeliserende, de program- en de christelijke ontmoetingsscholen, omdat mijn 

praktijkonderzoek alleen over deze protestants-christelijke basisscholen gaat. In hoofdstuk 

vier richt ik mij weer op alle christelijke basisscholen, omdat er onderdelen van de 

levensbeschouwelijke identiteit en het godsdienstonderwijs binnen het protestants-christelijk 

basisonderwijs kunnen zijn die eigenlijk thuis horen bij een ander schooltype.  

 

§4.1 Verduidelijking van de term ‘theoretisch sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit’ 
 

Met de theoretisch sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit die ik schets in de tabel van 

paragraaf 4.2 wordt weergegeven hoe de levensbeschouwelijke feiten zich in theoretisch 

aspect tot elkaar verhouden. Echter is iedere protestants-christelijke basisschool verschillend 

en maakt zij verschillende keuzes: Dé evangeliserende, program- of christelijke 

ontmoetingsschool bestaat niet. De tabel geeft weer welke levensbeschouwelijke identiteiten 

en activiteiten in het godsdienstonderwijs theoretisch gezien met elkaar samenhangen. Naar 

aanleiding van deze theorie wil ik scholen stimuleren samenhang aan te brengen tussen de 

levensbeschouwelijke identiteit van de school, de leerkrachten en de leerlingen en het 

godsdienstonderwijs. Zo ontwikkelen ze op levensbeschouwelijk gebied een sterke 

schoolidentiteit, oftewel: ‘datgene wat de school tot déze school maakt, oftewel wat de 

typerende of kenmerkende christelijke eigenschappen van deze school zijn, wat de leden 

van de school met elkaar gemeen hebben (wat geldt voor de leden als collectief) en wat een 

bepaalde mate van duurzaamheid of continuïteit door de tijd kent’.121 

 

Voorbeeld: deductief, christelijke ontmoeting en andersgelovigen gaan niet samen 

In theorie past het niet om een leerkracht met een deductieve levensbeschouwelijke visie op 

een christelijke ontmoetingsschool godsdienstonderwijs te laten geven aan kinderen met een 

andere geloofsovertuiging. Daarbij sluit het schooltype, namelijk de christelijke 

ontmoetingsschool, goed aan bij de levensbeschouwelijke identiteit van de leerlingen, maar 

de levensbeschouwelijke identiteit van de leerkracht zorgt ervoor dat er geen eenduidige 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit kan ontstaan. De opvattingen zijn niet gedeeld, omdat 

van binnenuit wordt besloten om de school een ‘christelijke ontmoetingsschool’ te noemen 

en dit schooltype geen deductieve levensbeschouwelijke visie heeft. Het wordt echter een 

ander verhaal als de school een evangeliserende school wil zijn. Daar passen zowel de 

deductieve levensbeschouwing van de leerkracht als andersgelovige kinderen. In de praktijk 

zal het voorkomen dat er leerkrachten met een deductieve levensbeschouwelijke visie 

lesgeven op een christelijke ontmoetingsschool. De concessies die men hiervoor gedaan 

                                                 
121
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 53, aangepast met het woord ‘christelijk’. 
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heeft, maken het in de praktijk misschien onnodig om de theoretische samenhang die ik in 

paragraaf 4.2 voorstel te hanteren. Echter versterkt het consistent hanteren van een 

eenduidige levensbeschouwelijke visie onder leerkrachten de levensbeschouwelijke identiteit 

van een school: ‘de typerende of kenmerkende levensbeschouwelijke eigenschappen van 

deze school zijn, wat de leden van de school met elkaar gemeen hebben (wat geldt voor de 

leden als collectief) en wat een bepaalde mate van duurzaamheid of continuïteit door de tijd 

kent’.122 

 

 

§4.2 Schematische weergave van de theoretisch sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit 

 

In onderstaande tabel worden de kenmerken van de vijf verschillende schoolidentiteitstypes 

in het christelijk onderwijs weergegeven. Dit zijn kenmerken van de beschreven 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit, de levensbeschouwelijke identiteit van de 

leerkrachten en leerlingen, de activiteiten in het godsdienstonderwijs en de 

godsdienstmethode. Deze schooltypes vertonen nu hun eigen activiteiten en visies op 

levensbeschouwing volgens een theoretische samenhang. In het praktijkonderdeel van dit 

onderzoek worden vier scholen onderzocht. Aan de hand van deze tabel wordt bij de scholen 

bepaald of de levensbeschouwelijke identiteiten en het godsdienstonderwijs in onderlinge 

samenhang zijn en er dus sprake is van een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit. 

Als uit het praktijkonderzoek blijkt dat bepaalde onderdelen van een school niet geheel in 

overeenstemming zijn met onderstaande tabel (en met de andere onderdelen uit het 

theoretisch onderzoeksdeel), wordt er een aanbeveling voor de school opgesteld. 

 

 

 

                                                 
122
Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 53. 
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Schoolidentiteitstypes 

 
Kenmerken 

Zuilschool 

Evangelise-

rende 

school 

Program-

school 

Christelijke 

ontmoetings-

school 

Inter-

religieuze 

school 

Beschreven 

levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit 

 

Vanuit de christelijke 

identiteit de alledaagse 

praktijk ontwerpen 

x x    

Vanuit de alledaagse 

praktijk de christelijke 

schoolidentiteit 

constateren 

  x x x 

Voornamelijk 

horizontale of verticale 

zienswijze 

Verticaal Verticaal Horizontaal Horizontaal Horizontaal 

Open of gesloten school Gesloten Open Open Open Open 

Visie op andere 

levensbeschouwingen: 

christelijk exclusivisme, 

christelijk inclusivisme 

of religieus pluralisme  

Christelijk 

exclusivisme 

Christelijk 

exclusivisme 

Christelijk 

inclusivisme 

Religieus 

pluralisme 

vanuit 

christelijke 

identiteit 

Religieus 

pluralisme 

Levensbeschouwelijke 

identiteit van de 

leerkracht 

 

Theologische visies: 

deductief, inductief, 

reductief of 

gedistantieerd 

Deductief Deductief 

 

Inductief en 

reductief 

 

Inductief en 

reductief 

Inductief, 

reductief en 

gedistan-

tieerd 

Levensbeschouwelijke 

identiteit van de 

leerling 

 

Christelijk en kerkelijk 

betrokken, onkerkelijk of 

andersgelovig 

 

Christelijk en 

kerkelijk 

betrokken 

Christelijk en 

kerkelijk 

betrokken, 

onkerkelijk 

en anders-

gelovig 

Christelijk 

en kerkelijk 

betrokken, 

onkerkelijk  

en anders-

gelovig 

Christelijk en 

kerkelijk 

betrokken, 

onkerkelijk  

en anders-

gelovig 

 

Onkerkelijk 

en anders-

gelovig 
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Activiteiten in het  

Godsdienstonderwijs 
123 

 

Bijbel in de klas xx xx x   

Bijbelverhalen / 

vertellingen 
xx xx x x x 

Gebed xx xx x x x 

Christelijke liederen 

zingen 
xx x x   

De kerk betrekken bij 

het onderwijs 
xx     

Kerk- en schooldienst  x x xx x  

Christelijke feestdagen 

vieren 
xx xx xx x x 

Aandacht voor  

kerkgeschiedenis 
xx x    

Een gezamenlijke 

weekviering 
x x x x x 

Zendingsgeld xx x x x  

Godsdienstig 

onderwijs in andere 

vakken 

xx xx    

Regels voor gedrag en 

uiterlijk 
xx x x x x 

Regels voor moderne 

media en muziek 
xx xx x x x 

Christelijke 

themaweek 
xx x    

Christelijke 

Kinderboekenweek 
xx x    

Feesten uit andere 

levensbeschouwingen 

vieren 

  x xx xx 

Omgang met andere 

levensbeschouwingen 

in het onderwijzen: 

open model, 

ontmoetingsmodel of 

eigen groep model 

Eigen groep 

model 

Eigen groep 

model  

 

Eigen groep 

model of 

ontmoetings-

model 

Ontmoetings-

model 
Open model 

Godsdienstmethode  

Kind op Maandag, 

Trefwoord, Startpunt of 

anders 

Startpunt of 

andere 

methode 

behorende 

bij zuil 

Startpunt of 

eigen 

invulling 

Kind op 

Maandag 

Trefwoord, in 

mindere mate 

Kind op 

Maandag  

Levensbe-

schouwelijke 

methode 

 

                                                 
123
 De mate van aandacht die het schooltype besteedt aan de activiteit wordt uitgedrukt in: veel aandacht = xx, mogelijk wordt 

hier gemiddeld tot weinig aandacht aan besteed = x, geen aandacht of niet van toepassing = niks. 
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Hoofdstuk 5 Samenvatting en advies 
 

§5.1 Samenvatting 
 

Het christelijk onderwijs had aan het begin van de twintigste eeuw een duidelijk herkenbare 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit. Door zeker twee oorzaken verwaterde de 

levensbeschouwelijke identiteit van het protestants-christelijk basisonderwijs. Vanaf de jaren 

vijftig ontstond ten eerste de moderne theologie die verschillende levensbeschouwelijke 

visies bracht onder leerkrachten. Ten tweede ging men pedagogische en didactische 

aspecten van onderwijs verheffen boven levensbeschouwelijke aspecten van onderwijs. In 

het protestants-christelijk basisonderwijs zien we anno 2009 veel verschillende 

levensbeschouwelijk identiteiten en invullingen van het godsdienstonderwijs. Scholen maken 

bewust of onbewust keuzes in hun beschreven levensbeschouwelijke schoolidentiteit. Zo 

ontwerpen scholen vanuit de christelijke identiteit de praktijk (christelijke 

beginselpedagogiek) of wordt vanuit de praktijk een christelijke schoolidentiteit 

geconstateerd. De kijk op andere levensbeschouwingen wordt verwoord in een exclusieve, 

inclusieve of religieus pluriforme positie, ook bepaalt de school een open of gesloten school 

te zijn. Er zijn vijf verschillende schoolidentiteitstypes in het christelijk basisonderwijs die 

verschillende levensbeschouwelijke keuzes maken: zuilschool, evangeliserende school, 

programschool, christelijke ontmoetingsschool en interreligieuze school. De 

levensbeschouwelijke identiteit van leerkrachten heeft een grote invloed op de 

schoolidentiteit. De theologische opvattingen zijn onder te verdelen in vier groepen: 

deductief, inductief, reductief en gedistantieerd. Bij de benoeming van nieuwe leerkrachten 

wordt door weinig protestants-christelijke basisscholen naar eenheid in deze theologische 

opvattingen gezocht. De levensbeschouwelijke identiteit van leerlingen heeft grote invloed op 

de levensbeschouwelijke schoolidentiteit en de keuzes die scholen hierin maken. Een 

andere benadering is gewenst voor de drie leerlingentypes: christelijke en kerkelijk 

betrokken, onkerkelijke en andersgelovige leerlingen. Het godsdienstonderwijs op de 

protestants-christelijke basisschool kent verschillende, in dit onderzoek drie, 

levensbeschouwelijke doelen waaraan activiteiten binnen de school zijn verbonden. Iedere 

protestants-christelijke basisschool geeft zijn eigen inhoudelijke invulling aan deze 

activiteiten. Om de christelijke geloofsovertuiging te leren kennen en deze te beleven en te 

vieren, worden meerdere of alle van de volgende activiteiten ingezet: bijbellezen, 

bijbelverhalen vertellen, bidden, christelijke liederen zingen, de kerk betrekken bij het 

onderwijs, christelijke feestdagen vieren en aandacht besteden aan de bijbelse en 

kerkgeschiedenis. Om kinderen te leren wat de christelijke geloofsovertuiging betekent voor 

het dagelijks handelen en/of kinderen op te voeden tot gelovige christenen, worden 

meerdere of alle van de volgende activiteiten ingezet: een gezamenlijke weekviering, 

zendingsgeld geven, godsdienstig onderwijs verwerken in andere vakken dan de bijbelles, 

regels toepassen voor gedrag en uiterlijk en voor de omgang met moderne media en muziek, 

een christelijke themaweek en de Christelijke Kinderboekenweek. Om kinderen respect te 

leren hebben voor mensen met een andere levensbeschouwelijke of culturele achtergrond, 

worden één of meerdere van de volgende activiteiten ingezet: omgang met andersgelovigen 

in de godsdienstles en het vak levensbeschouwelijke stromingen wordt benaderd volgens 

het open model, het ontmoetingsmodel en het eigen groepsmodel en het vieren van feesten 

uit andere levensbeschouwingen. Buiten het godsdienstig onderwijs aan de kinderen, is er 

op sommige scholen de gezamenlijke personeelsweekopening of -sluiting, betrokkenheid 

van de ouders bij de geloofopvoeding en/of een schoolgebedsgroep door ouders. De 

godsdienstmethode vervult op veel protestants-christelijke basisscholen een groot onderdeel 

van het godsdienstonderwijs. Na beoordeling blijken de methodes ‘Kind op Maandag’, 
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‘Trefwoord’ en ‘Startpunt’ grote levensbeschouwelijke visieverschillen te hebben. In 

hoofdstuk vier zijn alle verschillen samengebracht en verdeeld onder de verschillende 

schoolidentiteitstypes waardoor onderlinge samenhang is aangebracht tussen de 

levensbeschouwelijke identiteit van school, leerkrachten, leerlingen en het 

godsdienstonderwijs.  

 

§5.2 Advies voor de levensbeschouwelijke schoolidentiteit van het protestants-

christelijk onderwijs  
 

Naar aanleiding van mijn theoretisch onderzoek wil ik protestants-christelijke basisscholen 

adviseren een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit aan te nemen. Dat de orthodox-

christelijke identiteit van protestants-christelijke basisscholen is verwaterd, heeft te maken 

met de verschillende levensbeschouwelijke visies die ontstaan zijn. Hierdoor moeten scholen 

op levensbeschouwelijk gebied opnieuw keuzes maken. Sommige levensbeschouwelijke 

visies gaan moeilijk samen, waardoor er geen levensbeschouwelijke eenheid is binnen het 

bestuur van de school, onder leerkrachten en in het gegeven godsdienstonderwijs. Hierdoor 

komt de levensbeschouwelijke schoolidentiteit niet goed naar voren. Daarom adviseer ik 

protestants-christelijke basisscholen keuzes te maken. Het aanbrengen van samenhang 

tussen de beschreven levensbeschouwelijke identiteit van de school, de 

levensbeschouwelijke identiteit van de leerkrachten, de levensbeschouwelijke identiteit van 

de leerlingen en het godsdienstonderwijs, geeft de school een sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit, oftewel: ‘datgene wat de school tot déze school maakt, oftewel wat de 

typerende of kenmerkende levensbeschouwelijke eigenschappen van deze school zijn, wat 

de leden van de school met elkaar gemeen hebben (wat geldt voor de leden als collectief) en 

wat een bepaalde mate van duurzaamheid of continuïteit door de tijd kent’.124 Hierdoor zal de 

school stevig staan in haar onderwijs, naar ouders toe en natuurlijk, naar de inspectie. 

                                                 
124
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 53. 
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Hoofdstuk 6 Praktijkonderzoek 
 

In het theoriedeel van dit onderzoek heb ik alles in kaart gebracht om mijn praktijkonderzoek 

zo goed mogelijk te verrichten. In dit praktijkonderzoek breng ik de levensbeschouwelijke 

identiteiten van en in de school125 en het godsdienstonderwijs126 van vier protestants-

christelijke basisscholen in Apeldoorn in kaart. Vervolgens vergelijk ik in de conclusie, in 

hoofdstuk zeven, het praktijkonderzoek met het theoriedeel. Daarbij geef ik voor de vier 

protestants-christelijke basisscholen antwoord op de onderzoeksvraag: ‘Heeft deze 

protestants-christelijke basisschool een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit?’ 

Oftewel: ‘Zijn de levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school en het 

godsdienstonderwijs in onderlinge samenhang op deze protestants-christelijke basisschool?’. 

Aansluitend formuleer ik ook in hoofdstuk zeven, aan de hand van de conclusie, 

aanbevelingen voor de verschillende protestants-christelijke basisscholen om hun 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit te versterken. 

 

§6.1 Voorafgaand aan het onderzoek 

 

Vanuit het theoriedeel van dit afstudeeronderzoek heb ik geleerd waarop een school 

onderzocht kan worden bij het bepalen of de school een sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit heeft. Een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit vraagt een 

samenhang tussen de levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school, oftewel de 

beschreven levensbeschouwelijke identiteit van de school, de levensbeschouwelijke identiteit 

van de leerkrachten, de levensbeschouwelijke identiteit van de leerlingen (respectievelijk 

ouders) en het godsdienstonderwijs dat de school geeft. Daarom vindt het onderzoek op de 

volgende vier terreinen plaats: de beschreven levensbeschouwelijke schoolidentiteit, de 

levensbeschouwelijke identiteit van de leerkrachten, de levensbeschouwelijke identiteit van 

de leerlingen en het godsdienstonderwijs.  

 

De volgende twee paragrafen, 6.2 en 6.3, geven verslag van het praktijkonderzoek op de 

vier protestants-christelijke basisscholen in Apeldoorn. Daarbij wordt gekeken naar de vier 

onderdelen zoals ze hierboven schuin gedrukt staan. Alle onderzoeken hebben 

plaatsgevonden in mei 2009. De vragenlijst die hierbij is gebruikt, is te lezen als bijlage. 

 

§6.1.1 Onderzoeksvorm 

 

Voor het in kaart brengen van deze gegevens heb ik op de vier scholen een dag 

meegelopen. Daarbij heb ik het schoolplan en de schoolgids onderzocht op 

levensbeschouwelijke aspecten en heb ik bij de directeur een twee uur durend interview 

afgenomen. Met de informatie die ik hieruit heb verkregen, kon ik de gehele vragenlijst 

invullen. Sommige scholen hebben een duidelijk beeld van de levensbeschouwelijke 

identiteiten en het godsdienstonderwijs binnen hun school. Andere scholen hebben over 

sommige onderdelen soms minder nagedacht en hebben daardoor minder duidelijk of 

schattend geantwoord. Daarbij komt dat gehele objectiviteit van veel van deze gegevens 

onmogelijk is, doordat de gegevens afhankelijk zijn van de schriftelijke notatie in het 

schoolplan en de schoolgids en van de mondelinge overdracht van de directeur die namens 

de directie en het team spreekt. Zo heeft de directeur op sommige vragen alleen een 

geschat antwoord kunnen geven, waarbij hij wellicht in de buurt komt van het objectieve 

                                                 
125
 Zie hoofdstuk 2. 

126
 Zie hoofdstuk 3. 
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antwoord, maar waarop alleen grondig onderzoek, waarbij alle directie- en teamleden en 

leerlingen ondervraagd worden, een sluitend antwoord kan geven. Dit afstudeeronderzoek 

kent te weinig mogelijkheden voor een grootschalige aanpak. Daarom realiseer ik mij dat 

conclusies en aanbevelingen naar aanleiding van mijn praktijkonderzoek een zekere 

nuancering mogen kennen.  

 

§6.1.2 Stichting PCBO Apeldoorn 

 

Alle onderzochte protestants-christelijke basisscholen vallen onder de Stichting Protestants 

Christelijk Basisonderwijs Apeldoorn (PBCO Apeldoorn).  PCBO heeft een missionstatement 

geformuleerd met betrekking tot haar levensbeschouwelijke identiteit:  

 

‘Wij willen de kinderen die door de ouders aan ons zijn toevertrouwd opvoeden tot 

zelfstandige jonge mensen die verantwoordelijkheid kunnen en willen dragen in de 

maatschappij. Wij aanvaarden die opdracht voor alle leerlingen van onze basisscholen en wij 

ervaren de verschillen tussen kinderen als waardevol, omdat zij unieke schepselen van God 

zijn. Wij worden daarbij geïnspireerd door Gods Woord. Om die reden schenken wij 

nadrukkelijk aandacht aan kennis van de bijbel en aan de beleving van het geloof in Jezus 

Christus. Wij doen dat met respect voor alle verscheidenheid waarin dat mogelijk is. In het 

schoolleven werkt deze inspiratie door in de omgang met elkaar, het zijn van een voorbeeld 

en in verhalen en in vieringen. In het onderwijs staan daarom waarden centraal als 

verantwoordelijkheid, gerechtigheid, rentmeesterschap, zorg en aandacht voor jezelf en voor 

elkaar, geborgenheid, dienstbaarheid en ontplooiing in de school als gemeenschap’.
127
 

 

In het praktijkonderzoek wordt er door de scholen een aantal maal gerefereerd aan het 

missionstatement van Stichting PCBO. Vanuit de Stichting PCBO wordt veel waarde gehecht 

aan dit missionstatement. Scholen en leerkrachten dienen deze daarom van harte te 

ondersteunen. Binnen de kaders van dit missionstatement krijgen de verschillende scholen 

alle vrijheid op het gebied van levensbeschouwelijke identiteit en godsdienstonderwijs. 

 

                                                 
127
 Stichting PCBO, Apeldoorn. Gevonden op 26 mei 2009 op http://www.pcbo.apeldoorn-onderwijs.nl/identiteit 
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§6.2 Praktijkonderzoek open vragen 

 

In het praktijkonderzoek zocht ik antwoord op drie open vragen die gaan over de beschreven 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit: Hoe omschrijft de school haar levensbeschouwelijke 

identiteit?; Wat zijn de kenmerkende christelijke eigenschappen van de school, wat de leden 

van de school met elkaar gemeen hebben en wat een bepaalde mate van continuïteit door 

de tijd kent?128 en; Welke taak ervaart de school in het godsdienstig opvoeden van kinderen? 

In deze paragraaf zijn deze vragen voor iedere school uitgewerkt. 

  

§6.2.1 School 1 

 

1. Hoe omschrijft de school haar levensbeschouwelijke identiteit? 

In het schoolplan staat onder het kopje ‘Identiteit’: 

 

‘De school is een christelijke school waar gewerkt wordt vanuit bijbelse waarden en normen. 

Dit komt natuurlijk naar voren in de godsdienstlessen en de vieringen, maar vooral ook in de 

omgang met elkaar en onze leefomgeving in brede zin. We leren de kinderen respect voor 

God, de medemens en de wereld te hebben. Het vormgeven van het christelijk karakter van 

het onderwijs is geen gemakkelijke en vanzelfsprekende opdracht. Het vraagt om reflectie, om 

samen nadenken en elkaar vragen stellen. Er is ruimte en aandacht voor andersdenkenden 

en andere culturen en religies. De school is een open school. Alle ouders die de christelijke 

identiteit van de school kunnen en willen respecteren, ook al leven ze zelf vanuit een andere 

identiteit, zijn van harte welkom hun kind of kinderen aan te melden.’ 

 

2. Wat zijn de kenmerkende christelijke eigenschappen van de school, wat de leden van de 

school met elkaar gemeen hebben en wat een bepaalde mate van continuïteit door de tijd 

kent? 

Het vertellen uit de bijbel, het zingen van christelijke liederen, de actiepot en het houden van 

christelijke vieringen. Verder is er een sfeer binnen het team, naar kinderen, ouders en 

buiten toe waarin men zorg en oog voor elkaar heeft. Niet alleen met de mond, maar vooral 

met je hart belijden. 

 

3. Welke taak ervaart de school in het godsdienstig opvoeden van kinderen? 

Een belangrijke taak. De kinderen leren zich sociaal te vormen door middel van het 

meekrijgen van waarden en normen en het leren zorgen voor de medemens. 

 

                                                 
128
 Zie hoofdstuk 2.1.1, de Wolffs definitie van ‘de identiteit van een school’, uitgewerkt met een levensbeschouwelijk aspect. 
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§6.2.2 School 2 

 

1. Hoe omschrijft de school haar levensbeschouwelijke identiteit? 

In de schoolgids staat onder het kopje ‘Identiteit’: 

 

‘De school is een bijzondere school, dat betekent in onze situatie dat het een Protestants 

Christelijke Basisschool is. Vanuit een protestants christelijke levensovertuiging wordt er 

onderwijs gegeven. Kinderen worden in contact gebracht met normen en waarden in het 

leven. Zij worden er op voorbereid zoveel mogelijk een volwaardige plaats in te nemen in onze 

samenleving. Godsdienstige vorming betekent voor ons ook dat de kinderen leren waardering 

en respect te hebben voor een andere mening. Kinderen ervaren dat niet alleen een eigen 

manier van geloofsbeleving bindend is. We leren de kinderen om verdraagzaam te zijn. Ook 

mogen zij weten, dat je elke dag opnieuw mag proberen om te leven volgens de boodschap 

van Jezus Christus. Bij sommige vakken leren de kinderen na te denken over wat zij horen en 

zien van de wereld om zich heen. Wij willen de kinderen leren goed om te gaan met het 

milieu. Ook leren we de kinderen om zelf een mening te kunnen vormen over oneerlijk gedrag. 

We zijn een Protestants Christelijke basisschool en dat komt ook tot uiting in de Christelijke 

feestdagen die wij vieren. Het vieren van deze feesten betekent voor ons ‘opnieuw beleven’.’ 

 

2. Wat zijn de kenmerkende christelijke eigenschappen van de school, wat de leden van de 

school met elkaar gemeen hebben en wat een bepaalde mate van continuïteit door de tijd 

kent? 

Allereerst het missionstatement van PCBO129. Dit moeten alle leerkrachten ondertekenen 

alvorens ze op een school van Stichting PCBO gaan werken. Vervolgens is ‘saamhorigheid’ 

een kernbegrip voor deze school door de kleinschaligheid van de driehoek: school, buurt en 

kerk. 

 

3. Welke taak ervaart de school in het godsdienstig opvoeden van kinderen? 

De basis van het christelijk geloof bekend maken of vergroten bij kinderen. Kinderen mogen 

leren te vertrouwen op God. We willen de waarde van het christelijk geloof voor het leven 

meegeven. 

 

§6.2.3 School 3 

 

1. Hoe omschrijft de school haar levensbeschouwelijke identiteit? 

In de schoolgids staat onder het kopje ‘Identiteit’: 

 

‘De school is een christelijke ontmoetingsschool. Respect voor elkaar, voor anderen en hun 

mening, voor de schepping, de natuur: dat is wat wij kinderen leren. Wij proberen de kinderen 

te leren om te leven volgens de boodschap van Jezus Christus, zoals die in de bijbel te vinden 

is. Iedereen die onze protestants-christelijke identiteit respecteert, is van harte welkom op 

onze school, ongeacht geloof of achtergrond. Vanuit onze eigen christelijke identiteit zien wij 

een andere levensbeschouwelijke identiteit als gelijkwaardig. Doordat kinderen leren 

reflecteren op hun eigen levensbeschouwelijke ideeën, hopen wij vervolgens dat zij hun eigen 

levensbeschouwelijke identiteit ontwikkelen. De ontmoeting met de ander is de kans van je 

leven voor je eigen ontwikkeling. Dat is wat wij onze leerlingen willen meegeven en het is de 

basis voor onze visie op onderwijs.’ 

 

                                                 
129
 Zie paragraaf 6.1.2. 
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2. Wat zijn de kenmerkende christelijke eigenschappen van de school, wat de leden van de 

school met elkaar gemeen hebben en wat een bepaalde mate van continuïteit door de tijd 

kent? 

Er zijn op de school christelijke leerkrachten met allerlei christelijke levensbeschouwingen, 

ook rooms-katholieke. Vanuit het christelijk geloof betrekt de school op een samenwerkende 

manier de ouders bij het onderwijs. Vanuit dit beginsel gaan zij ook uit van het positieve 

(positief orde bewaren, benoemen wat goed gaat en nadruk op talenten ontwikkelen). Het 

laatste, maar belangrijke kenmerk is de ontmoeting die plaatsvindt op school. Hierin staat 

gelijkwaardigheid tussen geloven centraal.  

 

3. Welke taak ervaart de school in het godsdienstig opvoeden van kinderen? 

Dat kinderen goed weten wat de christelijke identiteit inhoudt, zodat ze van daaruit de ander 

kunnen ontmoeten en met de ander in gesprek kunnen gaan. 

 

§6.2.4 School 4 

 

1. Hoe omschrijft de school haar levensbeschouwelijke identiteit? 

In het schoolplan staat onder het kopje ‘Identiteit’: 

 

‘De school is een basisschool waar de levende God centraal staat. In de Bijbel maakt Hij zich 

bekend, met name in het leven van Zijn Zoon Jezus Christus. In het lesgeven en het met 

elkaar omgaan willen wij hiervan liefdevol getuigen. We zijn ons bewust van de 

verantwoordelijkheid die we als mens dragen voor Gods schepping met betrekking tot de 

medemens, samenleving en cultuur.’ 

 

2. Wat zijn de kenmerkende christelijke eigenschappen van de school, wat de leden van de 

school met elkaar gemeen hebben en wat een bepaalde mate van continuïteit door de tijd 

kent? 

Het geloof in een levende God en het belijden dat Jezus is gestorven en opgestaan voor ons 

en de leerkrachten die dit willen uitdragen. 

 

3. Welke taak ervaart de school in het godsdienstig opvoeden van kinderen? 

De kinderen uit de bijbel vertellen. De kinderen bekendmaken met het geloof in de levende 

God (geloofsbeleving). Wat het christelijk geloof betekent in het dagelijks handelen. 
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§6.3 Schematische weergave van praktijkonderzoeksresultaten 
 

In onderstaande tabel zijn alle gegevens van het interview en het onderzoek van het schoolplan en de schoolgids verwerkt. De onderstaande 

resultaten zijn dan ook ingevuld vanuit de visie van de school op haar levensbeschouwelijke identiteiten en godsdienstonderwijs. 

 

 

Antwoorden van vier  

protestants-christelijke basisscholen in Apeldoorn 

 Kenmerken 

 

School 1 

 

School 2 School 3 School 4 

Beschreven levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit 

Christelijke grondbeginselen waarop de 

school haar alledaagse praktijk baseert 
Geen 

Bijbel en het 

missionstatement van 

PCBO 

Bijbel 
Bijbel en het gedeelde 

geloof in de levende God 

Vanuit de christelijke identiteit de 

alledaagse praktijk ontwerpen 
 X  X  X  

Vanuit de alledaagse praktijk de christelijke 

schoolidentiteit constateren 
X     

Open of gesloten school + reden 

Open, mits ze respect 

hebben voor de 

christelijke identiteit van 

de school. 

Open, iedereen die zich 

door onze school voelt 

aangesproken is 

welkom, ongeacht ras, 

geloof of afkomst. 

Open, iedereen die onze 

protestants-christelijke 

identiteit respecteert, is 

van harte welkom op onze 

school, ongeacht geloof of 

achtergrond. Vanuit onze 

eigen christelijke identiteit 

zien wij een andere 

levensbeschouwelijke 

identiteit als gelijkwaardig. 

Doordat kinderen leren 

Open, we zijn een 

christelijke school. Dat 

wil niet zeggen dat er 

geen kinderen met een 

andere 

levensbeschouwing onze 

school bezoeken. Ook 

deze kinderen zijn van 

harte welkom. Wel wordt 

van hen verwacht dat zij 

aan alles gewoon 
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reflecteren op hun eigen 

levensbeschouwelijke 

ideeën, hopen wij 

vervolgens dat zij hun 

eigen 

levensbeschouwelijke 

identiteit ontwikkelen. 

meedoen, zoals bijv. 

onze godsdienstlessen, 

liederen en de vieringen 

van christelijke feesten. 

We verwachten van de 

ouders dat zij 

respecteren, zo mogelijk 

ondersteunen wat er 

door de school aan hun 

kinderen wordt 

aangeboden.  

Qua levensbeschouwelijke visie in 

ontwikkeling of streven naar handhaving 
Ontwikkeling  Handhaving Ontwikkeling 

Handhaving (grootste 

deel, de basis) en 

Ontwikkeling (in 

interpretatie en 

handelen) 

Profilering als evangeliserende school Nee Nee Nee Nee 

Visie op andere levensbeschouwingen: 

christelijk exclusivisme, christelijk 

inclusivisme of religieus pluralisme  

Christelijk inclusivisme 
Christelijk 

exclusivisme 

Religieus pluralisme vanuit 

christelijke identiteit 

Christelijk 

Exclusivisme, maar niet 

oordelend over 

andersdenkenden 
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Levensbeschouwelijke identiteit van de 

leerkracht 

 

Procentueel aantal leerkrachten dat: 

zich gelovig noemt 100 100 100 100 

wekelijks naar de kerk gaat 35 0 10 90 

in het algemeen kiest voor de deductieve 

theologische visie 
0 80 0 100 

in het algemeen kiest voor een inductieve 

of reductieve theologische visie 
100 20 100 0 

kiest voor de deductieve theologische visie 

op de persoon van Jezus Christus (Jezus is 

Gods Zoon) 

10 40 25 100 

kiest voor een inductieve of reductieve 

theologische visie op de persoon van Jezus 

Christus (Jezus is de mens waarin God 

verscheen of Jezus is een goed 

mens/voorbeeld) 

Inductief: 90 
Inductief: 50 

Reductief: 10 

Inductief: 45 

Reductief: 30 
0 

Benoemingsbeleid op levensbeschouwelijk 

gebied 

Geloven in God en 

Jezus. Over de 

interpretatie van de bijbel 

wordt binnen het team 

wel wisselend 

gedacht. Nieuwe 

leerkrachten mogen hier 

wel hun eigen invulling 

aan geven, natuurlijk 

binnen bepaalde 

grenzen. 

Het missionstatement 

van Stichting PCBO 

onderschrijven. 

 

De leerkrachten moeten 

een christelijke 

geloofsbeleving hebben 

waarin ze geloven in God, 

in de bijbel en in de 

christelijke normen en 

waarden en dit als 

uitgangspunt nemen voor 

zichzelf. 

 

Dat zij kerkelijk 

meelevend zijn: 

protestants/ evangelisch 

en een persoonlijk geloof 

hebben (geloven dat 

Jezus stierf voor onze 

zonden) 
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Levensbeschouwelijke identiteit van de 

leerling 

Procentueel aantal allochtone leerlingen op 

100 procent 
5 0 30 2 

Procentueel aantal leerlingen dat wekelijks 

naar de kerk gaat 
10 10 5 90 

Procentueel aantal ouders dat aan 

geloofsopvoeding doet 
25 75 60 90 

Activiteiten die horen bij de 

geloofsopvoeding door ouders 

Kerkgang, bijbellezen, 

bidden 

Dopen, kinderbijbel 

lezen, af en toe 

kerkgang, 

levensbeschouwelijke 

programma’s op tv laten 

kijken, bidden 

Spreken over de bijbel, af 

en toe kerkgang, 

kinderbijbel lezen, 

opvoeden vanuit 

christelijke normen en 

waarden, bidden 

Kerkgang, kinderbijbel 

lezen, zingen, 

bijbelclubs, gesprekken 

over het geloof voeren, 

het christelijk geloof 

voorleven, bidden 
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Godsdienstonderwijs 

Formulering van levenbeschouwelijke 

doelen 

Kinderen in aanraking brengen met de 

christelijke geloofsovertuiging en deze 

gezamenlijk vieren binnen de school, zodat 

kinderen deze leren kennen en de waarde 

daarvan leren inzien. 

X X  X  X  

De christelijke geloofsovertuiging 

gezamenlijk beleven en vieren, tot 

versterking van ieders geloofsovertuiging 

en tot eer van God. 

   X  

De kinderen leren wat de christelijke 

geloofsovertuiging betekent voor het 

dagelijks leven en handelen. 

X X  X  X  

Kinderen op te voeden tot authentieke, 

overtuigde, gelovige christenen die ook 

daadwerkelijk naar deze overtuiging leven. 

    

Kinderen leren respect te hebben voor 

mensen met een andere 

levensbeschouwelijke en/of andere 

culturele achtergrond. 

X  X  X  X  
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Activiteiten in het godsdienstonderwijs 

Kinderen hebben eigen bijbel vanaf groep 7   7 

Frequentie van lezen uit de bijbel 2x per maand   1x per week 

Bijbelverhalen voorlezen / vertellingen 1,5/1,5 2/1 3/0 0/3 

Belangrijkste reden voor het vertellen van 

bijbelverhalen 

Overdracht van bijbelse 

normen en waarden 
God leren kennen God leren kennen God leren kennen 

Bijbellezen uit welke vertaling NBV 
NBV, enkele keer door 

leerkracht 

NBV en Groot Nieuws 

Bijbel, enkele keer door 

leerkracht 

Het Boek 

Duur van bijbelles in minuten 20 20 15 25 

Opnieuw interpreteren / moderniseren van 

bijbelverhalen door 

 

* Bijvoorbeeld enge dingen. Dit gebeurt 

vooral in de kleutergroepen. 

Alleen aansprekende 

verhalen vertellen 

Verhalen in de 

tegenwoordige tijd zetten 

Essentie van het verhaal 

in een ander verhaal 

doen 

Eigen interpretatie geven 

aan verhalen 

Onpedagogische 

onderdelen weglaten* 

Verhalen uitspelen 

(toneel) 

Verhalen in de 

tegenwoordige tijd zetten 

Essentie van het verhaal 

in een ander verhaal 

doen 

Eigen interpretatie geven 

aan verhalen 

Traditionele boodschap 

weglaten 

Onpedagogische 

onderdelen weglaten* 

Verhalen uitspelen 

(toneel) 

Alleen aansprekende 

verhalen vertellen 

Verhalen in de 

tegenwoordige tijd zetten 

Essentie van het verhaal in 

een ander verhaal doen 

Eigen interpretatie geven 

aan verhalen 

Traditionele boodschap 

weglaten 

Onpedagogische 

onderdelen weglaten* 

Verhalen uitspelen (toneel) 

Verhalen in de 

tegenwoordige tijd zetten 

Onpedagogische 

onderdelen weglaten* 

Verhalen uitspelen 

(toneel) 

Momenten van gebed in de klas 
Begin ochtend en eind 

middag 

Begin ochtend en eind 

middag 

Begin ochtend en eind 

middag 

Begin ochtend en eind 

middag 

Onderwerpen van gebed: 

 

Schooldag 

Zorgen/ziekte  

Danken 

Actualiteit 

Schooldag 

Zorgen/ziekte 

Danken 

Vergeving van zonden 

Omgang van de kinderen 

onderling 

Schooldag 

Zorgen/ziekte 

Danken  

Omgang van de kinderen 

onderling 

Actualiteit 

Schooldag 

Zorgen/ziekte 

Danken  

Vergeving van zonden 

Omgang van de kinderen 

onderling 
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Geloof in Jezus 

Actualiteit 

Geloof in Jezus 

Actualiteit 

Christelijke liederen die gezongen worden: 

Opwekking voor 

kinderen, alles wordt 

nieuw van Hanna Lam, 

methode-cd, alle 

christelijke liederen 

zouden kunnen 

Gezangen, opwekking 

voor kinderen, alles 

wordt nieuw van Hanna 

Lam, methode-cd, 

trefwoordcd’s, Elly en 

Rikkert, alle christelijke 

liederen zouden kunnen 

Gezangen, alles wordt 

nieuw van Hanna Lam, 

methode-cd, Elly en 

Rikkert, alle christelijke 

liederen zouden kunnen 

(behalve heel devote) 

Psalmen, gezangen, 

opwekking voor 

kinderen, alles wordt 

nieuw van Hanna Lam, 

Evangelische liedbundel, 

Elly en Rikkert, liederen 

van christelijke 

boekenmaand, cd’s van 

bundels 

Verbinding aan kerkgemeente Nee Nee Nee Nee  

Kerk- en schooldienst  Ja Ja Ja Ja 

Christelijke feestdagen vieren Ja Ja Ja Ja 

Invulling van de viering van de christelijke 

feestdagen 

Pasen in de kerk en 

Kerst op school, ieder in 

eigen groep. 

Bijbelverhaal/ vertelling, 

zingen, bidden, toneel 

Kerst in de kerk en 

Pasen schoolbreed op 

school. Kaars aansteken, 

bijbellezen (kinderbijbel/ 

bijbel), vertellen, zingen, 

gedicht, bidden, toneel  

Kerst in de kerk en Pasen 

schoolbreed op school. 

Overdenking, 

bijbelvertelling, zingen, 

muziek maken, gedicht, 

vooraf geschreven gebed, 

vrij verhaal, toneel en dans 

Een viering per jaar in de 

kerk. Dat kan Kerst, 

Pasen of Pinksteren zijn. 

Bijbelvertelling, zingen, 

voorlezen uit NBV, toneel 

en dans, bidden. 

Belangrijkste reden voor het vieren van de 

christelijke feestdagen 
Traditie (meegeven) 

Het herbeleven van de 

heilsfeiten 

Samen beleven van het 

geloof 
God eren 

Aandacht voor  kerkgeschiedenis Nee Nee Nee 
Ja, in geschiedenis- 

methode 

Een gezamenlijke weekviering Nee Nee 

Nee, wel maandviering 

met 1x per jaar christelijk 

thema 

Ja, een sing-inn met aan 

het einde mededelingen 

Belangrijkste reden voor het houden van 

een gezamenlijke weekviering 
  Gemeenschapsgevoel God eren 

Zendingsgeld en doel 
Ja, genaamd actiepot. 

Kinderen en 

Ja,  

straatkinderen 

Ja, genaamd spaarproject. 

Project dat kinderen 

Ja, voor zendelingen 

overal ter wereld, een 
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volwassenen in moeilijke 

omstandigheden 

aanspreekt, dit jaar: 

kindercentrum in Namibië  

vaste zendelinge en een 

adoptiekindje. Uitleg 

hiervan drie keer per jaar 

op een zendingsochtend 

Christelijke visie inbrengen in andere 

vakken dan de godsdienstles 
Nee 

Ja, sociaal-emotionele 

vorming vanuit 

christelijke normen en 

waarden + meerdere 

mogelijkheden geven bij 

geloofs- en 

wetenschaps-

onderwerpen in 

wereldoriëntatievakken 

Nee 

Ja, sociaal-emotionele 

vorming vanuit 

christelijke normen en 

waarden + geloofs- en 

wetenschaps-

onderwerpen in 

wereldoriëntatievakken + 

bij het kiezen van een 

methode waarin reeds 

christelijke visies 

verwerkt zijn + bij het 

selecteren van boeken + 

het leggen van een link 

met bijbel of geloof in 

sommige lessen 

Regels voor gedrag en uiterlijk Ja, schelden en vloeken. 

Ja, voor het gedrag zijn 

er vanuit christelijke 

normen en waarden 

schoolregels (in een 

pestprotocol) opgesteld. 

Voor uiterlijk gelden 

algemene 

fatsoensnormen. 

Ja, voor het gedrag zijn er 

vanuit christelijke normen 

en waarden 

omgangsregels opgesteld 

– in het schoolplan 

vermeld onder ‘Identiteit’. 

Voor uiterlijk gelden 

algemene fatsoensnormen 

en geldt er dat leerlingen 

geen hoofddoeken mogen 

dragen (vanuit PCBO is er 

een reglement dat 

leerkrachten en stagiaires 

Ja, aan gedrag. De 

schoolregels zijn 

opgesteld vanuit 

christelijke beginselen. 
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sowieso geen 

hoofddoeken mogen 

dragen). 

Regels voor moderne media en muziek Nee 

Ja, door middel van een 

internetprotocol. In groep 

zes doen kinderen een 

internetdiploma. Daarna 

tekenen ze een 

internetcontract. Dit is ter 

bescherming van de 

kinderen. 

Nee 

Ja, internetregels ter 

bescherming van de 

kinderen. Verder 

selecteert de school in 

televisie, boeken en films 

en mag niet naar alle 

muziek worden 

geluisterd. 

Christelijke themaweek Nee Nee Het kan voorkomen Ja, gebedsweek 

(Christelijke) Kinderboekenweek Kinderboekenweek Kinderboekenweek Kinderboekenweek 
Christelijke 

Kinderboekenweek 

Gebedsgroep van ouders Ja, een kleine groep Nee Nee Ja 

Feesten uit andere levensbeschouwingen 

vieren 
Nee Nee Nee Nee 

Godsdienstmethode: Kind op Maandag, 

Trefwoord of Startpunt 
Kind op Maandag Kind op Maandag Kind op Maandag Startpunt 

Sluit de godsdienstmethode goed aan bij de 

levensbeschouwelijke identiteit van de 

school? 

Ja, haast perfect. Enkele 

leerkrachten vinden hem 

te vrijzinnig, maar bij echt 

bezwaar hadden ze niet 

op de school gepast. 

Ja, perfect Ja, perfect Ja, perfect 

Twee eisen waaraan een 

godsdienstmethode in ieder geval moet 

voldoen 

Overdragen christelijke 

normen en waarden en 

sociale vorming 

Overdragen bijbelkennis 

en overdracht christelijke 

normen en waarden 

Overdragen christelijke 

normen en waarden en 

sociale vorming 

Overdragen bijbelkennis 

en Jezus als enige 

Verlosser 

Aandacht voor andere godsdiensten 

Ja, maar weinig, alleen in 

groep 8, met doel 

respect te ontwikkelen 

voor andere 

levensbeschouwingen.  

Ja, passend bij bijbelles 

bijvoorbeeld verdiepen 

van Joodse onderdelen 

uit bijbelverhaal + 

synagoge- en 

Ja, leerlingen uit andere 

godsdiensten mogen in de 

godsdienstles hun ervaring 

vertellen. Ook is er ruimte 

om in gesprek te gaan 

Ja, maar weinig, in de 

vakken wereldoriëntatie 

en bijbelles zitten 

onderdelen van 

wereldgodsdiensten + 
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moskeebezoek + project 

wereldgodsdiensten in 

de bovenbouw. 

over verschillende 

godsdiensten en de visies 

en ervaringen naast elkaar 

te leggen + synagoge- en 

moskeebezoek + als een 

onderwerp in 

wereldoriëntatie daar 

aanleiding voor geeft kan 

het een 

gespreksonderwerp 

worden + projecten 

rondom andere 

godsdiensten + veel 

spreekbeurten over 

godsdienst van leerlingen. 

eventueel een bezoek 

aan een moskee of 

synagoge. 

Omgang met andere levensbeschouwingen 

in het onderwijzen: open model, 

ontmoetingsmodel of eigen groep model 

Eigen groep model Eigen groep model 

Open en 

ontmoetingsmodel: 

Startpunt vanuit de 

christelijke traditie en bij de 

ontmoeting worden alle 

godsdiensten als 

gelijkwaardig gezien. 

Eigen groep model 

Overige manieren waarop het christelijk 

geloof in de school naar voren komt 

In het dagelijks handelen 

geïnspireerd weten door 

het christelijke geloof 

In het dagelijks handelen 

geïnspireerd weten door 

het christelijke geloof 

In het dagelijks handelen 

geïnspireerd weten door 

het christelijke geloof+ 

ieder jaar een speciaal 

project om geld op te halen 

voor een goed doel + 

brede school zijn: vanuit 

levensbeschouwelijke 

identiteit zich 

maatschappelijk betrokken 

‘Het liefdevol getuigen 

van de levende God, die 

zich bekend maakt in de 

bijbel en met name in het 

leven van Zijn Zoon 

Jezus Christus. 

(schoolplan: Identiteit)’ 

Bij ouderavonden of 

officiële gelegenheden 

wordt er gebeden en 



Afstudeeronderzoek: Sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit Karine Anemaet-Brandwijk 

 62 

weten op de kinderen wordt er, passend bij de 

avond, uit de bijbel 

gelezen (met uitleg) + in 

de school staat een 

gebedsnoot waarop 

kinderen anoniem 

gebeden kunnen noteren 

waar in de klassen voor 

wordt gebeden 



Hoofdstuk 7 Conclusie en aanbevelingen 
 

In de conclusie vergelijk ik het praktijkonderzoek met het theorieonderzoek. Daarbij geef ik 

voor de vier protestants-christelijke basisscholen antwoord op de onderzoeksvraag: ‘Heeft 

deze protestants-christelijke basisschool een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit?’. 

Oftewel: ‘Zijn de levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school en het 

godsdienstonderwijs in onderlinge samenhang op deze protestants-christelijke basisschool?’.  

 

Het hele theorieonderzoek wordt gebruikt als basis om uit te putten voor het formuleren van 

een conclusie. De theorie over de levensbeschouwelijke schoolidentiteit is terug te vinden in 

hoofdstuk twee. De theorie over de verschillen in het godsdienstonderwijs is terug te vinden 

in hoofdstuk drie. Uit hoofdstuk vier, ‘sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit’, put ik het 

grootste deel aan informatie, namelijk over het creëren van samenhang tussen de 

levensbeschouwelijke identiteiten en het godsdienstonderwijs om te komen tot een sterke 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit.  

 

In de concluderende analyse van de scholen maak ik gebruik van een legenda. 

 

Legenda 

In de concluderende analyse staat: 

- onderstreept welke onderdelen overeenkomen met dit schoolidentiteitstype. 

- onderstreept en dik gedrukt welke onderdelen niet passen bij dit 

schoolidentiteitstype.  

- schuin gedrukt welke onderdelen of formuleringen al overtuigend blijk geven van een 

sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit.  
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§7.1 Algemene conclusie en aanbevelingen 
  

De onderzochte scholen zijn allen (zeer) verschillend in hun levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit. De ene school weet zijn identiteit goed te verwoorden, de ander heeft al een 

goede onderliggende samenhang gecreëerd en weer een ander ‘hangt’ duidelijk tussen twee 

schoolidentiteitstypes in.  

 

In deze algemene conclusie en aanbevelingen benader ik een drietal punten die mijns 

inziens een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit in de weg staan. Een sterke 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit vraagt op een duidelijke profilering van een 

onderliggend, samenhangend geheel (van de levensbeschouwelijke identiteiten van en in de 

school en het godsdienstonderwijs). Deze aanbevelingen zal ik ook meenemen in de 

conclusies en aanbevelingen voor de scholen. 

 

1. Identiteit splitsen in levensbeschouwelijk, pedagogisch en onderwijskundig 

In de schoolplannen en schoolgidsen die gebruikt zijn in het praktijkonderzoek komt het 

begrip ‘identiteit’ veelvuldig voor. Maar door alleen het woord ‘identiteit’ te gebruiken, is het 

onduidelijk om welke identiteit het gaat.130 Daarnaast kan de verwarring ontstaan dat een 

school gebruikmaakt van een christelijke beginselpedagogiek131, terwijl er slechts sprake is 

van het halen van inspiratie uit het christelijk geloof. 

 

Het begrip ‘identiteit’ is vanuit uitgebreid onderzoek omschreven als ‘datgene wat de school 

tot déze school maakt, oftewel wat de typerende of kenmerkende eigenschappen van deze 

school zijn, wat de leden van de school met elkaar gemeen hebben (wat geldt voor de leden 

als collectief) en wat een bepaalde mate van duurzaamheid of continuïteit door de tijd 

kent’132. Vanuit deze bewoording, kun je identiteit mijns inziens niet puur als iets 

levensbeschouwelijks zien. Daarom pleit ik voor het uiteenhalen van de verschillende 

identiteiten133.  

 

Ten eerste maakt het apart benoemen van een levensbeschouwelijke, een pedagogische en 

een onderwijskundige identiteit, duidelijker welke onderdelen werkelijk behoren tot de 

levensbeschouwelijke identiteit en welke behoren tot de pedagogische en onderwijskundige 

identiteit. Wanneer deze scheiding gemaakt is, gaat het in het begrip ‘identiteit’ om 

‘typerende of kenmerkende levensbeschouwelijke (of christelijke) eigenschappen van deze 

school’. Met deze verduidelijking komt een school nader tot het profileren van een sterke 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit. 

 

Een tweede reden om de identiteit op te splitsen (in levensbeschouwelijk, pedagogisch en 

onderwijskundig), is de verwarring die kan ontstaan met een christelijke 

beginselpedagogiek134. Bij een christelijke beginselpedagogiek vindt men dat alle 

pedagogische en onderwijskundige doelen en invullingen van een christelijke school moeten 

worden bepaald door of in dienst moeten staan van voorpedagogische beginselen, namelijk 

de (orthodox-) christelijke levensbeschouwing.135 Bij de meeste protestants-christelijke 

                                                 
130
 Zie paragraaf 2.1.1. 

131
 Zie paragraaf 2.1.2. 

132
Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 53. 
133
 Zie paragraaf 2.1.1. 

134
 Zie paragraaf 2.1.2. 

135
 Wolff, A. de (2000). Typisch Christelijk?: Een onderzoek naar de identiteit van een christelijke school en haar vormgeving. 

Kampen: Kok. p. 434 en Nijburg, A. (1993). Onderwijs verandert: de christelijke school op weg naar 2000. Kampen: Kok 
Voorhoeve. p. 62. 
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basisscholen is hiervan geen sprake en erkennen zij (onbewust) een (relatief-) autonome 

positie toe aan pedagogiek en onderwijskunde in de school. Het gebeurt veel dat scholen 

opvoedkundige aspecten zoals ‘de kinderen leren te zorgen voor elkaar’ plaatsen onder het 

begrip ‘identiteit’, terwijl dit bij de pedagogische identiteit zou worden geplaatst als de school 

het begrip identiteit al heeft opgesplitst. Uiteraard is het heel goed mogelijk dat scholen zich 

geïnspireerd weten door het christelijk geloof.  

 

Een voorbeeld: In het praktijkonderzoek noemt een school ‘niet schelden’ een onderdeel van 

haar levensbeschouwelijke schoolidentiteit. Maar is dat wel zo? 

 

Ja, dit is onderdeel van de levensbeschouwelijke identiteit indien het een 

levensbeschouwelijk doel dient zoals: 

- ‘Kinderen leren te handelen en leven als christen.’ Of: 

- ‘Als taak van God lezen we in de bijbel dat kinderen elkaar moeten leren liefhebben.’ 

 

Nee, dit is onderdeel van de pedagogische identiteit indien het een pedagogisch doel dient 

zoals: 

- ‘De school wil kinderen voorbereiden op de maatschappij.’;  

- ‘Kinderen leren om liefdevol met elkaar om te gaan.’ Of: 

- ‘Kinderen leren hun boosheid op een gezonde manier te uiten.’ 

In dit geval kan de pedagogische identiteit wel worden geïnspireerd vanuit haar ‘christelijke 

wortels’. 

 

In de volgende twee aanbevelingen doe ik een poging om de onderdelen ‘Christus-lijk’ en 

‘christelijke inspiratie’ een plaats te geven in het begrip identiteit.     
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2. Christus als wortel of christelijke inspiratie als wortel 

 

De christelijke beginselpedagogiek136 wordt op de meeste protestants-christelijke 

basisscholen niet meer gebruikt. In paragraaf 2.1.2 worden de twee visies van De Wolff en 

De Muynck op de christelijke beginselpedagogiek uiteengezet. De Wolff pleit voor het 

verwerpen van de christelijke beginselpedagogiek en het naast elkaar gebruiken van de 

verschillende identiteiten: levensbeschouwelijk, pedagogisch en onderwijskundig. De 

Muynck kiest vanuit persoonlijk (orthodox (deductief137) -christelijk) oogpunt voor de 

christelijke beginselpedagogiek, die de pedagogische en onderwijskundige aspecten wel een 

plaats geeft, maar niet binnen het begrip identiteit. 

 

Ik wil een uit deze visies samengestelde aanbeveling doen aan de verschillende 

schoolidentiteitstypes. 

 

Allereerst raad ik alle protestants-christelijke basisscholen aan om mijn eerste algemene 

aanbeveling op te volgen: het duidelijk scheiden van de levensbeschouwelijke, 

pedagogische en onderwijskundige identiteit en daarmee niet te kiezen voor de christelijke 

beginselpedagogiek die één identiteit voorstaat waar de pedagogische en onderwijskundige 

aspecten in het teken van staan. In de termen van De Muynck kies ik voor de metafoor 

‘wortel en boom’. De bomen blijven hetzelfde: (relatieve) autonomie van levensbeschouwing, 

pedagogiek en onderwijskunde. Van hieruit volgt een tweesplitsing terug naar de wortels: 

 

Het evangeliserend schoolidentiteitstype gebruikt soms de christelijke 

beginselpedagogiek. Ik raad haar aan om in deze richting te blijven denken. Gezien dit 

schoolidentiteitstype een verticale zienswijze heeft138, een exclusieve schoolvisie139 heeft en 

leerkrachten heeft met een deductieve levensbeschouwing140, past het goed om daarbij 

Christus als wortel te zien, van waaruit de school haar levensbeschouwing, pedagogiek en 

onderwijskunde bepaalt. De pedagogiek en onderwijskunde krijgen een (relatief) autonome 

plaats, waarbij de invloed van de levensbeschouwelijke identiteit afhangt van de vraag wie er 

de meeste ‘zeggenschap’ over mag hebben: ‘Christus’ of ‘de wetenschap’ (:de pedagogiek 

en de onderwijskunde zelf). Het verschil met de christelijke beginselpedagogiek is, dat niet 

het gehele onderwijs een uitsluitend levensbeschouwelijke basis of levensbeschouwelijk doel 

heeft. 

 

De program- en ontmoetingsschoolidentiteitstypes maken geen gebruik van de christelijk 

beginselpedagogiek. Ik raad haar aan om hier geen gebruik van te maken en door middel 

van een duidelijke profilering te voorkomen dat er gedacht wordt dat de school vanuit een 

‘christelijk fundament (van waaruit pedagogische en onderwijskundige invullingen en doelen 

voortkomen)’ werkt. Echter weet zij zich wel duidelijk geïnspireerd vanuit de christelijke 

traditie, de christelijke normen en waarden en het geloven in God. Dit is haar wortel. Daarom 

is het van belang dat er geen tegenstrijdigheden zijn tussen de levensbeschouwelijke, 

pedagogische en onderwijskundige identiteit van de school. In deze visie is er sprake van 

een relatieve autonomie van de pedagogische en de onderwijskundige identiteiten. Hierbij 

staan deze identiteiten autonomer tegenover de levensbeschouwelijke identiteit dan bij het 

evangeliserende schoolidentiteitstype. 

                                                 
136
 Zie paragraaf 2.1.2. 

137
 Zie paragraaf 2.4.1. 

138
 Zie paragraaf 2.3. 

139
 Zie paragraaf 2.2. 

140
 Zie paragraaf 2.4.1. 
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Hieronder staan de drie ‘bomen met wortels’ in een schematische weergave: 

 

1 - Christelijke beginselpedagogiek 

2 - Evangeliserende schoolidentiteitstype (vanuit in deze aanbeveling beschreven visie) 

3 - Program- en ontmoetingsschoolidentiteitstypes (vanuit in deze aanbeveling beschreven 

visie) 
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3. Christelijk of christelijk geïnspireerd onderwijs 

 

Vanuit de wortels die ik in de tweede algemene aanbeveling heb geschetst, adviseer ik 

protestants-christelijke scholen om na te denken over de bewoording ‘christelijk’ in hun 

schoolnaam. ‘Protestants-christelijke basisschool’ geeft aan dat er op een ‘protestantse 

wijze’ wordt gedacht over het christelijk geloof. Maar dit is geen eenduidige 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit, want er zijn nogal wat protestants-christelijke visies: 

exclusief, inclusief en religieus pluriform vanuit de christelijke identiteit141; deductief, inductief 

en reductief142. Daarom is het behoud van de naam ‘protestants-christelijke basisschool’ 

mijns inziens niet bevorderlijk voor het streven naar een sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit. Mensen met een deductieve visie143 laten hun kinderen naar school gaan op 

een school met een inclusieve visie144 en andersom. Soms komen ouders pas na lange tijd 

achter de ‘ware levensbeschouwelijke identiteit’ van een school. Door middel van een 

duidelijke profilering van de school blijft verwarring tussen geprofileerde en ware identiteit  

achterwege. 

 

Volgens de tweede algemene aanbeveling is de ‘wortel’ van het evangeliserende 

schoolidentiteitstype: ‘Christus’ en de ‘wortel’ van de program- en christelijke 

ontmoetingsschoolidentiteitstypes ‘Chriselijke inspiratie (Inspiratie vanuit de christelijke 

traditie, normen en waarden en het geloof in God)’. 

 

Mijn aanbeveling voor het wijzigen van de term ‘protestants-christelijke basisschool’ is 

daarom het gebruik van ‘christelijke basisschool’ en ‘christelijke geïnspireerde basisschool’. 

 

Christelijk 

De term ‘christelijk’ gaat terug naar ‘Christus’. Christus staat centraal in het evangeliserende 

schoolidentiteitstype, met haar voornamelijk verticale zienswijze, exclusieve schoolvisie en 

deductieve levensbeschouwelijke identiteiten. Daarnaast wordt de term ‘christelijk’ vanuit 

vroeger tijden vaak geassocieerd met een verticale zienswijze, een exclusieve schoolvisie en 

met deductieve levensbeschouwelijke identiteiten. Door de termen ‘christelijk’ en ‘christelijk 

geïnspireerd’ te gaan gebruiken, zal het onderscheid tussen scholen groter worden, 

waardoor de levensbeschouwelijke schoolidentiteit sterker wordt. 

 

Christelijk geïnspireerd 

Deze term laat het orthodox-christelijke gedachtegoed achterwege en richt zich op de 

inspiratie die zij ontvangt vanuit de christelijke traditie, de christelijke normen en waarden en 

het geloof in God. Daardoor weet zij zich geïnspireerd om te werken vanuit een horizontale 

zienswijze145. Door zich te onderscheiden van het alleen ‘christelijke’ van de school, laat ze 

door zich ‘christelijk geïnspireerd’ te noemen duidelijk zien welke levensbeschouwelijke 

visies de school heeft. Dit bevordert de sterke levensbeschouwelijke identiteit van de school. 

                                                 
141
 Zie paragraaf 2.2. 

142
 Zie paragraaf 2.4.1. 

143
 Zie paragraaf 2.4.1. 

144
 Zie paragraaf 2.2. 

145
 Zie paragraaf 2.3. 
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§7.2 School 1 
 

Heeft school 1 een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit? Oftewel: Zijn de 

levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school en het godsdienstonderwijs in 

onderlinge samenhang op deze protestants-christelijke basisschool? 

 

Ik ben van mening dat school 1 in grote lijnen het beste bij het schoolidentiteitstype 

‘programschool’146 past. Daarom maak ik in paragraaf 7.2.1 vanuit dit schoolidentiteitstype 

een concluderende analyse waarin ik na ga welke onderdelen in samenhang zijn met dit 

schoolidentiteitstype147, welke onderdelen niet passen bij dit schoolidentiteitstype148 en welke 

onderdelen of formuleringen al overtuigend blijk geven van een sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit149. In paragraaf 7.2.2 geef ik aanbevelingen om te komen tot een sterke 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit. 

 

§7.2.1 Conclusie 

 

Legenda 

In de concluderende analyse staat: 

- onderstreept welke onderdelen overeenkomen met dit schoolidentiteitstype. 

- onderstreept en dik gedrukt welke onderdelen niet passen bij dit 

schoolidentiteitstype.  

- schuin gedrukt welke onderdelen of formuleringen al overtuigend blijk geven van een 

sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit.  

 

Concluderende analyse 

o De school hanteert geen christelijke beginselpedagogiek150, dat blijkt uit de volgende 

onderdelen: 

- Er wordt geen gebruik gemaakt van een christelijk grondbeginsel151. 

- Vanuit de alledaagse praktijk (de levensbeschouwelijke, pedagogische, 

onderwijskundige visies en handelingen) wordt de christelijke schoolidentiteit 

geconstateerd152. 

- Vanuit het constateren van de christelijke schoolidentiteit uit de alledaagse 

praktijk is de levensbeschouwelijke visie van de school in ontwikkeling153. Dit 

wordt ook aangegeven in het schoolplan onder het kopje ‘identiteit’: ‘Het 

vormgeven van het christelijk karakter van het onderwijs is geen gemakkelijke 

en vanzelfsprekende opdracht. Het vraagt om reflectie, om samen nadenken 

en elkaar vragen stellen.’ Dat is mooi geformuleerd en past goed bij het 

onderdeel levensbeschouwelijke identiteit. 

- De school suggereert een christelijke beginselpedagogiek154 te hanteren 

door in haar schoolplan onder ‘identiteit’ te beschrijven: ‘waar gewerkt 

wordt vanuit bijbelse waarden en normen’. 

 

                                                 
146
 Zie de paragrafen 2.3 en 4.2. 

147
 Zie de paragrafen 4.1 en 4.2. 

148
 Zie paragraaf 4.2. 

149
 Zie paragraaf 4.2. 

150
 Zie paragraaf 2.1.2. 

151
 Zie paragraaf 2.1.2. 

152
 Zie paragraaf 2.3. 

153
 Zie paragraaf 2.1. 

154
 Zie paragraaf 2.1.2. 
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o De school is een open school155 en verwoordt dat zo: ‘Er is ruimte en aandacht voor 

andersdenkenden en andere culturen en religies. De school is een open school. Alle 

ouders die de christelijke identiteit van de school kunnen en willen respecteren, ook 

al leven ze zelf vanuit een andere identiteit, zijn van harte welkom hun kind of 

kinderen aan te melden.’ 

 

o De school profileert zich niet als evangeliserend156, dat blijkt uit de volgende 

 onderdelen: 

- De school heeft een christelijke inclusieve visie157 op andere 

levensbeschouwingen. 

- Alle leerkrachten hebben een algemene inductieve en reductieve visie158. 

- 90 % van de leerkrachten heeft een inductieve visie op de persoon van Jezus 

Christus. 10 % van de leerkrachten heeft een deductieve visie op de 

persoon van Jezus Christus159. (Als leerkrachten deze visie op de 

persoon van Jezus Christus hebben is dat in strijd met de andere vier 

onderdelen: christelijke inclusieve visie, algemene inductieve visie, het 

gebruik van de godsdienstmethode Kind op Maandag en de 

onderwerpen waarvoor gebeden wordt.) 

- De godsdienstmethode Kind op Maandag160 is een niet-evangeliserende 

methode waarin Jezus niet als ‘Verlosser’ of ‘enige Weg tot God’ wordt 

gepresenteerd en geen gebeden worden gedaan om geloof in Jezus of 

vergeving van zonden. 

- In de klas wordt niet voor geloof in Jezus of vergeving van zonden gebeden. 

- Dit past bij de geloofopvoeding van de leerlingen op de school waarbij 10 % 

wekelijks naar de kerk gaat en 25 % van huis uit geloofsopvoeding krijgt.161 

 

o De leerkrachten hebben een algemene inductieve en reductieve visie, die past bij de 

  volgende onderdelen: 

- Het gebruik van de godsdienstmethode Kind op Maandag162. Ten eerste 

relativeert deze de deductieve (orthodox-christelijke) visie inhoud en 

boodschap van de bijbel. Ten tweede wordt de persoon van Jezus Christus 

niet gezien als ‘Verlosser’ of ‘enige Weg tot God’. Ten derde is de methode 

voornamelijk gericht op God en minder op de Drie-enig God. Tot slot heeft de 

methode voornamelijk een horizontale zienswijze. 

- Het benoemingsbeleid van de school163 is als volgt: ‘Leerkrachten moeten 

geloven in God en Jezus. Over de interpretatie van de bijbel wordt binnen 

het team wel wisselend gedacht. Nieuwe leerkrachten mogen hier wel hun 

eigen invulling aan geven, natuurlijk binnen bepaalde grenzen.’ (Geloven in 

God en Jezus is een vage uitdrukking. Welke visies op God en Jezus zijn 

binnen de school acceptabel?) 

- In het schoolplan noemt de school zichzelf een ‘christelijke school’164. 

(Christelijke school is, vanuit de pluraliteit aan levensbeschouwelijke 
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 Zie paragraaf 2.3. 

156
 Zie paragraaf 2.3. 

157
 Zie paragraaf 2.2. 

158
 Zie paragraaf 2.4.1. 

159
 Zie paragraaf 2.4.1. 

160
 Zie paragraaf 3.3.3. 

161
 Zie de paragrafen 2.5 en 4.2. 
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 Zie paragraaf 3.3.3. 

163
 Zie de paragrafen 2.4.1 en 2.4.2. 

164
 Zie de paragrafen 2.4.1 en 2.2. 



Afstudeeronderzoek: Sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit Karine Anemaet-Brandwijk 

 71 

identiteiten, een vaag begrip. Welke visies op het christelijk geloof heeft 

de school?) 

 

o Ten eerste spreekt de school van een levensbeschouwelijk doel165 om ‘kinderen in 

aanraking te brengen met de christelijke geloofsovertuiging en deze gezamenlijk te 

vieren binnen de school, zodat de kinderen deze leren kennen en de waarde daarvan 

leren inzien’, dit past bij de volgende onderdelen166: 

- Het drie keer per week vertellen en voorlezen van bijbelverhalen, met als 

belangrijkste reden de overdracht van bijbelse normen en waarden. 

- Het in de bovenbouw twee maal per maand lezen uit de bijbel. 

- Het bidden in de klas. 

- De onderwerpen waarvoor gebeden wordt namelijk: schooldag, zorgen en 

ziekte, danken en actualiteit. 

- Het zingen van christelijke liederen. Alle christelijke liederen zouden 

gezongen kunnen worden. (Christelijke liederen die uitgaan van een 

christelijke exclusieve visie167 of van een deductief theologisch 

standpunt168 gaan in tegen de schoolidentiteit en zullen de 

schoolidentiteit verzwakken.) 

- Het gebruik van de godsdienstmethode Kind op Maandag. 

- Het houden van een kerk- en schooldienst. 

- Het vieren van de christelijke feestdagen met als belangrijkste reden het 

meegeven van de traditie. 

 

o Ten tweede spreekt de school van een levensbeschouwelijk doel169 om ‘de kinderen 

te leren wat de christelijke geloofsovertuiging betekent voor het dagelijks leven en 

handelen’, dit past bij de volgende onderdelen170: 

- Het geven van zendingsgeld onder de naam ‘actiepot’. Het is goed dat de 

school deze naam heeft gewijzigd, omdat ze vanuit sociale betrokkenheid 

geeft aan ‘algemeen maatschappelijke doelen’ en niet aan ‘zendingsdoelen’. 

- Het team weet zich geïnspireerd vanuit het christelijk geloof voor het dagelijks 

handelen. De school vindt een kenmerkend christelijke eigenschap van haar 

school dat er een sfeer binnen het team, naar kinderen, ouders en buiten het 

team is waarin men zorg en oog heeft voor elkaar. 

- Er wordt gesproken van niet mogen schelden en vloeken als regel voor 

gedrag. (Niet mogen vloeken is duidelijk een onderdeel dat voor een 

groot deel is geïnspireerd vanuit het christelijk geloof. Maar in hoeverre 

is ‘niet mogen schelden’ afgeleid van een levensbeschouwelijk of 

pedagogisch doel?) 

 

o Ten derde spreekt de school van een levensbeschouwelijk doel171 om ‘de kinderen te 

leren respect te hebben voor mensen met een andere levensbeschouwelijke en/of 

andere culturele achtergrond’, dit past bij de volgende onderdelen172:  

- De school hanteert het eigen groep model in onderwijzende omgang met 

andere levensbeschouwingen. 

                                                 
165
 Zie paragraaf 3.1. 

166
 Zie paragraaf 3.2. 

167
 Zie paragraaf 2.2. 
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 Zie paragraaf 2.4.1. 
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 Zie paragraaf 3.1. 
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 Zie paragraaf 3.2. 
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 Zie paragraaf 3.1. 
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 Zie paragraaf 3.2. 
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- Dit valt goed te combineren met de 5% allochtone en 95% autochtone 

leerlingen173 op school. De school viert, wellicht om deze reden, geen feesten 

uit andere godsdiensten.  

- De godsdienstmethode Kind op Maandag174 besteedt in hoge mate aandacht 

aan andere culturen en godsdiensten en opent hierover gesprekken. 

- De school besteedt verder weinig aandacht aan andere godsdiensten. (Dit 

staat haaks op het levensbeschouwelijk doel wat de school nastreeft.) 

 

o Dat de school een voornamelijk horizontale zienswijze175 heeft, blijkt uit de volgende 

onderdelen: 

- De school vindt een kenmerkend christelijke eigenschap van haar school dat 

er een sfeer binnen het team, naar kinderen, ouders en buiten het team is 

waarin men zorg en oog heeft voor elkaar. 

- In het schoolplan geeft de school onder het kopje ‘identiteit’ aan dat het 

christelijke van de school vooral ook naar voren komt in de omgang met 

elkaar en de leefomgeving. Daaruit volgt het doel om kinderen respect te leren 

voor God, de medemens en de wereld. Het leren respect te hebben voor God, 

doet denken aan een gelijkwaardige verhouding tussen mens en God. Deze 

zienswijze past eerder bij horizontaal, dan bij verticaal.  

- De taak die de school ervaart in het godsdienstig opvoeden van de kinderen: 

‘De kinderen leren zich sociaal te vormen door middel van het meekrijgen van 

waarden en normen en het leren zorgen voor de medemens.’ 

- Het gebruik van de godsdienstmethode Kind op Maandag176. Deze is in haar 

morele vorming door middel van de overdracht van bijbelse normen en 

waarden vooral gericht op horizontale relaties. Ook de gebeden uit de 

methode zijn horizontaal gericht. 

- Twee eisen waaraan een godsdienstmethode in ieder geval moet voldoen 

zijn: overdragen christelijke normen en waarden en normen en sociale 

vorming. 

- Een verticale uiting177 is de gebedsgroep van ouders. 

 

Conclusie 

Vanuit de concluderende analyse blijkt dat school 1 een goede samenhang heeft ontwikkeld 

tussen de levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school en het godsdienstonderwijs. 

Slechts een aantal kleine onderdelen zijn dik gedrukt. De concluderende analyse geeft 

duidelijk weer welke levensbeschouwelijke identiteit de school heeft. Deze, voor de school 

wellicht onbewuste, samenhang die de levensbeschouwelijke schoolidentiteit vertoont, wordt 

vooral vertroebeld door de manier waarop de school zich naar de buitenwereld profileert. Dit 

zal het grootste aandachtspunt zijn in de aanbevelingen die ik paragraaf 7.2.2 doe.  

 

Typering 

Naar aanleiding van de concluderende analyse denk ik dat de sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit van school 1 zal liggen in de ‘sociale vorming vanuit de christelijke traditie’. 
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 Zie paragraaf 2.5. 

174
 Zie paragraaf 3.3.3. 

175
 Zie paragraaf 2.3. 
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 Zie paragraaf 3.3.3. 
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 Zie paragraaf 2.3. 
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§7.2.2 Aanbevelingen 

 

In de concluderende analyse staan een aantal aandachtspunten voor of tegenstrijdigheden 

met het schoolidentiteitstype dik gedrukt. Deze zijn hieronder uitgewerkt tot aanbevelingen 

voor school 1. Voor nuanceringen met betrekking tot onderstaande aanbevelingen wil ik u 

verwijzen naar paragraaf 4.1, waar ik de link leg tussen de praktijk en de ‘theoretisch sterke 

levensbeschouwelijke identiteit’. 

 

1. Duidelijke profilering 

 

Ik beveel school 1 van harte aan om de levensbeschouwelijke schoolidentiteit duidelijk te 

profileren. Aangezien er veel samenhang bestaat tussen de levensbeschouwelijke 

identiteiten van en in de school en het godsdienstonderwijs, kan de school door middel van 

kleine wijzigingen haar levensbeschouwelijke schoolidentiteit versterken.  

 

Al heel sterk in de profilering is dat de school in ‘ontwikkeling’ is: ‘Het vormgeven van het 

christelijk karakter van het onderwijs is geen gemakkelijke en vanzelfsprekende opdracht. 

Het vraagt om reflectie, om samen nadenken en elkaar vragen stellen.’178 

 

Aan de hand van de theorie en concluderende analyse wordt duidelijk dat de school zich op 

nog meer terreinen zo expliciet kan profileren. Een aantal dik gedrukte onderdelen uit de 

concluderende analyse komen nu aanbod: 

 

- ‘Leerkrachten dienen te geloven in God en Jezus’, is een voorwaarde in het 

benoemingsbeleid voor leerkrachten. Hiermee geeft de school niet duidelijk aan welke 

visies op God en Jezus de school graag zou willen zien. In datzelfde benoemingsbeleid 

wordt daarentegen heel sterk geformuleerd: ‘Binnen het team wordt wisselend gedacht 

over de interpretatie van de bijbel.’ Mijn advies is om aan de hand van de inclusieve 

schoolvisie179 en de door 100 % van de teamleden gedragen algemene inductieve en 

reductieve levensbeschouwelijke visie180 een profilerende uitspraak te noteren in 

visiedocumenten zoals het schoolplan en de schoolgids. 

- De school ziet ‘niet mogen schelden’ als een onderdeel van de levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit die te vinden is in de schoolregels. Hierover wil ik u aanbevelen om na 

te gaan in hoeverre ‘niet schelden’ levensbeschouwelijke en pedagogische doelen en 

wortels heeft. Voor verduidelijking verwijs ik u naar ‘algemene aanbeveling 1’.181 

- Doordat de school in haar schoolplan in het kopje ‘Identiteit’ spreekt over ‘werken 

vanuit bijbelse waarden en normen’, ontstaat er de verwarring dat er sprake is van een 

christelijke beginselpedagogiek. Als aanbeveling verwijs ik u naar ‘algemene 

aanbeveling 2’.182 

- De typering ‘christelijke school’, in het schoolplan beschreven onder ‘Identiteit, is heel 

breed en geeft geen duidelijkheid over de levensbeschouwelijke identiteit van de 

school. Als aanbeveling verwijs ik naar ‘algemene aanbeveling 3’.183 
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 Zie paragraaf 6.2.1. 

179
 Zie paragraaf 2.2. 
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 Zie paragraaf 2.4.1. 
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 Zie paragraaf 7.1. 
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 Zie paragraaf 7.1. 
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 Zie paragraaf 7.1. 
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Rest mij nog twee kleine aanbevelingen te doen: 

 

2. Eenheid in levensbeschouwelijke identiteit van de leerkrachten 

 

In het praktijkonderzoek gaf u aan dat 10 % van de leerkrachten een deductieve 

levensbeschouwelijke visie heeft op de persoon van Jezus Christus. Dit is enigszins in strijd 

met de inclusieve levensbeschouwelijke schoolvisie en de algemene inductieve en 

reductieve levensbeschouwelijke identiteit die bij 100 % van de leerkrachten aanwezig is. 

Wellicht is het goed om als team of individueel in gesprek te gaan met deze leerkrachten 

over welke concessies gemaakt moeten worden ten aanzien van het hanteren van: 

- de inclusieve schoolvisie 

- de algemene inductieve en reductieve levensbeschouwelijke identiteit van 

andere teamleden 

- de godsdienstmethode Kind op Maandag 

- en de gebeden, liederen en vieringen die de school als godsdienstonderwijs 

verzorgt. 

Ik verwacht dat concessies die de school doet in haar levensbeschouwelijke schoolidentiteit 

ten koste zullen gaan van een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit. 

 

3. Meer aandacht voor andere godsdiensten 

 

De school spreekt ervan ‘weinig aandacht te besteden aan andere godsdiensten’. Dit gaat in 

tegen het levensbeschouwelijke doel184 van de school om: ‘de kinderen te leren respect te 

hebben voor mensen met een andere levensbeschouwelijke en/of andere culturele 

achtergrond’. Daarom beveel ik de school aan om inspiratie te halen uit het onderdeel 

‘aandacht voor andere godsdiensten’ in paragraaf 6.3 (Schematische weergave van 

praktijkonderzoeksresultaten). Bij andere scholen staan verschillende mogelijkheden 

genoemd, waarmee de school de aandacht voor andere godsdiensten in de lessen kan 

vergroten. 

 

Indien school 1 deze aanbevelingen opvolgt, mag zij spreken van een ‘sterke 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit’. 

                                                 
184
 Zie paragraaf 3.1. 
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§7.3 School 2 
 

Heeft school 2 een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit? Oftewel: Zijn de 

levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school en het godsdienstonderwijs in 

onderlinge samenhang op deze protestants-christelijke basisschool? 

 

School 2 geeft een inconsistent beeld met betrekking tot de schoolidentiteitstypes. Het is 

moeilijk om een concluderende analyse te maken, omdat de school tussen het 

evangeliserende en programschoolidentiteitstype185 in lijkt te zitten. Voor een deel van de 

schoolvisie past de school bij een evangeliserend schoolidentiteitstype, maar voor het deel 

van levensbeschouwelijke doelen en de werkelijke uitvoering van de levensbeschouwelijke 

identiteit past de school bij het programschoolidentiteitstype. 

 

Bovenstaande kan wijzen op de wens van school 2, of leerkrachten van school 2, om een 

evangeliserende school te zijn. Echter wijzen zeker zoveel onderdelen erop dat de school 

het beste past bij het programschoolidentiteitstype. Daarom maak ik in paragraaf 7.3.1 vanuit 

allebei de schoolidentiteitstypes een concluderende analyse waarin ik na ga welke 

onderdelen in samenhang zijn met deze schoolidentiteitstypes186. 

 

Welke onderdelen niet passen bij deze schoolidentiteitstypes187 zijn dik gedrukt en welke 

onderdelen of formuleringen wel passen bij van een sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit zijn onderstreept188. In paragraaf 7.3.2 geef ik aanbevelingen om te komen 

tot een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit. 

 

§7.3.1 Conclusie 

 

Algemene analyse 

 

Allereerst wil een algemene analyse maken over het kopje ‘Identiteit’ in de schoolgids: 

 

Levensbeschouwelijke of pedagogische doelen 

 

o De volgende bewoordingen in het kopje identiteit passen mijns inziens goed bij de 

levensbeschouwelijke identiteit: 

- ‘De school is een bijzondere school, dat betekent in onze situatie dat het een 

Protestants Christelijke Basisschool is.  

- Kinderen ervaren dat niet alleen een eigen manier van geloofsbeleving 

bindend is. 

- We zijn een Protestants Christelijke basisschool en dat komt ook tot uiting in 

de Christelijke feestdagen die wij vieren. Het vieren van deze feesten betekent 

voor ons ‘opnieuw beleven’’. 

- Vanuit een protestants christelijke levensovertuiging wordt er onderwijs 

gegeven.  

- Ook mogen zij weten, dat je elke dag opnieuw mag proberen om te leven 

volgens de boodschap van Jezus Christus.  

                                                 
185
 Zie de paragrafen 2.3 en 4.2. 

186
 Zie de paragrafen 4.1 en 4.2. 

187
 Zie paragraaf 4.2. 

188
 Zie paragraaf 4.2. 
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o Onder het kopje identiteit staan veel bewoordingen die wellicht zouden moeten 

doelen op de levensbeschouwelijke identiteit van de school, maar dit niet doen, 

omdat zij zijn omschreven als pedagogisch doel. Het gaat om de volgende 

bewoordingen: 

- ‘Kinderen worden in contact gebracht met normen en waarden in het leven.’ 

- ‘Zij worden er op voorbereid zoveel mogelijk een volwaardige plaats in te 

nemen in onze samenleving.’ 

- ‘Godsdienstige vorming betekent voor ons ook dat de kinderen leren 

waardering en respect te hebben voor een andere mening.’ 

- ‘We leren de kinderen om verdraagzaam te zijn.’ 

- ‘Bij sommige vakken leren de kinderen na te denken over wat zij horen en 

zien van de wereld om zich heen.’ 

- ‘Wij willen de kinderen leren goed om te gaan met het milieu.’ 

- ‘Ook leren we de kinderen om zelf een mening te kunnen vormen over 

oneerlijk gedrag.’ 

 

In de aanbevelingen van paragraaf 7.3.2 formuleer ik hiervoor een aanbeveling. 

 

Concluderende analyse 

 

Inconsistentie 

School 2 vertoont een grote mate van inconsistentie als deze wordt vergeleken met de 

schoolidentiteitstypes evangeliserend en program. Anderzijds zijn er veel overeenkomsten 

met beide identiteitstypes. Hieronder zal ik allereerst aangeven welke onderdelen in de 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit in zowel het evangeliserende als het 

programschoolidentiteitstype past. Daarna licht ik de consistente overeenkomsten met de 

evangeliserende en programschoolidentiteitstypes toe. Tot slot zal ik de inconsistentie met 

de evangeliserende en programschoolidentiteitstypes toelichten. Hiervoor is het moeilijk om 

een concluderende analyse te maken of gespecialiseerde aanbevelingen voor op te stellen, 

omdat er grote tegenstrijdigheden zijn die niet door middel van een aantal aanbevelingen 

worden weggenomen. Over de onderdelen die dik gedrukt zijn zal ik in paragraaf 7.3.2 

aanbevelingen geven. 

 

Mogelijk voor beide schoolidentiteitstypes 

De onderstaande onderdelen van de levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school 

en het godsdienstonderwijs staan onderdelen die op beide scholen goed kunnen worden 

toegepast. 

 

o De school is een open school189 en verwoordt dat zo: ‘Iedereen die zich door onze 

school voelt aangesproken is welkom, ongeacht ras, geloof of afkomst.’ 

 

o De school spreekt van een levensbeschouwelijk doel190 om ‘kinderen in aanraking te 

brengen met de christelijke geloofsovertuiging en deze gezamenlijk te vieren binnen 

de school, zodat de kinderen deze leren kennen en de waarde daarvan leren inzien’, 

dit past bij de volgende onderdelen191: 

- Het drie keer per week vertellen en voorlezen van bijbelverhalen, met als 

belangrijkste reden om God te leren kennen. 

                                                 
189
 Zie paragraaf 2.3. 

190
 Zie paragraaf 3.1. 

191
 Zie paragraaf 3.2. 
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- Het bidden in de klas. 

- Het zingen van christelijke liederen. ( Niet alle christelijke liederen zouden 

gezongen kunnen worden. (Christelijke liederen die uitgaan van een 

christelijke exclusieve visie192 of van een deductief theologisch standpunt193 

gaan in tegen het programschoolidentiteitstype en anderzijds gaan christelijke 

liederen die uitgaan van een christelijke inclusieve visie194 of van een 

inductief/reductief theologisch standpunt195 in tegen het evangeliserende 

schoolidentiteitstype .) 

- Het houden van een kerk- en schooldienst. 

- Het vieren van de christelijke feestdagen met als belangrijkste reden het 

herbeleven van de heilsfeiten. 

 

o De school spreekt van een levensbeschouwelijk doel196 om ‘de kinderen te leren 

respect te hebben voor mensen met een andere levensbeschouwelijke en/of andere 

culturele achtergrond’, dit past bij de volgende onderdelen197:  

- De school hanteert het eigen groep model in onderwijzende omgang met 

andere levensbeschouwingen. 

- Dit valt goed te combineren met de 5% allochtone en 95% autochtone 

leerlingen198 op school. De school viert, wellicht om deze reden, geen feesten 

uit andere godsdiensten.  

- De godsdienstmethode Kind op Maandag199 besteedt in hoge mate aandacht 

aan andere culturen en godsdiensten en opent hierover gesprekken. 

- De school besteedt verder aandacht aan andere godsdiensten door in de 

bijbelles Joodse onderdelen uit de bijbelverhalen te behandelen, een 

synagoge- en moskeebezoek te doen en een project wereldgodsdiensten in 

de bovenbouw te doen. 

 

Evangeliserend schoolidentiteitstype200 

De onderstaande onderdelen van de levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school 

en het godsdienstonderwijs passen bij het beeld dat de school een evangeliserend 

schoolidentiteitstype heeft: 

 

o Beschreven levensbeschouwelijke schoolidentiteit: 

- De school zegt christelijke grondbeginselen te hebben zoals de Bijbel en het 

missionstatement van PCBO. Het woord grondbeginselen doet denken aan de 

christelijke beginselpedagogiek201, waarbij het hele onderwijs in het teken 

staat van levensbeschouwelijke invullingen en doelen. Christelijke 

beginselpedagogiek wordt alleen toegepast op sommige evangeliserende 

schoolidentiteitstypes. Daarnaast benadrukt de school dit door te stellen dat 

vanuit de christelijke identiteit de alledaagse praktijk wordt ontworpen en dat 

zij streeft naar handhaving van de huidige levensbeschouwelijke visies (in 

plaats van in ontwikkeling)202.  

                                                 
192
 Zie paragraaf 2.2. 

193
 Zie paragraaf 2.4.1. 

194
 Zie paragraaf 2.2. 

195
 Zie paragraaf 2.4.1. 
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 Zie paragraaf 3.1. 

197
 Zie paragraaf 3.2. 

198
 Zie paragraaf 2.5. 
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 Zie paragraaf 3.3.3. 
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 Zie de paragrafen 2.3 en 4.2. 
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 Zie paragraaf 2.1.2. 
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 Zie paragraaf 2.3. 
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- Bij de vraag welke taak de school ervaart in het godsdienstig opvoeden van 

de kinderen, spreekt de school van ‘kinderen te leren vertrouwen op God’. Dit 

is een verticale zienswijze.203 

- De school heeft een christelijke exclusieve visie op andere 

levensbeschouwingen. 204 

 

o Identiteit van de leerkrachten: 

- 80 % van de leerkrachten heeft een algemene deductieve 

levensbeschouwelijke identiteit = grootste deel.205 

 

o Identiteit van de leerlingen: 

- 75 % van de ouders doet aan geloofsopvoeding.206 

 

o Godsdienstonderwijs: 

- Er wordt in de klas gebeden voor vergeving van zonden en geloof in Jezus.207 

- Het gebruik van de benaming ‘zendingsgeld’.208 

 

Programschoolidentiteitstype209 

De onderstaande onderdelen van de levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school 

en het godsdienstonderwijs passen bij het beeld dat de school een 

programschoolidentiteitstype heeft: 

 

o Beschreven levensbeschouwelijke schoolidentiteit: 

- De school profileert zich niet als evangeliserende school. 

- Dat de school een voornamelijk horizontale zienswijze210 heeft, blijkt uit de 

volgende onderdelen: bewoordingen in het kopje ‘Identiteit’ in de schoolgids 

zoals: ‘Godsdienstige vorming betekent voor ons ook dat de kinderen leren 

waardering en respect te hebben voor een andere mening.’, ‘We leren de 

kinderen om verdraagzaam te zijn.’, ‘Bij sommige vakken leren de kinderen na 

te denken over wat zij horen en zien van de wereld om zich heen.’, ‘Wij willen 

de kinderen leren goed om te gaan met het milieu.’; Het gebruik van de 

godsdienstmethode Kind op Maandag211. Deze is in haar morele vorming door 

middel van de overdracht van bijbelse normen en waarden vooral gericht op 

horizontale relaties. Ook de gebeden uit de methode zijn horizontaal gericht. 

Een verticale zienswijze212 is het antwoord op de vraag welke taak de school 

ervaart in het godsdienstig opvoeden van de kinderen, namelijk ‘de kinderen 

te leren vertrouwen op God’. 

 

o Identiteit van de leerkrachten: 

- 0 % van de leerkrachten gaat wekelijks naar de kerk.213 

 

                                                 
203
 Zie paragraaf 2.3. 
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 Zie paragraaf 2.2. 
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 Zie paragraaf 2.4.1. 
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 Zie paragraaf 2.5. 
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 Zie paragraaf 2.2. 
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 Zie paragraaf 3.2. 
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 Zie paragraaf 2.3. 

211
 Zie paragraaf 3.3.3. 
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o Identiteit van de leerlingen: 

- 10 % van de leerlingen gaat wekelijks naar de kerk.214 

 

o Godsdienstonderwijs: 

- Gebruik van de godsdienstmethode Kind op Maandag. 215 

- De kinderen hebben geen eigen bijbel. De leerkracht leest een enkele keer 

voor uit de bijbel. 

- Geen gebedsgroep van ouders.216 

- De invulling van het zendingsgeld, door ‘straatkinderen’ te sponsoren, is 

eerder een maatschappelijk doel dan een zendingsdoel.217 

- De formulering van de levensbeschouwelijke doelen: ‘Kinderen in aanraking 

brengen met de christelijke geloofsovertuiging en deze gezamenlijk vieren 

binnen de school, zodat kinderen deze leren kennen en de waarde daarvan 

leren inzien.’ ‘De kinderen leren wat de christelijke geloofsovertuiging betekent 

voor het dagelijks leven en handelen.’ ‘Kinderen leren respect te hebben voor 

mensen met een andere levensbeschouwelijke en/of andere culturele 

achtergrond.’218 

 

Inconsistentie met betrekking tot de evangeliserende en 

programschoolidentiteitstypes219 

De onderstaande onderdelen van de levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school 

en het godsdienstonderwijs laten zien dat de school geen keus heeft gemaakt voor een 

schoolidentiteitstype. 

 

o Beschreven levensbeschouwelijke schoolidentiteit: 

- De school heeft een exclusieve visie op andere levensbeschouwingen220, 

maar 0 % van de leerkrachten gaat wekelijks naar de kerk. Dit lage 

percentage van wekelijkse kerkgang is ongewoon als een school kiest voor 

een exclusieve levensbeschouwelijke visie221. 

- De bijbel wordt als christelijk grondbeginsel gezien van waaruit de school haar 

alledaagse praktijk ontwerpt. Daarom vraag ik mij af waarom de school dit 

grondbeginsel niet in het godsdienstonderwijs aan de leerlingen inzet, door 

hen een bijbel te geven, waar gezamenlijk uit wordt gelezen.  

- De school zegt christelijke grondbeginselen te hebben zoals de bijbel en het 

missionstatement van PCBO. Het woord grondbeginsel doet denken aan de 

christelijke beginselpedagogiek222, waarbij het hele onderwijs in het teken 

staat van levensbeschouwelijke invullingen en doelen. Daarnaast benadrukt 

de school dit door te stellen dat vanuit de christelijke identiteit de alledaagse 

praktijk wordt ontworpenen dat zij streeft naar handhaving van de huidige 

levensbeschouwelijke visies (in plaats van in ontwikkeling zijn).223  Echter 

blijkt uit de praktijk dat de school geen christelijke beginselpedagogiek 

hanteert: ze heeft andere levensbeschouwelijke doelen, heeft een 
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overwegend horizontale zienswijze, ervaart onder andere als taak in het 

godsdienstig opvoeden van de kinderen niet een christelijke 

beginselpedagogisch doel, maar ‘om de waarde van het christelijk 

geloof voor het leven mee te geven’. 

- De school noemt saamhorigheid een kenmerkende christelijke eigenschap 

van de school door de kleinschaligheid van de driehoek: school, buurt en kerk. 

(Ik vraag mij af in hoeverre deze verbondenheid daadwerkelijk aanwezig is, 

aangezien geen van de leerkrachten naar de kerk in het dorp gaat, slechts 10 

% van de leerlingen wekelijks naar de kerk gaat en de school niet verbonden 

is met een kerkgenootschap.) 

 

o Identiteit van de leerkrachten: 

- 80 % van de leerkrachten heeft een algemene deductieve 

levensbeschouwelijke identiteit. 20 % van de leerkrachten heeft een algemene 

inductieve levensbeschouwelijke identiteit.224 

- 40 % van de leerkrachten heeft een deductieve levensbeschouwelijke visie op 

de persoon van Jezus Christus 50 % van de leerkrachten heeft een inductieve 

levensbeschouwelijke visie op de persoon van Jezus Christus en 10 % van de 

leerkrachten heeft een reductieve levensbeschouwelijke visie op de persoon 

van Jezus Christus.225 ( De exclusieve schoolvisie op andere 

levensbeschouwingen en de 80 % algemene deductieve 

levensbeschouwing van de leerkrachten staat haaks op de 40 % van de 

leerkrachten die kiest voor een deductieve levensbeschouwelijke visie 

op de persoon van Jezus Christus. De school heeft een heel andere visie 

op Jezus (exclusief), dan de leerkrachten die dit moeten uitdragen (60 % 

inductief en reductief). Dit is inconsistent.) 

- Het benoemingsbeleid voor leerkrachten die op school 2 werken is dat ze het 

‘missionstatement van PCBO’226 moeten onderschrijven. (Dit is heel breed. 

Welke levensbeschouwelijke identiteit moeten de leerkrachten hebben of 

welke schoolvisie moeten ze ondersteunen? Is dit exclusief, inclusief, 

deductief, inductief of reductief?) 

 

o Godsdienstonderwijs: 

- Er wordt in de klas gebeden voor vergeving van zonden en geloof in Jezus227, 

terwijl in de methode de gebeden alleen horizontaal zijn. (Hier sluit de 

methode niet goed aan op ander godsdienstonderwijs.) 

- De godsdienstmethode Kind op Maandag is een methode voor een 

programschool. (Met het gegeven godsdienstonderwijs is dat inconsistent op 

de volgende onderdelen: verschil in visie op andere godsdiensten228, 

verschillende godsbeelden van de leerkrachten versus het godsbeeld van de 

methode229, verschillende gebeden230, niet ‘alle liederen zouden gezongen 

kunnen worden’ als de school een evangeliserende school was, omdat dit in 

zou gaan tegen de exclusieve schoolvisie en de deductieve 

levensbeschouwelijke identiteit van de leerkrachten).  
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 Zie paragraaf 2.4.1. 
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 Zie paragraaf 2.4.1. 
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 Zie paragraaf 2.2. 
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- De belangrijkste reden voor het vertellen van de bijbelverhalen is ‘God leren 

kennen’. (Maar om welk godsbeeld gaat het hier? Onder de leerkrachten 

zijn een drietal visies aanwezig: deductief, inductief en reductief die niet 

allen consistent zijn met de schoolvisie op andere 

levensbeschouwingen: exclusief.231)  

 

Conclusie 

Vanuit de concluderende analyse blijkt dat school 2 veel inconsistentie kent in haar 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit. De school past op onderdelen bij het evangeliserende 

schoolidentiteitstype en op andere onderdelen weer bij het programschoolidentiteitstype. 

Maar deze grote verschillen zijn onderling niet met elkaar te verbinden. Hieruit constateer ik 

dat er op school 2 relatief weinig samenhang is tussen de levensbeschouwelijke identiteiten 

van en in de school en het godsdienstonderwijs. Wanneer wordt gekeken in hoeverre de 

school goed aansluit bij een evangeliserend schoolidentiteitstype, blijkt dat vooral de 

beschreven levensbeschouwelijke schoolidentiteit onderdelen hiervan heeft. Dit zou, 

in combinatie met het ‘ontwerpen van de alledaagse praktijk vanuit de christelijke 

identiteit’, kunnen duiden op een handhaving van de levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit waarbij de praktijk afwijkt van beschreven levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit. In paragraaf 7.3.2 doe ik vooral aanbevelingen om de hoofdlijnen van de 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit met elkaar in onderlinge samenhang te brengen.   

 

Typering 

Door de inconsistentie in deze concluderende analyse kan ik geen typering maken van waar 

de sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit van school 2 zal liggen. 

 

§7.3.2  Aanbevelingen 

 

In de concluderende analyse staan een aantal aandachtspunten voor het komen tot een 

sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit dik gedrukt. Deze zijn hieronder uitgewerkt tot 

aanbevelingen voor school 2. Voor nuanceringen met betrekking tot onderstaande 

aanbevelingen wil ik u verwijzen naar paragraaf 4.1, waar ik de link leg tussen de praktijk en 

de ‘theoretisch sterke levensbeschouwelijke identiteit’. 

 

1. ‘Levensbeschouwelijke identiteit constateren in plaats van ontwerpen’  

 

Ik beveel school 2 van harte aan om af te stappen van het handhaven van de huidige 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit. Op dit moment bestaat er een grote kloof tussen de 

beschreven levensbeschouwelijke schoolidentiteit, de levensbeschouwelijke identiteit van de 

leerkrachten en het godsdienstonderwijs dat de school geeft.  
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 Zie de paragrafen 2.2 en 2.4.1. 
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In vier stappen zou de school kunnen komen tot een basis voor een sterke 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit. 

 

1- Allereerst adviseer ik school 2 om als team met elkaar in gesprek te gaan. Dan kan er 

gekeken worden welke visies en identiteiten er nu werkelijk leven onder de 

leerkrachten. Ik vermoed dat deze aanpak alleen gaat werken als er vanuit het 

initiatief van dit gesprek een bepaalde openheid wordt gecreëerd waarin alle 

leerkrachten hun visies en identiteiten kunnen vertellen. In het gesprek kan gebruik 

worden gemaakt van hoofdstuk 2. Van daaruit kan de christelijke praktijk worden 

geconstateerd. 

 

2- Een tweede stap zou kunnen zijn om te bepalen welk levensbeschouwelijke 

schoolidentiteitstype de school wil worden. Daarbij kan gebruik gemaakt worden van 

hoofdstuk 2 en 4. 

 

3- Een derde stap zou kunnen zijn om consistentie aan te brengen tussen de 

levensbeschouwelijke identiteit van de leerkrachten232, het godsdienstonderwijs (3) 

en het schoolidentiteitstype (4). Hierbij kan het schema van paragraaf 4.2 als 

uitgangspunt dienen. 

 

4- Als laatste stap is het mogelijk om te kijken wat de nieuwe levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit is en hoe deze op een sterke manier geprofileerd kan worden in de 

beschreven levensbeschouwelijke schoolidentiteit (schoolgids/plan en 

benoemingsbeleid). Sterk betekent met betrekking tot de beschreven schoolidentiteit 

dat er geen stellige of juist vage visies worden gepresenteerd die onsamenhangend 

zijn of niet overeenkomen met de praktijk. 

 

Van hieruit kan school 2 een basis leggen voor een sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit. 

 

2. Pedagogische of levensbeschouwelijke identiteit 

Uit de algemene analyse kwam naar voren dat er in de beschreven levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit een aantal doelen voorkomen die wellicht beter passen onder de 

pedagogische identiteit. Als aanbeveling verwijs ik u naar ‘algemene aanbeveling 1’233. 
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 Zie paragraaf 2.4.1. 
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 Zie paragraaf 7.1. 
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§7.4 School 3 
 

Heeft school 3 een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit? Oftewel: Zijn de 

levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school en het godsdienstonderwijs in 

onderlinge samenhang op deze protestants-christelijke basisschool? 

 

Ik ben van mening dat school 3 het beste bij het schoolidentiteitstype ‘christelijke 

ontmoetingsschool’234 past. Daarom maak ik in paragraaf 7.4.1 vanuit dit 

schoolidentiteitstype een concluderende analyse waarin ik na ga welke onderdelen in 

samenhang zijn met dit schoolidentiteitstype235, welke onderdelen niet passen bij dit 

schoolidentiteitstype236 en welke onderdelen of formuleringen al overtuigend blijk geven van 

een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit237. In paragraaf 7.4.2 geef ik aanbevelingen 

om te komen tot een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit. 

 

§7.4.1 Conclusie 

 

Legenda 

In de concluderende analyse staat: 

- onderstreept welke onderdelen overeenkomen met dit schoolidentiteitstype. 

- onderstreept en dik gedrukt welke onderdelen niet passen bij dit 

schoolidentiteitstype.  

- schuin gedrukt welke onderdelen of formuleringen al overtuigend blijk geven van een 

sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit.  

 

Concluderende analyse 

 

o Bij een christelijke ontmoetingsschool wordt het christelijke van de school 

gerelativeerd omwille van de ontmoeting van personen met verschillende 

godsdiensten238, dat blijkt uit de volgende onderdelen: 

- De school heeft vanuit de christelijke identiteit een religieus pluriforme visie op 

andere levensbeschouwingen.239 

- Naast de drie levensbeschouwelijke doelen240 heeft de school onder het kopje 

‘Identiteit’ in haar schoolgids nog een levensbeschouwelijk doel geformuleerd: 

‘Doordat kinderen leren reflecteren op hun eigen levensbeschouwelijke 

ideeën, hopen wij vervolgens dat zij hun eigen levensbeschouwelijke identiteit 

ontwikkelen.’ (Dit duidt zeer op het waarderen van het ‘eigene’ van alle 

verschillende godsdiensten.) 

- Dit nieuw geformuleerd levensbeschouwelijk doel combineert met de ‘taak die 

de school ervaart in het godsdienstig opvoeden van kinderen’, namelijk: ‘Dat 

kinderen goed weten wat de christelijke identiteit inhoudt, zodat ze van daaruit 

de ander kunnen ontmoeten en met de ander in gesprek kunnen gaan.241 

(Sterk dat dit doel twee keer terugkomt.) (Alleen vraag ik mij naar 

aanleiding van deze bewoording af: Welke christelijke identiteit krijgen 
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de kinderen geleerd? Is dat de christelijke traditie, de christelijke normen 

en waarden en welke visies van de school en leerkrachten zijn daarin 

verwerkt? Voor een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit is het 

belangrijk om dit specifiek toe te lichten. In ieder geval krijgen de 

kinderen de christelijke identiteit niet mee vanuit een evangeliserende, 

exclusieve, inclusieve of algemene deductieve identiteit242) 

- In contrast met het levensbeschouwelijke doel om ‘kinderen hun eigen 

levensbeschouwelijke identiteit te laten ontwikkelen’ staat  in de schoolgids 

onder het kopje ‘identiteit’: ‘Wij proberen de kinderen te leren om te leven 

volgens de boodschap van Jezus Christus, zoals die in de bijbel te 

vinden is.’ Het eerste doel bevordert de autonomie en individuele 

positionering van de kinderen, maar het tweede doel wil de kinderen 

sturen naar een levensbeschouwelijk doel. 

- In de schoolgids onder het kopje ‘Identiteit’ staat het volgende: ‘De ontmoeting 

met de ander is de kans van je leven voor je eigen ontwikkeling.’ Hier laat de 

school zich duidelijk gericht zien op ontmoeting in plaats van op de vorming 

door het christelijk geloof. 

- Leerkrachten van andere christelijke stromingen dan de protestants-

christelijke stroming (zoals katholieke stroming) zijn ook welkom om les te 

geven op de school. (Er zijn geen leerkrachten van andere godsdiensten. 

Door deze wel aan te stellen zou ontmoeting en volledige waardering en 

gelijkwaardigheid kunnen plaatsvinden. Uiteraard moeten ze wel lesgeven 

vanuit de basis van de christelijke traditie die de school wil meegeven – daarin 

heeft de school een unieke visie.) 

- De godsdienstmethode Kind op Maandag243 is een niet-evangeliserend 

methode waarin Jezus niet als ‘Verlosser’ of ‘enige Weg tot God’ wordt 

gepresenteerd en geen gebeden worden gedaan om geloof in Jezus of 

vergeving van zonden. De methode relativeert het gezag van de bijbel. Ook 

besteedt de methode in hoge mate aandacht aan andere culturen en 

godsdiensten en opent hierover gesprekken. 

- In de schoolgids onder het kopje ‘Identiteit’ presenteert de school zich als 

‘christelijke ontmoetingsschool’. (Direct vertellen wie je bent) 

- De school heeft als startpunt de christelijke traditie en bij ontmoeting worden 

alle godsdiensten als gelijkwaardig gezien. Echter is deze gelijkwaardigheid 

niet in alles doorgetrokken: 1) in de schoolgids onder het kopje 

‘Identiteit’ staat: ‘Wij proberen de kinderen te leren om te leven volgens 

de boodschap van Jezus Christus, zoals die in de bijbel te vinden is.’ ( In 

de bijbel spreekt Jezus op een exclusieve manier244 van zichzelf, dit staat 

haaks op de beschreven levensbeschouwelijke identiteit van de school.) 

2) Er zijn geen lesgevende leerkrachten uit andere godsdiensten. ( 

Daaruit spreekt geen gelijkwaardigheid.) 3) Er worden geen vieringen uit 

andere godsdiensten gevierd. (Daaruit spreekt geen gelijkwaardigheid 

en ontmoeting.) 4) De school heeft in haar reglementen staan dat het 

dragen van hoofddoeken door leerlingen niet is toegestaan. (Hieruit 

spreekt geen gelijkwaardigheid van alle godsdiensten.) 

- 30 % van alle kinderen op school heeft een allochtone achtergrond245. 
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 Zie paragraaf 3.3.3. 
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- In de godsdienstles is er ruimte voor ervaringen van leerlingen met een 

andere godsdienst. Ook is er ruimte om in gesprek te gaan over verschillende 

godsdiensten en om de visies en ervaringen van kinderen naast elkaar te 

leggen. 

- De maandvieringen staan slechts een keer per jaar in het teken van een 

christelijk thema en hebben als belangrijkste reden het gemeenschapsgevoel. 

Op deze manier kan echte ontmoeting plaatsvinden ongeacht de 

godsdienstige achtergrond van de kinderen. 

 

o De school heeft een religieus pluralistische visie vanuit de christelijke identiteit246, 

 die past bij de volgende onderdelen: 

- Alle aspecten die in het vorige kopje genoemd zijn, over hoe de school laat 

zien een christelijke ontmoetingsschool te zijn, zijn hier weer van toepassing.  

- De school profileert zich niet als een evangeliserende school247. 

- 100 % van de leerkrachten heeft een algemene inductieve of reductieve 

identiteit248. 

- 45 % van de leerkrachten heeft een inductieve visie op de persoon van Jezus 

Christus. 30 % van de leerkrachten heeft een reductieve visie op de persoon 

van Jezus Christus. 25 % van de leerkrachten heeft een deductieve visie 

op de persoon van Jezus Christus249. (Als leerkrachten deze visie op de 

persoon van Jezus Christus hebben is dat in strijd met de andere 

onderdelen die de religieus pluralistische schoolvisie vanuit de 

christelijke identiteit ondersteunen.) 

- In de schoolgids onder het kopje ‘Identiteit’ staat: ‘Wij proberen de kinderen 

te leren om te leven volgens de boodschap van Jezus Christus, zoals die 

in de bijbel te vinden is.’ ( In de bijbel spreekt Jezus op een exclusieve 

manier250 van zichzelf, dit staat haaks op de beschreven 

levensbeschouwelijke identiteit van de school.) 

- De school viert de christelijke feestdagen met als doel: ‘samen het geloof 

beleven’. Aangezien de school een religieuze pluriformiteit vanuit de 

christelijke identiteit hanteert, kan de school hierdoor het ‘gezamenlijk geloof 

beleven’. Echter is het dan wel goed om duidelijker te formulering welke 

visie op het ‘geloof’ dan wordt beleefd. Aannemelijk is: ‘met elkaar het 

religieus pluralistisch geloof vanuit een christelijke identiteit beleven’.    

- Het gebruik van de godsdienstmethode Kind op Maandag251. Ten eerste 

relativeert deze de deductieve (orthodox-christelijke) visie inhoud en 

boodschap van de bijbel. Ten tweede wordt de persoon van Jezus Christus 

niet gezien als ‘Verlosser’ of ‘enige Weg tot God’. Ten derde is de methode 

voornamelijk gericht op God en minder op de Drie-enig God. Tot slot heeft de 

methode voornamelijk een horizontale zienswijze. 

- Het benoemingsbeleid van de school252 is als volgt: ‘De leerkrachten moeten 

een christelijke geloofsbeleving hebben waarin ze geloven in God, in de 

bijbel en in de christelijke normen en waarden en dit als uitgangspunt nemen 
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voor zichzelf.’ (Geloven in God en in de bijbel is een vage uitdrukking. 

Welke visies op God en de bijbel zijn binnen de school acceptabel?) 

- Dat de school qua levensbeschouwelijke visie in ontwikkeling is ( in plaats van 

het te handhaven) past bij de openheid van de school met betrekking tot 

andere godsdiensten. 

- De school suggereert (tegen de feiten in) dat zij aan christelijke 

beginselpedagogiek253 doet, dit blijkt uit de volgende onderdelen: 1) De 

school zegt dat de bijbel haar christelijke grondbeginsel is en bevestigt dit 

door te stellen dat de school vanuit een christelijke identiteit de alledaagse 

praktijk ontwerpt. Vervolgens spreekt ze zichzelf tegen door te stellen dat 

de levensbeschouwelijke visies van de school in ontwikkeling zijn en 

door in de schoolgids onder het kopje ‘Identiteit’ aan te geven dat de 

‘ontmoeting de basis is voor de visie die de school heeft op onderwijs’. 

2) Regels voor gedrag zijn vanuit christelijke normen en waarden 

opgesteld in de ‘omgangsregels’. (Daarbij komt de vraag of de 

omgangregels behoren tot de levensbeschouwelijke of pedagogische 

identiteit van de school254.) 

 

o De school is een open school255 en verwoordt dat zo: ‘Iedereen die onze protestants-

christelijke identiteit respecteert, is van harte welkom op onze school, ongeacht 

geloof of achtergrond. Vanuit onze eigen christelijke identiteit zien wij een andere 

levensbeschouwelijke identiteit als gelijkwaardig. Doordat kinderen leren reflecteren 

op hun eigen levensbeschouwelijke ideeën, hopen wij vervolgens dat zij hun eigen 

levensbeschouwelijke identiteit ontwikkelen.’ 

 

o Ten eerste spreekt de school van een levensbeschouwelijk doel256 om ‘kinderen in 

aanraking te brengen met de christelijke geloofsovertuiging en deze gezamenlijk te 

vieren binnen de school, zodat de kinderen deze leren kennen en de waarde daarvan 

leren inzien’, dit past bij de volgende onderdelen257: 

- Het drie keer per week voorlezen van bijbelverhalen, met als belangrijkste 

reden om God te leren kennen. ( De leerkrachten die lesgeven hebben 

verschillende godsbeelden (deductief/inductief/reductief. Achter welk 

godbeeld staat de school? Oftewel: Welke God mogen de kinderen door 

middel van de bijbelverhalen leren kennen?) 

- Door leerkrachten wordt een enkele keer uit de bijbel gelezen. 

- Het bidden in de klas. 

- De onderwerpen waarvoor gebeden wordt namelijk: schooldag, zorgen en 

ziekte, danken, omgang van de kinderen onderling en actualiteit. 

- Het zingen van christelijke liederen. Sterk dat de school toevoegt dat heel 

devote liederen niet gezongen worden. Deze uitspraak past goed bij de 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit en de identiteit van de leerkrachten (op 

het stukje van de leerkrachten na die een deductieve 

levensbeschouwelijke visie hebben op de persoon van Jezus).  

- Het gebruik van de godsdienstmethode Kind op Maandag. 

- Het houden van een kerk- en schooldienst. 
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 Zie paragraaf 2.1.2. 
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 Zie paragraaf 2.1.1. 
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 Zie paragraaf 3.1. 
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 Zie paragraaf 3.2. 
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- Het vieren van de christelijke feestdagen met als belangrijkste reden het 

samen beleven van het geloof. 

 

o Ten tweede spreekt de school van een levensbeschouwelijk doel258 om ‘de kinderen 

te leren wat de christelijke geloofsovertuiging betekent voor het dagelijks leven en 

handelen’, dit past bij de volgende onderdelen259: 

- Het geven van zendingsgeld onder de naam ‘spaarproject’. Het is goed dat de 

school deze naam heeft gewijzigd, omdat ze vanuit sociale betrokkenheid 

geeft aan ‘algemeen maatschappelijke doelen’ en niet aan ‘zendingsdoelen’. 

- Ieder jaar heeft de school een speciaal project om geld op te halen voor een 

goed doel. 

- Het kan voorkomen dat de school een christelijke themaweek organiseert. 

- Het team weet zich geïnspireerd weten vanuit het christelijk geloof voor het 

dagelijks handelen. 

- Er wordt gesproken van omgangsregels als regels voor gedrag. (De vraag is 

of dit tot de levensbeschouwelijke of pedagogische identiteit van de 

school behoort260.) 

 

o Ten derde spreekt de school van een levensbeschouwelijk doel261 om ‘de kinderen te 

leren respect te hebben voor mensen met een andere levensbeschouwelijke en/of 

andere culturele achtergrond’, dit past bij de volgende onderdelen262: 

- De school hanteert het een samenspel tussen het ontmoetingsmodel en het 

open model in onderwijzende omgang met andere levensbeschouwingen. Dit 

formuleert zij als volgt: ‘Startpunt is de christelijke traditie en bij de ontmoeting 

worden alle godsdiensten als gelijkwaardig gezien.’ 

- Dit valt goed te combineren met de 30% allochtone en 70% autochtone 

leerlingen263 op school.  

- Er worden geen vieringen uit andere godsdiensten gevierd. (Daaruit 

spreekt geen gelijkwaardigheid en ontmoeting.) 

- De godsdienstmethode Kind op Maandag264 besteedt in hoge mate aandacht 

aan andere culturen en godsdiensten en opent hierover gesprekken. 

- De school besteedt verder veel aandacht aan andere godsdiensten door: 

leerlingen uit andere godsdiensten mogen in de godsdienstles hun ervaring 

vertellen. Ook is er ruimte om in gesprek te gaan over verschillende 

godsdiensten en de visies en ervaringen naast elkaar te leggen. Er is een 

synagoge- en moskeebezoek. Als een godsdienstig onderwerp in de 

wereldoriëntatielessen daar aanleiding voor geeft kan het een 

gespreksonderwerp worden. Er zijn projecten rondom andere godsdiensten. 

Veel leerlingen houden een spreekbeurt over hun eigen godsdienst of cultuur. 

 

o Dat de school een voornamelijk horizontale zienswijze265 heeft, blijkt uit de volgende 

onderdelen: 

- In de schoolgids geeft de school onder het kopje ‘Identiteit’ aan: ‘Respect voor 

elkaar, voor anderen en hun mening, voor de schepping, de natuur: dat is wat 
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wij kinderen leren.’ (De vraag is of ‘respect voor elkaar, anderen en de 

natuur’ tot de levensbeschouwelijke of pedagogische identiteit van de 

school behoort266.) 

- In de schoolgids onder het kopje ‘Identiteit’ staat: ‘De ontmoeting met de 

ander is de kans van je leven.’ 

- Kenmerkende christelijke eigenschappen van de school zijn ‘vanuit het 

christelijk geloof de ouders op een samenwerkende manier betrekken bij het 

onderwijs’ en ‘vanuit het christelijk geloof uitgaan van het positieve: positief 

orde bewaren, benoemen wat goed gaat en nadruk leggen op talenten van 

kinderen’. (De vraag is of deze onderdelen tot de levensbeschouwelijke, 

pedagogische, onderwijskundige identiteit van de school behoort267.) 

- De taak die de school ervaart in het godsdienstig opvoeden van de kinderen: 

‘Dat kinderen goed weten wat de christelijke identiteit inhoudt, zodat ze van 

daaruit de ander kunnen ontmoeten en met de ander in gesprek kunnen 

gaan.’ 

- Het gebruik van de godsdienstmethode Kind op Maandag268. Deze is in haar 

morele vorming door middel van de overdracht van bijbelse normen en 

waarden vooral gericht op horizontale relaties. Ook de gebeden uit de 

methode zijn horizontaal gericht. 

- Twee eisen waaraan een godsdienstmethode in ieder geval moet voldoen 

zijn: overdragen christelijke normen en waarden en normen en sociale 

vorming. 

- Door het ‘christelijk handelen’ komt het geloof op school naar voren: in de 

dagelijkse omgang, door geld in te zamelen voor goede doelen en door brede 

school te zijn. (De vraag is of deze onderdelen tot de 

levensbeschouwelijke, pedagogische, onderwijskundige identiteit van 

de school behoort269.) 

- Een verticale zienswijze270 is dat in de schoolgids onder het kopje ‘Identiteit’ 

staat: ‘Wij proberen de kinderen te leren om te leven volgens de boodschap 

van Jezus Christus, zoals die in de bijbel te vinden is.’ Een andere verticale 

zienswijze komt terug in de motivatie waarom er bijbelverhalen worden 

verteld: ‘om God te leren kennen’. 

 

Conclusie 

Vanuit de concluderende analyse blijkt dat school 3 goed op weg is naar een sterke 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit. De school profileert zich enerzijds op een aantal 

terreinen (schuin gedrukte tekst) bijzonder sterk. Anderzijds plaatst zij zichzelf in een hokje, 

in welke zij enerzijds niet hoort (christelijke beginselpedagogiek) en welke zij anderzijds nog 

niet kan waarmaken (volledige gelijkwaardigheid). Het versterken van de 

levensbeschouwelijke basis en het wegdoen van onderdelen die verwarring geven in deze 

levenbeschouwelijke schoolidentiteit zullen de grootste aandachtspunten zijn in de 

aanbevelingen die ik paragraaf 7.2.2 doe.  

 

Typering 

Naar aanleiding van de concluderende analyse denk ik dat de sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit van school 3 zal liggen in ‘ontmoeting met andere godsdiensten’. 
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§7.4.2 Aanbevelingen 

 

In de concluderende analyse staan een aantal aandachtspunten voor of tegenstrijdigheden 

met het schoolidentiteitstype dik gedrukt. Deze zijn hieronder uitgewerkt tot aanbevelingen 

voor school 3. Voor nuanceringen met betrekking tot onderstaande aanbevelingen wil ik u 

verwijzen naar paragraaf 4.1, waar ik de link leg tussen de praktijk en de ‘theoretisch sterke 

levensbeschouwelijke identiteit’. 

 

1. Duidelijke profilering 

 

Ik beveel school 3 van harte aan om de levensbeschouwelijke schoolidentiteit duidelijk te 

profileren. Aangezien de school zich op een aantal punten al heel sterk profileert, kan de 

school door middel van een aantal wijzigingen haar levensbeschouwelijke schoolidentiteit 

versterken.  

 

Al heel sterk in de profilering is dat de school een ‘christelijke ontmoetingsschool’ is. Dit blijkt 

uit onder andere de volgende uitspraken: ‘Doordat kinderen leren reflecteren op hun eigen 

levensbeschouwelijke ideeën, hopen wij vervolgens dat zij hun eigen levensbeschouwelijke 

identiteit ontwikkelen.’ en ‘Dat kinderen goed weten wat de christelijke identiteit inhoudt, 

zodat ze van daaruit de ander kunnen ontmoeten en met de ander in gesprek kunnen gaan.’ 

 

Aan de hand van de theorie en concluderende analyse wordt duidelijk dat de school zich op 

nog meer terreinen zo expliciet kan profileren. Een aantal dik gedrukte onderdelen uit de 

concluderende analyse komen nu aanbod: 

 

(Geloven in God en in de bijbel is een vage uitdrukking. Welke visies op God en de bijbel zijn 

binnen de school acceptabel?) 

- ‘De leerkrachten moeten geloven in God en in de bijbel’, is een voorwaarde in het 

benoemingsbeleid voor leerkrachten. Hiermee geeft de school niet duidelijk aan welke 

visies op God, de bijbel en Jezus de school graag zou willen zien. Mijn advies is om 

aan de hand van de religieuze pluriformiteit vanuit de christelijke identiteit en de door 

100 % van de teamleden gedragen algemene inductieve of reductieve 

levensbeschouwelijke visie een profilerende uitspraak te noteren in visiedocumenten 

zoals het schoolplan en de schoolgids.271 

- De school ziet bijvoorbeeld de omgangsregels en het ‘brede-school zijn’ als een 

onderdeel van de levensbeschouwelijke schoolidentiteit. Hierover wil ik u aanbevelen 

om na te gaan in hoeverre de omgangsregels en het ‘brede-school zijn’ 

levensbeschouwelijke en pedagogische doelen en wortels heeft. Als aanbeveling 

verwijs ik u naar ‘algemene aanbeveling 1’.272 

- Uit de concluderende analyse blijkt dat de school een aantal keer de suggestie wekt 

een christelijke beginselpedagogiek te hanteren. Terwijl hiervan echter geen sprake is, 

heeft het wekken van deze suggestie wel degelijk invloed op de levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit. De school profileert zich anders dan ze werkelijk is. Dit zorgt voor een 

verzwakte levensbeschouwelijke schoolidentiteit. Als aanbeveling verwijs ik naar 

‘algemene aanbeveling 2’.273 
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2. Streven naar gelijkwaardigheid tussen godsdiensten met behoud van een startpunt 

in de christelijke traditie 

 

Het is een lastige opgave: Streven naar gelijkheid en tegelijkertijd uitgaan van een startpunt 

in de christelijke traditie. De school is al goed op weg (zie concluderende analyse). Door 

echter de volgende punten te overwegen kan de levensbeschouwelijke schoolidentiteit 

versterkt worden op dit punt: 

- In de schoolgids onder het kopje ‘Identiteit’ de volgende formulering 

schrappen of wijzigen: ‘Wij proberen de kinderen te leren om te leven volgens 

de boodschap van Jezus Christus, zoals die in de bijbel te vinden is.’  

- Leerkrachten uit andere godsdiensten aan te stellen, waarbij zij wel moeten 

werken met de christelijke traditie als startpunt. 

- Vieringen uit andere godsdiensten vieren en daarmee ontmoeting creëren. 

Eventueel vieringen van het christelijke geloof en andere geloven combineren. 

- Leerlingen toestaan om hoofddoeken te dragen. 

 

3. Eenheid in levensbeschouwelijke identiteit van de leerkrachten 

 

In het praktijkonderzoek ga u aan dat 25 % van de leerkrachten een deductieve 

levensbeschouwelijke visie heeft op de persoon van Jezus Christus. Dit is enigszins in strijd 

met de religieus pluralistische schoolvisie vanuit de christelijke identiteit en de algemene 

inductieve en reductieve levensbeschouwelijke identiteit die bij 100 % van de leerkrachten 

aanwezig is. Wellicht is het goed om als team of individueel in gesprek te gaan met deze 

leerkrachten over welke concessies gemaakt moeten worden ten aanzien van het hanteren 

van: 

- de religieus pluralistische schoolvisie vanuit de christelijke identiteit 

- de inductieve en reductieve levensbeschouwelijke identiteit van andere 

teamleden 

- de godsdienstmethode Kind op Maandag 

- en de gebeden, liederen en vieringen die de school als godsdienstonderwijs 

verzorgt. 

Ik verwacht dat concessies die de school doet in haar levensbeschouwelijke schoolidentiteit 

ten koste zullen gaan van een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit. 

 

Indien school 1 deze aanbevelingen opvolgt, mag zij spreken van een ‘sterke 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit’. Door het meer benadrukken van het christelijke als 

startpunt, het creëren van gelijkwaardigheid en door af te stappen van de suggestie dat de 

school een christelijke beginselpedagogiek hanteert, wordt het voor de allochtone doelgroep 

aantrekkelijker om naar school 3 te gaan. 
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§7.5 School 4 
 

Heeft school 4 een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit? Oftewel: Zijn de 

levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school en het godsdienstonderwijs in 

onderlinge samenhang op deze protestants-christelijke basisschool? 
 

Ik ben van mening dat school 4 in grote lijnen het beste bij het schoolidentiteitstype 

‘evangeliserende school’274 past. Daarom maak ik in paragraaf 7.5.1 vanuit dit 

schoolidentiteitstype een concluderende analyse waarin ik na ga welke onderdelen in 

samenhang zijn met dit schoolidentiteitstype275, welke onderdelen niet passen bij dit 

schoolidentiteitstype276 en welke onderdelen of formuleringen al overtuigend blijk geven van 

een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit277. In paragraaf 7.5.2 geef ik aanbevelingen 

om te komen tot een sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit. 

 

§7.5.1 Conclusie 

 

Legenda 

In de concluderende analyse staat: 

- onderstreept welke onderdelen overeenkomen met dit schoolidentiteitstype. 

- onderstreept en dik gedrukt welke onderdelen niet passen bij dit 

schoolidentiteitstype.  

- schuin gedrukt welke onderdelen of formuleringen al overtuigend blijk geven van een 

sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit.  

 

Concluderende analyse 

o Het lijkt erop dat de school een christelijke beginselpedagogiek278 hanteert (met 

zekerheid is dit niet te zeggen, omdat uit de onderzoekgegevens niet blijkt dat alle 

pedagogische en onderwijskundige doelen en invullingen van een christelijke school 

moeten worden bepaald door of in dienst moeten staan van voorpedagogische 

beginselen), dat blijkt uit de volgende onderdelen: 

- Er wordt gebruik gemaakt van de christelijke grondbeginselen: Bijbel en 

‘gedeeld geloof in de levende God’.279  

- Vanuit het christelijke geloof wordt de alledaagse praktijk (de 

levensbeschouwelijke, pedagogische, onderwijskundige visies en 

handelingen) ontworpen280. 

- De school zegt voor het grootste deel te streven naar het handhaven van de 

levensbeschouwelijke visies en voor een kleiner deel in ontwikkeling te zijn 

(interpretatie en handelen). (Deze ontwikkeling kan samenhangen met het 

grondbeginsel ‘gedeeld geloof in de levende God’, waarbij de interpretatie 

alleen gewijzigd kan worden binnen de kaders van de bijbel, de deductieve 

levensbeschouwelijke identiteit van de leerkrachten en de exclusieve 

schoolvisie.) 

- De belangrijkste reden voor het vertellen van bijbelverhalen is God te leren 

kennen. 

                                                 
274
 Zie paragraaf 4.2. 

275
 Zie de paragrafen 4.1 en 4.2. 

276
 Zie paragraaf 4.2. 

277
 Zie paragraaf 4.2. 

278
 Zie paragraaf 2.1.2. 

279
 Zie paragraaf 2.1.2. 

280
 Zie paragraaf 2.3. 
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- De belangrijkste reden voor het houden van christelijke vieringen en 

weekvieringen is God te eren. 

- De school verwerkt een (exclusieve /deductieve281)christelijke visie in andere 

lessen dan de godsdienstles: sociaal-emotionele vorming vanuit christelijke 

normen en waarden, geloof/wetenschapsonderwerpen bij wereldoriëntatie, het 

kiezen voor methodes met christelijke visies, het selecteren van boek en het 

leggen van een link met de bijbel en het geloof. 

- School- en internetregels zijn opgesteld vanuit de christelijke identiteit. 

- Ook vindt er een selectie plaats van televisie, boeken, films en muziek. 
 

o De school is een open school282 en verwoordt dat zo: we zijn een christelijke school. 

Dat wil niet zeggen dat er geen kinderen met een andere levensbeschouwing onze 

school bezoeken. Ook deze kinderen zijn van harte welkom. Wel wordt van hen 

verwacht dat zij aan alles gewoon meedoen, zoals bijv. onze godsdienstlessen, 

liederen en de vieringen van christelijke feesten. We verwachten van de ouders dat 

zij respecteren, zo mogelijk ondersteunen wat er door de school aan hun kinderen 

wordt aangeboden. (Hierdoor geeft de school duidelijk aan dat zij graag van de 

ouders een participatie in de geloofsopvoeding zouden zien. Deze verwachting hangt 

goed samen met de huidige ouderparticipatie in de geloofsopvoeding waarvan 90 % 

wekelijks naar de kerk gaat en 90 % thuis wordt opgevoed met het geloof. Heel 

actieve geloofsopvoeding vindt er thuis plaats door: naar bijbelclubs, gesprekken over 

het geloof te voeren en door ouders die het christelijk geloof voorleven.) 
 

o De school is evangeliserend283, dat blijkt uit de volgende onderdelen: 

- De school heeft een christelijke exclusieve visie284 op andere 

levensbeschouwingen, maar zonder te oordelen over andere geloven. (Bij een 

evangeliserende school is het van essentieel belang dat Jezus wordt gezien 

als ‘de enige weg tot het heil’.) 

- Alle leerkrachten hebben een algemene deductieve visie en een deductieve 

visie op de persoon van Jezus Christus.285 

- 90 % van de leerkrachten gaat wekelijks naar de kerk. 

- Dit past bij de geloofopvoeding van de leerlingen op de school waarbij 90 % 

wekelijks naar de kerk gaat en 90 % van huis uit geloofsopvoeding krijgt.286 

De ouders hebben een actieve participatie in de geloofsopvoeding. Dit blijkt 

ook uit de activiteiten: 90 % van de kinderen gaat wekelijks naar de kerk, 

kinderen gaan naar bijbelclubs, thuis worden gesprekken over het geloof 

gevoerd en het christelijk geloof wordt voorgeleefd. 

- De school profileert zich niet als evangeliserende school287 ( Dit gaat in 

tegen het feit dat het evangelie op deze school wordt verteld door middel 

van de godsdienstmethode, de exclusieve schoolvisie, de deductieve 

levensbeschouwelijke identiteit van de leerkrachten en de bewoording in 

het schoolplan: ‘In het lesgeven en met elkaar omgaan willen we hiervan 

(van de levende God, die zich openbaart in de Bijbel en het leven van 

Zijn Zoon Jezus Christus) liefdevol getuigen.’ ‘Getuigen’ slaat terug op 

de naam evangeliserende of getuigenschool.) 

                                                 
281
 Zie de paragrafen 2.2 en 2.4.1.  

282
 Zie paragraaf 2.3. 

283
 Zie paragraaf 2.3. 

284
 Zie paragraaf 2.2. 

285
 Zie paragraaf 2.4.1. 
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 Zie de paragrafen 2.5 en 4.2. 
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 Zie de paragrafen 2.3 en 4.2. 
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- In het schoolplan staat onder het kopje ‘Identiteit’: ‘De school is een 

basisschool waar de levende God centraal staat. In de Bijbel maakt Hij zich 

bekend, met name in het leven van Zijn Zoon Jezus Christus. In het lesgeven 

en het met elkaar omgaan willen wij hiervan liefdevol getuigen.’ (Binnen de 

orthodox-christelijke traditie is de term ‘levende God’ herkenbaar en 

vergelijkbaar met ‘de God die zichzelf openbaart (in Jezus)’ en ‘waarmee je 

een relatie kan aangaan’. Deze bewoording in het schoolplan laat ouders 

duidelijk zien welk visie de school heeft. 

- De godsdienstmethode Startpunt288 is een evangeliserende methode waarin 

Jezus als ‘Verlosser’ of ‘enige Weg tot God’ wordt gepresenteerd. 

- In de klas wordt gebeden voor geloof in Jezus en vergeving van zonden. 

- Kenmerkend christelijke eigenschappen vindt de school: geloof in de levende 

God en belijden dat Jezus is gestorven en opgestaan. Dit is een essentieel 

punt op een evangeliserende school. Dit komt overeen met het 

benoemingsbeleid: 

- Het benoemingsbeleid van de school is als volgt: ‘Leerkrachten moeten 

kerkelijk meelevend zijn bij een protestantse of evangelische gemeente en 

een persoonlijk geloof hebben (geloven dat Jezus stierf voor onze zonden).’  

 

o Ten eerste spreekt de school van een levensbeschouwelijk doel289 om ‘kinderen in 

aanraking te brengen met de christelijke geloofsovertuiging en deze gezamenlijk te 

vieren binnen de school, zodat de kinderen deze leren kennen en de waarde daarvan 

leren inzien’ en van een vergelijkbaar doel om: ‘de christelijke geloofsovertuiging 

gezamenlijk te beleven en te vieren, tot versterking van ieders geloofsovertuiging en 

tot eer van God’, dit past bij de volgende onderdelen290: 

- Het drie keer per week vertellen van bijbelverhalen, met als belangrijkste 

reden het leren kennen van God. 

- Het in de bovenbouw elke week lezen uit de bijbel. 

- Het bidden in de klas. 

- De onderwerpen waarvoor gebeden wordt namelijk: schooldag, zorgen en 

ziekte, danken, vergeving van zonden, omgang van de kinderen onderling, 

geloof in Jezus en actualiteit. 

- Het zingen van christelijke liederen. 

- Het gebruik van de godsdienstmethode Startpunt291. 

- Het houden van een kerk- en schooldienst. 

- Het vieren van de christelijke feestdagen met als belangrijkste reden het eren 

van God. 

 

o Ten tweede spreekt de school van een levensbeschouwelijk doel292 om ‘de kinderen 

te leren wat de christelijke geloofsovertuiging betekent voor het dagelijks leven en 

handelen’, dit past bij de volgende onderdelen293: 

- Het geven van zendingsgeld voor zendelingen overal ter wereld en het 

sponsoren van een adoptiekindje. Ook de drie zendingsochtenden per jaar 

dragen bij om dit doel te verwezenlijken. 
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 Zie paragraaf 3.3.3. 

289
 Zie paragraaf 3.1. 
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 Zie paragraaf 3.2. 
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 Zie paragraaf 3.3.3. 

292
 Zie paragraaf 3.1. 
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 Zie paragraaf 3.2. 
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- Een inbreng van een christelijke visie (vanuit een christelijk pedagogisch 

beginsel) in andere lessen dan de godsdienstles: sociaal-emotionele vorming 

vanuit christelijke normen en waarden, geloof/wetenschapsonderwerpen bij 

wereldoriëntatie, het kiezen voor methodes met christelijke visies, het 

selecteren van boek en het leggen van een link met de bijbel en het geloof. 

- Het team wil ‘liefdevol getuigen van de levende God die zich in de bijbel 

bekend maakt en met name in het leven van Zijn Zoon Jezus Christus.   

- School- en internetregels zijn opgesteld vanuit de christelijke identiteit. 

- Ook vindt er een selectie plaats van televisie, boeken, films en muziek. 

- De school doet ieder jaar mee aan een gebedsweek. 

- De school doet ieder jaar mee aan de Christelijke Kinderboekenweek. 

- In de school staat een gebedsnoot waarop de kinderen anoniem gebeden 

kunnen noteren waarvoor in de klassen wordt gebeden. 

- Bij ouderavonden of officiële gelegenheden, maar ook bij vergaderingen van 

het personeel, wordt er gebeden en wordt er, passend bij het thema van de 

avond/vergadering, uit de bijbel of uit een dagboek gelezen en daarvan een 

uitleg gegeven. 

 

o Ten derde spreekt de school van een levensbeschouwelijk doel294 om ‘de kinderen te 

leren respect te hebben voor mensen met een andere levensbeschouwelijke en/of 

andere culturele achtergrond’, dit past bij de volgende onderdelen295:  

- De school hanteert het eigen groep model in onderwijzende omgang met 

andere levensbeschouwingen. 

- Dit valt goed te combineren met de 2% allochtone en 98% autochtone 

leerlingen296 op school. 

- De godsdienstmethode Startpunt297 besteedt gemiddelde aandacht aan 

andere culturen en godsdiensten. 

- De school besteedt verder aandacht aan andere godsdiensten in de vakken 

van wereldoriëntatie en in de bijbelles (wanneer dit ter sprake komt of wordt 

aangeboden door de methode) en door een eventueel bezoek aan een 

moskee of synagoge. 

 

o Dat de school een voornamelijk verticale zienswijze298 heeft, blijkt uit de volgende 

onderdelen: 

- De school vindt een kenmerkend christelijke eigenschap van haar school het 

geloof in de levende God en het belijden dat Jezus is gestorven en opgestaan 

voor ons. 

- In het schoolplan geeft de school onder het kopje ‘identiteit’ aan dat ‘de school 

een basisschool is waar de levende God centraal staat. In de bijbel maakt Hij 

zich bekend, met name in het leven van Zijn Zoon Jezus Christus. In het 

lesgeven en het met elkaar omgaan willen wij hiervan liefdevol getuigen.’  

- De taak die de school ervaart in het godsdienstig opvoeden van de kinderen: 

‘De kinderen bekend maken met het geloof in de levende God 

(geloofsbeleving).’ 
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 Zie paragraaf 3.1. 
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 Zie paragraaf 3.2. 
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 Zie paragraaf 2.5. 
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 Zie paragraaf 3.3.3. 
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 Zie paragraaf 2.3. 
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- De formulering van het levensbeschouwelijk doel: ‘de christelijke 

geloofsovertuiging gezamenlijk beleven en vieren, tot versterking van ieders 

geloofsovertuiging en tot eer van God’.  

- God leren kennen is de belangrijkste reden om bijbelverhalen te vertellen. 

- God eren is de belangrijkste reden om christelijke feestdagen te vieren en een 

weekviering te houden. 

- Het gebruik van de godsdienstmethode Startpunt299. Deze is bijbelgetrouw, 

gericht op relatie met en ontzag voor de Drie-enig God. 

- Er is een gebedsgroep van ouders die bidt voor de school. 

- Er wordt in de klas gebeden voor vergeving van zonden en geloof in Jezus. 

- De eis dat een godsdienstmethode in ieder geval moet voldoen aan ‘Jezus als 

enige verlosser.’  

- Een horizontale uiting300 is het schoolplan onder het kopje ‘Identiteit’: ‘Wij zijn 

ons bewust van de verantwoordelijkheid die we als mens dragen voor Gods 

schepping met betrekking tot de medemens, samenleving en cultuur’. 

 

Conclusie 

Vanuit de concluderende analyse blijkt dat school 4 op bijna alle facetten aantoont een 

sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit te hebben. Voornamelijk de eenheid in de 

deductieve belijdenis waarborgt deze rode lijn in de levensbeschouwelijke schoolidentiteit. 

Deze overduidelijke levensbeschouwelijke, ‘evangeliserende’ schoolidentiteit is echter in de 

bewoording ontkent. Dit zal dan ook het enige punt van aandacht zijn in paragraaf 7.5.2 doe.  

 

Typering 

Naar aanleiding van de concluderende analyse denk ik dat de sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit van school 4 zal liggen in ‘het delen van het geloof in de levende God en de 

verlossing door Jezus Christus’. 

 

§7.5.2 Aanbevelingen 

 

In de concluderende analyse staat één tegenstrijdigheid met het schoolidentiteitstype dik 

gedrukt. Deze is hieronder uitgewerkt tot aanbeveling voor school 4. Daarbij verzoek ik 

school 4 om de algemene aanbevelingen in paragraaf 7.1 te lezen. Voor nuanceringen met 

betrekking tot onderstaande aanbevelingen wil ik u verwijzen naar paragraaf 4.1, waar ik de 

link leg tussen de praktijk en de ‘theoretisch sterke levensbeschouwelijke identiteit’. 

 

Evangeliserend 

 

Ik beveel school 4 van harte aan om van zichzelf te benoemen dat zij een evangeliserende 

basisschool is. Uit de concluderende analyse blijkt in alles dat de school consistent is in het 

hanteren van dit schoolidentiteitstype. Dat is iets om blij mee te zijn. De school laat zichzelf 

zien zoals ze is. Daar hoort mijns inziens de typering evangeliserende basisschool gewoon 

bij, zie hiervoor de paragrafen 2.3 en 4.2. Toch hoeft deze typering niet expliciet terug te 

komen in de beschreven levensbeschouwelijke schoolidentiteit301, omdat de school geen 

oordeel wil vellen over andere godsdiensten. Na erkenning van deze benaming 

‘evangeliserende school’, mag zij spreken van een ‘(zeer) sterke levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit’.
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 Zie paragraaf 3.3.3. 

300
 Zie paragraaf 2.3. 

301
 Zie paragraaf 2.1.3. 
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§7.6 Suggesties voor verder onderzoek 

 

Dit praktijkonderzoek is op kleine schaal uitgevoerd. De gegevens zijn alleen afkomstig uit de 

schoolplannen en -gidsen en uit interviews met de schooldirecteuren. Groter 

praktijkonderzoek naar de levensbeschouwelijke identiteiten van en in de school en het 

godsdienstonderwijs op protestants-christelijke basisscholen zou daarom zeker gewenst zijn 

als scholen werkelijk aan de slag willen met het streven naar een sterke 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit.  

 

Onderzoek kan ook worden gericht op de beleefde levensbeschouwelijke schoolidentiteit. Dit 

afstudeeronderzoek is alleen gericht op de beschreven en geleefde levensbeschouwelijke 

schoolidentiteit.302 Onderzoek naar de beleefde schoolidentiteit303 zou veel nieuwe informatie 

opleveren ter uitbreiding van dit afstudeeronderzoek. Door de beleving van kinderen, ouders 

en omgeving bij het onderzoek te betrekken, kan een school zien hoe haar 

levensbeschouwelijke schoolidentiteit door derden wordt geïnterpreteerd. Doordat deze 

derde partij de bal terugkaatst, kan er een betere afstemming worden gevonden tussen de 

theoretisch sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit en het in praktijk brengen van de 

sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit. 

 

Tot slot heb ik de aanbeveling om protestants-christelijke scholen te splitsen in: ‘christelijk’ 
en ‘christelijk geïnspireerd’. Ik heb echter niet de illusie dat velen deze aanbeveling zullen 
overnemen. Daarvoor zijn de begrippen ‘christelijk’ en ‘protestants-christelijk’ te veel 
verankerd in de Nederlandse onderwijswereld. Zowel aanvullend onderzoek naar de 
begrippen ‘christelijk’ en ‘protestants-christelijk’ in het denken van mensen over bijzonder 
onderwijs, als onderzoek naar een manier van invoering voor de begrippen ‘christelijk’ versus 
‘christelijk geïnspireerd’ zijn daarom mijns inziens gewenst. 
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Bijlage 1 
 

Praktijkonderzoek - Vragenlijst 

 

School: 

Datum:  

 

Gesprek: blauw/zwarte pen + Verslag: rode pen 

 

Voorafgaand aan het gesprek: 

Akkoord voor:  

- Gebruik van benaming: school 1/2/3/4 (i.p.v. de schoolnaam) 

- Ontvangen van gehele verslag (onder benaming scholen 1-4) + andere scholen 

ontvangen ook dit verslag (op hbo-kennisbank en in liodossiers van CHE) 

- Bewust van kleinschalig onderzoek / nuancering in aanbevelingen / zo objectief 

mogelijk 

- Na uitwerking terugsturen aan de school ter controle van de antwoorden (binnen één 

/ twee dagen retour zenden) 

- Tempo in vragen beantwoorden: gemiddeld 2 minuten per vraag. – kort antwoord 

geven, diepgang zit in de vragen. 

 

 



Afstudeeronderzoek: Sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit Karine Anemaet-Brandwijk 

 101 

Onderzoek 

 

Levensbeschouwelijke schoolidentiteit 

 

1 Hoe omschrijft de school haar levensbeschouwelijke schoolidentiteit? 

 

2 Wat zijn de kenmerkende christelijke eigenschappen van deze school, wat de 

leden van de school met elkaar gemeen hebben en wat een bepaalde mate van 

continuïteit door de tijd kent? 

 

3 Laat de school kinderen van alle levensbeschouwingen toe tot haar school? 

 

Ja / Nee 

 

Nee, van welke levensbeschouwingen niet?   

 

4 Kent de school christelijke grondbeginselen waarop het haar alledaagse praktijk 

baseert? 

 

Ja, door wat? 

  0 Bijbel 

  0 Drie formulieren van Enigheid 

  0 Christelijke identiteit 

  0 Christelijke grondslagen 

  0 Anders  

 

Het christelijk onderwijs komt tot stand door: 

 

  0 vanuit de praktijk het christelijk geloof constateren   

  0 vanuit het christelijk geloof de praktijk ontwerpen 

 

5 Is de school qua levensbeschouwelijke visie in ontwikkeling of streeft het naar 

handhaving? 

  

  0 ontwikkeling 

  0 handhaving 

 

6 Welke visie draagt de school m.b.t. andere levensbeschouwingen? 

   

  0 Exclusivisme (alleen het christendom is de ware godsdienst, Jezus  

     is de enige weg tot God/de hemel) 

  0 Inclusivisme (ook niet-christelijke levensbeschouwingen kunnen     

     elementen van heil bevatten) 

  0 Religieus pluralisme (er is een wereldwijde, allesomvattende          

     aanwezigheid van het ‘goddelijke’ die in het christendom wordt          

     aangeduid als ‘Jezus Christus’. 

 

7 Welke taak ervaart de school in het godsdienstig opvoeden van kinderen? 

 



Afstudeeronderzoek: Sterke levensbeschouwelijke schoolidentiteit Karine Anemaet-Brandwijk 

 102 

8 Profileert de school zich als evangeliserende school? 

 

Ja / Nee 

 

 

Levensbeschouwelijke identiteit van de leerkrachten 

 

1 Hoeveel (ongeveer) procent van de leerkrachten beschouwt zichzelf als gelovig? 

 

     % 

 

2 Zijn er leerkrachten op school die het christelijk geloof als unieke (enige) waarheid 

(Jezus Christus als enige weg tot God/ de hemel) zien? 

 

  0 Ja,     % (ongeveer) 

  0  Nee 

 

3 Zijn er leerkrachten op school die het christelijk geloof als één van meerdere 

waarheden zien? 

 

  0 Ja,     % (ongeveer) 

  0  Nee 

  

4 Zijn er leerkrachten die de bijbelverhalen opnieuw interpreteren/moderniseren? 

 

  0 Ja,     % (ongeveer) 

  0  Nee 

 

Ja, in welke vorm? 

 

  0 Alleen aansprekende verhalen vertellen 

  0 Verhalen die onwerkelijk zijn niet vertellen 

  0 Verhaal in tegenwoordige tijd zetten 

  0 Essentie van het verhaal in een ander verhaal plaatsen 

  0 Eigen interpretatie geven aan verhalen 

  0 Traditionele boodschap weglaten 

  0 Onpedagogische (bijv. enge) onderdelen weglaten 

  0 Anders:  

 

5 Hoeveel (ongeveer) procent van de leerkrachten gaat wekelijks naar de kerk? 

 

     % 

 

6 Heeft u er zicht op in hoeverre de leerkrachten kiezen voor een visie op de persoon 

van Jezus Christus? namelijk: 

  

  0 Jezus is Gods Zoon       % 

  0 Jezus was de mens waarin God is verschenen   % 

  0 Jezus was een groot mens/voorbeeld     % 

  0 Jezus was betekenisloos      % 
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7 Welke identiteitseis wordt er gesteld aan nieuwe leerkrachten? (lid kerk, gelovig, 

affiniteit, belijdend, kerkgang) 

 

Levensbeschouwelijke identiteit van de leerlingen 

 

1 Wat is de verdeling procentueel van autochtone en allochtone leerlingen? 

 

 Autochtoon  % Allochtoon   % 

 

2 Hoeveel (ongeveer) procent van de leerlingen/ouders gaat wekelijks naar de kerk? 

 

Wekelijks naar de kerk:    % 

 

3 Welke participatie hebben ouders in de geloofsopvoeding (hoeveel procent en welke 

activiteiten horen daarbij)? 

 

Percentage wel:      % 

Activiteiten: 

 

Godsdienstonderwijs 

 

1 Hoe formuleert de school haar levensbeschouwelijke doelen? 

 

o Kinderen in aanraking brengen met de christelijke geloofsovertuiging en deze 

gezamenlijk vieren binnen de school, zodat kinderen deze leren kennen en de 

waarde daarvan leren inzien. 

o De christelijke geloofsovertuiging gezamenlijk beleven en vieren, tot versterking 

van ieders geloofsovertuiging en tot eer van God. 

o De kinderen leren wat de christelijke geloofsovertuiging betekent voor het 

dagelijks leven en handelen. 

o Kinderen op te voeden tot authentieke, overtuigde, gelovige christenen die ook 

daadwerkelijk naar deze overtuiging leven. 

o Kinderen leren respect te hebben voor mensen met een andere 

levensbeschouwelijke en/of andere culturele achtergrond. 

o Anders:  

 

2 Hoe vaak per week horen de kinderen bijbelverhalen? Via voorlezen of vertellen? 

 

Onderbouw 1 2 3 4 5 keer per week 

Middenbouw 1 2 3 4 5 keer per week 

Bovenbouw 1 2 3 4 5 keer per week 

 

Voorlezen  …. keer  Vertellen  …. keer 
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3 Wat is de belangrijkste reden voor het vertellen van bijbelverhalen? 

 

Bijvoorbeeld: 

  0 overdracht christelijke traditie 

  0 overdracht bijbelse normen en waarden 

  0 God leren kennen 

  0 mooie verhalen 

  0 bagage meegeven die christenen nodig hebben 

  0 anders: 

 

4 Hoe lang duurt de bijbelles? 

    minuten 

 

5 Hebben de kinderen een eigen Bijbel?  

Ja, vanaf welke groep?  

   Groep  3 4 5 6 7 8  

 

Hoe frequent wordt daaruit gelezen?  

   1 2 3 4 5 dagen per week of anders…… 

    

6 Wordt er door de leerkracht wel eens uit de Bijbel voorgelezen? 

 

Ja, hoe frequent? 

 

7 Wordt er gebeden in de klas?  

Ja, op welke momenten?  

 

  0 Begin ochtend (bijbelles)   0 Eind ochtend  

  0 Begin middag    0 Eind middag 

  0 Voor het eten    0 Na het eten 

  0 Anders: 

 

Voor welke onderwerpen wordt gebeden? 

  0 schooldag  

  0 zorgen / ziekte 

  0 danken 

  0 zegenen eten en drinken 

  0 vergeving van zonden 

  0 omgang van de kinderen onderling 

  0 geloof in Jezus 

  0 actualiteit 

  0 anders: 
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8 Welke christelijke liederen worden gezongen (uit bundels / cd’s)? 

 

Bundels: 

  0 psalmen 

  0 gezangen 

  0 opwekking (voor kinderen) 

  0 Alles wordt nieuw – Hanna Lam 

  0 Anders 

Cd’s: 

  0 methode 

  0 Anders: 

 

9 Is de school verbonden aan een kerkgemeente?  

Ja, op welke manier? 

 

10 Houdt de school een kerk- en schooldienst? 

 

Ja / Nee 

 

11 Worden christelijke feestdagen gevierd?  

 

Ja, welke feestdagen?  

  0 Pasen   0 Kerst 

  0 Anders: 

 

 

Wat is de belangrijkste reden voor het vieren van de christelijke feestdagen?  

 

 0 Traditie (meegeven)  

 0 Gemeenschapsgevoel 

 0 God eren 

 0 Gezelligheid 

 0 Anders: 

 

 Hoe wordt het gevierd? 

 

12 Besteed de school aandacht aan kerkgeschiedenis?  

Ja, hoe? 

 

13 Heeft de school een gezamenlijke weekviering?  

 

Ja / Nee 

 

Wat is de belangrijkste reden voor het houden van een weekviering? 

 0 Traditie (meegeven)  

 0 Gemeenschapsgevoel 

 0 God eren 

 0 Gezelligheid 

 0 Anders: 
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14 Haalt de school zendingsgeld op?  

Ja, onder welke naam en voor welke doelen? 

 

15 Integreert de school een levensbeschouwelijke/christelijke visie in andere vakken dan 

de bijbelles?  

Ja, hoe? 

  0 Alle leerkrachten of  

  0 sommige leerkrachten? 

 

16 Stelt de school, vanuit haar christelijke identiteit, regels aan het gedrag en uiterlijk 

van leerkrachten en leerlingen? 

Ja, welke? 

 

17 Stelt de school, vanuit haar christelijke identiteit, regels aan de omgang met moderne 

media (internet, tv, krant) en muziek? 

Ja, welke? 

 

18 Heeft de school themaweken in het teken van christelijke thema’s? 

Ja, welke thema’s? 

 

19 Neemt de school deel aan de Kinderboekenweek of de christelijke 

Kinderboekenweek? 

  0 Kinderboekenweek 

  0 Christelijke Kinderboekenweek 

 

20 Viert de school feesten uit andere levensbeschouwingen?  

Ja, welke feesten? Hoe?   

 

21 Heeft de school gezamenlijke personeelsweekopeningen/sluitingen waaraan 

levensbeschouwelijke/christelijke elementen zijn toegevoegd?  

Ja, welke elementen? 

 

22 Ondersteunt een gebedsgroep van ouders de school? 

 

Ja / Nee 

 

23 Welke godsdienstmethode gebruikt de school? 

  0 Trefwoord 

  0 Kind op Maandag 

  0 Startpunt 

  0 Anders: 

 

24 In hoeverre sluit de godsdienstmethode aan bij de levensbeschouwelijke identiteit 

van de school? 

  0 Perfect 

  0 Niet geheel, verschil: 
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25 Aan welke eisen (2) moet een godsdienstmethode in ieder geval voldoen? 

 

  0 Overdragen bijbelkennis 

  0 Overdragen christelijke waarden en normen 

  0 Sociale vorming 

  0 Bijbelgetrouw 

  0 Aandacht voor andere culturen en godsdiensten 

  0 Rekening houden met verschillen in het christelijk geloof 

  0 Jezus als enige Verlosser 

  0 God en de naaste leren liefhebben 

  0 Mooie of leerzame verhalen 

  0 Juiste didactische aanbieding 

  0 Anders: 

 

26 Wordt er in de lessen ook aandacht besteed aan andere godsdiensten?  

Ja, hoe? 

 

27 Welke visie in benadering van andere godsdiensten past het best bij de school? 

  0 Open (geen onderscheid tussen verschillende  

     godsdiensten) 

  0 Ontmoeting (de christelijke geloofstraditie heeft een    

     voorrangspositie – ontmoeting tussen leerlingen met     

     verschillende godsdiensten staat centraal) 

  0 Eigen groep (godsdienstonderwijs wordt beperkt tot de       

     christelijke traditie – andere godsdiensten komen hierin       

     door feitelijke benadering aanbod)  

 

28 Is er nog een andere manier waarop het christelijk geloof in uw school naar voren 

komt (bijv. geloofsavonden voor ouders/team)? 
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