
Onderwijs van de bovenste plank

Leonardo onderwijs, een goed alternatief voor hoogbegaafde leerlingen?
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Met een grafische weergave zoals ik in de figuur heb aan-
gegeven wordt dit duidelijker. Hierin is te zien dat een
hoogbegaafd kind al op een hoger niveau instroomt in
groep 1. Het kind heeft nauwelijks raakvlakken en ook
door de school kunnen deze niet worden bereikt. Het kind
wordt juist steeds gedwongen zich aan te passen/ gebukt
te gaan. (Gebaseerd op onderzoeksgegevens van Rob Brunia)




Anne Schouten

Klas L4HVA

Christelijke Hogeschool Ede, afdeling PABO

Afstudeeronderzoek LBA 2008/2009
Begeleider: Susan van der Ree
Inhoudsopgave


Onderdeel A

Inhoudsopgave








pagina 2
Voorwoord









pagina 4


Onderdeel B

Theoriegedeelte

Inleiding theoriegedeelte







pagina 5
Hoofdstuk 1 Hoogbegaafdheid






pagina 6
1.1 Intelligentie






pagina 6
1.2 Geschiedenis van het begrip intelligentie


pagina 9

1.3 Hoogbegaafdheid





pagina 10

1.4 Samenvatting 






pagina 13
Hoofdstuk 2 Ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen 



pagina 14 

2.1 Cognitieve ontwikkeling





pagina 14

2.2 Sociaal emotionele ontwikkeling



pagina 16

2.3 Topdown leren






pagina 18

2.4 Samenvatting






pagina 20
Hoofdstuk 3 Leonardo onderwijs






pagina
21

3.1 Leonardo onderwijs





pagina 21

3.2 Organisatie






pagina 22

3.3 Passend onderwijs





pagina 25

3.4 Samenvatting






pagina 26
Hoofdstuk 4 Didactisch handelen






pagina 27

4.1 Niveaus van begeleiding




pagina 27

4.2 Alternatieven binnen het regulier onderwijs


pagina 28
4.3 Samenvatting






pagina 31








Conclusie theoriegedeelte







pagina 32
Praktijkgedeelte

Inleiding praktijkgedeelte







pagina 33
Hoofdstuk 5 Ouders








pagina 34

5.1 Uitwerking enquête





pagina 34

5.2 Interview Nel Timmermans 




pagina 37

5.3 Conclusie







pagina 37
Hoofdstuk 6 Leerkrachten







pagina 39

6.1 Arjen Nijland, directeur OBS ‘De Kern’ Ede


pagina 39

6.2 Truus van der Meiden, Leerkracht



pagina 39

6.3 Conclusie







pagina 40
Hoofdstuk 7 Experts








pagina 42

7.1 Jan Hendrickx, oprichter Leonardo onderwijs


pagina 42

7.2 Prof. Ton Mooij, Hoogleraar




pagina 42

7.3 LICH, Landelijk Informatie 

      Centrum Hoogbegaafdheid.




pagina 43

7.4 Dolf Janson, onderwijskundige




pagina 44

7.5 Conclusie







pagina 45
Interview overzicht








pagina 46

Onderdeel C

Conclusie









pagina 49
Aanbevelingen









pagina 50
Literatuurlijst









pagina 51
Bijlagen









pagina 53
Voorwoord
Van dichtbij heb ik gezien dat het er moeilijk is om een goede school te vinden voor een hoogbegaafd kind. Het is moeilijk om een school te vinden omdat er op veel scholen nog te weinig kennis is over hoogbegaafdheid.
In de zomer van 2008 las ik een artikel in de krant over het zogenaamde ‘Leonardo onderwijs’. Uit nieuwsgierigheid ben ik hier meer informatie over op gaan zoeken. Deze nieuwsgierigheid monde uiteindelijk uit in dit afstudeeronderzoek. 

De vele vragen die ik had over dit onderwerp heb ik geprobeerd te beantwoorden in dit onderzoek. Dit heb ik niet zonder hulp van een heel aantal mensen kunnen doen.

Ten eerste wil ik alle ouders bedanken die aan dit onderzoek hebben meegewerkt. De openheid heb ik als erg waardevol ervaren. Door deze openheid en bereidheid om te helpen heb ik veel informatie en inzicht gekregen in dit onderwerp.

Daarnaast wil ik ook de leerkrachten en experts bedanken voor het feit dat , ondanks de drukke agenda, ik de mogelijkheid had deze mensen te interviewen.

Ook deze interviews zijn voor mij verdiepend geweest en hebben mijn visie op dit onderwerp gevormd. 

Ook mijn afstudeerbegeleiders wil ik van harte bedanken voor alle tijd die ook zij in dit onderzoek hebben gestoken. Door de feedback die mij is gegeven heb ik een goed product tot stand kunnen brengen. 

Inleiding

Remedial teaching, instructietafel, extra huiswerk, externe begeleiding en zo kan een leerkracht nog wel even door gaan. Er zijn ontzettend veel mogelijkheden om de leerlingen met speciale onderwijsbehoeften binnen de klas te houden. Opvallend is dat de meeste leerlingen moeite hebben om mee te komen met het reguliere programma. Dit is vaak te moeilijk. Met het oog op passend onderwijs is dit zeker een goede ontwikkeling. Maar missen we op deze manier niet een groep?

Het is de bedoeling dat het speciaal basisonderwijs langzamerhand verdwijnt. Reguliere scholen zullen met ondersteuning van een onderwijsassistent, de rt-er en externe hulp steeds meer kinderen met speciale onderwijsbehoeften opvangen. 

Een opvallende trend is echter dat passend onderwijs aan de ‘onderkant’ zoveel mogelijk wordt gestimuleerd. Maar aan de andere kant vindt er bij de kinderen die voorlopen op het reguliere programma segregatie plaats. Dit houdt in dat er voor deze kinderen juist een aparte klas wordt gevormd. 
Hoogbegaafde kinderen zijn op veel reguliere scholen een ondergeschoven kindje. Voor deze kinderen worden vaak niet alle mogelijkheden uit de kast gehaald om ze onderwijs op maat te bieden. Nu van alle kanten de term passend onderwijs wordt toegeschreeuwd, is er voor hoogbegaafde leerlingen een nieuw soort onderwijs ontstaan, namelijk ‘Leonardo onderwijs’. 

Leonardo scholen zijn aparte klassen binnen reguliere basisscholen. Door heel Nederland ontstaat deze vorm van onderwijs. Maar in hoeverre is deze vorm van onderwijs nu een goed alternatief voor hoogbegaafde leerlingen? 

In dit onderzoek hoop ik deze vraag te beantwoorden. Hierbij wordt weergegeven wat de onderwijsbehoeften van hoogbegaafde leerlingen zijn. Daarnaast wordt er uitgelegd hoe het Leonardo onderwijs in elkaar zit. Verder wordt er ook ingegaan op de sociale en cognitieve ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen. 

Veel leesplezier!

Anne Schouten

Hoofdstuk 1 - Hoogbegaafdheid
1.1 Intelligentie
Dat wijsheid met de jaren komt, weten wij al jaren. Wijze mannen zijn ook van alle tijden. Denk maar eens aan de bijbel, Salomo was een wijze man bij uitstek. Maar had hij nu een hoog IQ of had het hier niks mee te maken? De vraag die in dit hoofdstuk centraal staat is: Wat is intelligentie nu precies?

Wilma Resing is hoogleraar Ontwikkelings- en Onderwijspsychologie aan de Universiteit Leiden. Samen met Pieter Drenth, emeritus hoogleraar Psychologie aan de Vrije Universiteit Amsterdam, schreef zij het boek Intelligentie, meten en weten. De nieuwste versie is in 2007 gepubliceerd. In dit boek beschrijven zij belangrijke bevindingen op het gebied van intelligentie. 

In het boek Intelligentie, meten en weten is men tot de conclusie gekomen dat in de wetenschap vooral academische intelligentie wordt bedoeld, wanneer er over intelligentie wordt gepraat. Hieronder verstaan we: 
‘Presteren met betrekking tot schoolse taken en problemen die een vastgesteld doel, structuur en vaststaande onderdelen hebben.’
 

Daarnaast wordt de volgende definitie van intelligentie gegeven:

‘Intelligentie is een conglomeraat (samenklontering)  van verstandelijke vermogens, processen en vaardigheden, zoals abstract, logisch en consistent kunnen redeneren, relaties kunnen ontdekken, leggen en doorzien, probleem oplossen, regels kunnen ontdekken in schijnbaar ongeordend materiaal, met bestaande kennis nieuwe taken kunnen oplossen, zich flexibel kunnen aanpassen aan nieuwe situaties, in staat zijn leervermogen te tonen zonder directe en onvolledige instructie.’

Volgens de schrijvers van dit boek is academische intelligentie de beste voorspeller van school- en beroepssucces. Zij vinden het niet zinvol om emotionele en sociale intelligentie te meten. Zij vinden het niet betrouwbaar deze te meten. 

Een kortere en eenvoudigere definitie wordt in 1944 door David Wechsler gegeven:

‘Intelligentie is het vermogen om doelgericht te handelen, rationeel te denken en effectief met de omgeving om te gaan.’
 

Het bovenstaande citaat komt uit het artikel van Hanna Swaab. Zij baseert haar artikel op het boek Intelligentie, meten en weten. Zij geeft een korte uitleg wat deze definities nu in de praktijk betekenen voor een kind, dit is hieronder te lezen.
Intelligentie heeft te maken met de manier waarop een kind informatie vanuit de buitenwereld verwerkt. Via de verschillende zintuigen komen prikkels binnen. Intelligentie heeft betrekking op de manier waarop een kind of volwassene deze informatie filtert, ordent, vergelijkt met andere informatie, omzet in schema’s en patronen, opslaat in het geheugen en tenslotte gebruikt om een reactie voor te bereiden en uit te voeren. Wat wij uiteindelijk bij een kind kunnen zien is het eindresultaat van deze verwerkingsprocessen. Een kind gaat steeds meer begrip en inzicht ontwikkelen voor de informatie die binnenkomt en er wordt steeds routinematiger mee om gegaan. Dit noemen we ook wel ‘leren’.

Voor het verwerken van alle informatie zijn er verschillend cognitieve functies nodig. Intelligentie kun je ook zien als een samenwerking tussen al deze verschillende functies. De samenwerking tussen al deze verschillende functies maakt een ontwikkeling door. De omgeving kan deze ontwikkeling stimuleren maar ook zorgen voor het tegenovergestelde resultaat. 
Wat wij meten aan intelligentie is dus een momentopname uit het ontwikkelingsproces van een kind. Daarin komt de interactie tussen de aanleg en omgevingsfactoren tot uiting.

Resing beschrijft in haar boek drie verschillende niveaus van intelligentie. Deze niveaus geven ons meer inzicht wat wij nu precies meten bij een intelligentietest.

Intelligentie A: Dit is het genotypische niveau van intelligentie. Intelligentie A is niet direct te meten of te observeren. Maar intelligentie A is in de genen vastgelegd waardoor wij meer of minder intelligent kunnen worden.

Intelligentie B: Dit is de te observeren intelligentie van een persoon. Het is een resultaat van de interactie tussen genetische aanleg aan de ene kant en omgevingsinvloeden en leerervaringen aan de andere kant. 

Intelligentie C: Dit is het geen wat een intelligentietest meet. Een intelligentie test is gemaakt om intelligentie B zo goed mogelijk vast te leggen.

1.1.1 IQ-test

Om academische intelligentie te meten bestaan er intelligentietesten. Om de mate van intelligentie aan te geven gebruiken wij het begrip IQ. IQ staat voor ‘Intelligentiequotiënt’.

Hanna Swaab beschrijft in haar artikel dat David Wechsler een intelligentietest ontwierp voor kinderen in de leeftijd van 6 – 16 jaar. Dit wordt de WISC (Wechsler Intelligence Scale for Childeren) genoemd. Deze test wordt nog steeds veel gebruikt. Bij deze test wordt de werkelijke leeftijd ten opzichte van de mentale leeftijd gemeten. Het is een getal waarmee het cognitieve functioneren van een kind wordt vergeleken met leeftijdsgenoten.

Eerst wordt het gemiddelde op 100 vastgesteld. Meer dan de helft van de kinderen moet op deze score zitten. Vervolgens moeten er ongeveer evenveel kinderen boven en onder het gemiddelde zitten. De score van een kind is geen absoluut getal maar een moment opname. De WISC test is onderverdeeld in allemaal subtesten die de verbale en de performale vaardigheden meten. Dit wordt weergegeven als VIQ en PIQ.
 

Onder verbaal verstaan we het redeneren in woorden en woordsymbolen.

Onder performaal verstaan we het gedeelte waar je handelend optreed, zonder talige ondersteuning.

In Nederland ligt de gemiddelde IQ-score tussen en de 85 en de 115. Wanneer iemand onder de 85 scoort is deze persoon zwakbegaafd. Wanneer iemand boven de 115 scoort ben je begaafd. Een score boven de 130 wordt gezien als hoogbegaafd. 

1.1.2 Son-test

De SON-test is een test waarbij er geen gesproken of geschreven taal gebruikt wordt. Het is een afkorting van ‘Snijders-Oomen niet-verbale intelligentietest’. Deze test kan gebruikt worden bij allochtone kinderen, dove kinderen, jonge kinderen die nog niet kunnen lezen enz. De voordelen van deze manier van testen is dat het niet afhangt van de verbale intelligentie van een kind. 
1.2  Intelligentie, de geschiedenis
Nu we het begrip intelligentie van verschillende kanten hebben bekeken is het goed om de geschiedenis van intelligentie er ook bij te betrekken. Vroeger was de mening over intelligentie namelijk heel anders dan tegenwoordig. 

1.2.1 Geschiedenis

Rond de eerste helft van de 19de eeuw begonnen wetenschappers onderzoek te doen naar intelligentie. Een aantal wetenschappers deed onderzoek in de praktijk. Zij richtten zich op mensen met een verstandelijke beperking. Een aantal andere wetenschappers onderzochten wat de vorm van de schedel te maken had met intelligentie. Deze tweedeling in onderzoek heeft te maken met twee verschillende stromingen binnen de psychologie die zich bezig houdt met de theorievorming en onderzoek naar intelligentie. Namelijk de testpsychologie  en de experimentele psychologie. 

1. Bij de testpsychologie, psychometrische stroming, wordt er vooral gekeken naar de aard en oorzaken tussen de verschillen in intelligent gedrag wanneer mensen een bepaald probleem of testopgave moeten oplossen.

2. Bij de experimentele psychologie, cognitieve stroming, wordt er gekeken naar algemene regels en wetmatigheden die ten grondslag liggen aan probleemoplossend gedrag. Dit onderzoek wordt in een laboratorium gedaan, storende factoren worden buitengesloten.

De eerste intelligentie test is in 1904 ontworpen door Alfred Binet en Theodore Simon. De Franse overheid wilde namelijk dat er een test kwam waarbij er gekeken kon worden of kinderen capabel genoeg waren om op een gewone school te zitten. Door deze test werd er gekeken waar de kinderen geen begeleiding bij nodig hadden en waar de kinderen juist wel extra begeleiding bij nodig hadden.
De score van deze testen werd weergegeven door middel van de mentale leeftijd. Wanneer een kind, die een score haalden van een kind van 14, terwijl het kind zelf elf jaar was, werd de mentale leeftijd (ML) van 14 jaar opgeschreven. Dit terwijl de kalender leeftijd elf jaar was. 
De intelligentie test van Binet is niet populair geworden in Frankrijk. Maar in Amerika werd het idee van Binet wel ter hand genomen. Goddard vertaalde in 1908 de intelligentietest van Binet. Een belangrijke onderdeel miste echter in de test van Goddard, namelijk dat intelligentie geen vaststaand iets is maar dat intelligentie een gegeven is dat zich ontwikkelt. Dit kwam wel terug in de test van Binet maar niet in de test van Goddard. Goddard was er namelijk van overtuigd dat intelligentie een erfelijk gegeven is, dit baseerde hij op de evolutie theorie van Darwin. De invloed van de omgeving liet hij buiten beschouwing. Op de test van Goddard is het intelligentie quotiënt (IQ) gebaseerd. 
De veel gehoorde kritiek, dat de intelligentie test zich te veel richt op wat al is geleerd en zich niet richt op het geen wat geleerd kan worden, is dus terug te halen op de ideeën van Goddard.
 

1.3  Hoogbegaafdheid

Nu we het begrip intelligentie van verschillende kanten hebben bekeken wil ik inzoomen op een bekend fenomeen dat gekoppeld is aan intelligentie: hoogbegaafdheid. Hoogbegaafdheid heeft veel te maken met IQ. Maar dit is niet de enige aanwezige factor bij hoogbegaafde kinderen. 
1.3.1 Definitie

Het is moeilijk om een definitie van het begrip hoogbegaafdheid te vinden. De meest gebruikte definitie is de definitie van Renzulli (1979). Hij omschrijft de volgende persoonlijkheidskenmerken:

· Hoge intellectuele vermogens: hierbij wordt meestal een grens van een IQ van 130 of hoger gehanteerd. Dit betekent ongeveer dat 5% van alle leerlingen hoogbegaafd is.

· Taakgerichtheid en volharding (motivatie): doorzettingsvermogen om een taak te volbrengen. 

· Creatief vermogen: hiermee wordt gedoeld op creativiteit in het oplossen van problemen.

Mönks (1988) heeft aan deze persoonlijkheidskenmerken een aantal factoren toegevoegd. Deze factoren kunnen een positieve werking hebben wanneer hoogbegaafdheid tot uiting komt. Maar het kan ook zo zijn dat deze factoren voor een belemmering zorgen wanneer hoogbegaafdheid tot uiting komt. De volgende factoren heeft Mönks toegevoegd:

· school
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vrienden

· gezin

Hiernaast is het triadische interdependentie model van Mönks te zien. Het middelste driehoekje staat voor hoogbegaafdheid. Het vooroordeel dat hoogbegaafdheid alleen met cognitieve vaardigheden te maken heeft is dus niet waar. 

Mönks geeft aan dat het heel belangrijk is dat deze persoonlijkheidskenmerken goed begeleid en gestimuleerd moeten worden vanuit de sociale omgeving. Alleen dan kan er namelijk een harmonieuze ontwikkeling tot stand komen.
 
Concreet betekent dit dat een kind thuis uitgedaagd en geaccepteerd moet worden. Een rijke en veilige leeromgeving als jong kind is daarom belangrijk. Daarnaast speelt school ook een belangrijke rol. Het is belangrijk voor de ontwikkeling van het kind dat er tegemoet gekomen moet worden aan de leerbehoefte van het kind. Verder geeft een goede band met vrienden een kind het gevoel dat het wordt geaccepteerd. 
Heller en Hany hebben dit model verder gespecificeerd. Zij geven aan dat een hoogbegaafd kind over een aantal ‘aanleg aanwezige begaafdheidsfactoren’ beschikt. 

Dit zijn:

· hoge intellectuele capaciteiten

· sociale competentie

· psychomotorische vaardigheden

· muzikaal-artistieke vaardigheden

· creativiteit

Daarnaast geven zij aan dat er ‘niet-cognitieve aanlegfactoren’ bestaan. Hiermee worden stressbestendigheid, motivatie, werk- en leerstrategieën, faalangst en controle bedoeld. Door Heller en Hany wordt dit de emotionele intelligentie genoemd. Deze factoren zorgen er voor op welk niveau hoogbegaafdheid tot uiting komt.
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Het schema van Heller en Hany is hierboven weergegeven. De begaafdheidsfactoren, gestimuleerd door omgevingskenmerken en niet-cognitieve persoonlijkheidskenmerken, zorgen voor hoge prestaties op verschillende gebieden.

Dit schema vervangt het schema van Renzulli en Mönks niet. Maar het geeft wel een duidelijker beeld welke factoren een rol spelen bij het tot uiting komen van hoogbegaafdheid.
Daarnaast wil ik kort het verschil aangeven tussen hoogbegaafde kinderen en meerbegaafde kinderen. Meerbegaafde kinderen hebben geen IQ boven de 130. Het IQ van deze kinderen zit tussen de 110 en 130. Daarnaast is het samenspel tussen de factoren van Rensulli in mindere mate aanwezig. Meerbegaafde kinderen zijn vaak in een bepaald onderdeel verder. Terwijl hoogbegaafde kinderen vaak over de hele linie beter scoren.

1.3.2 Verschillende types

Nu de definitie van hoogbegaafdheid kort is weergegeven wil ik ingaan op de manier waarop hoogbegaafdheid bij kinderen tot uiting komt. Alle kinderen verschillen van elkaar. Dit geldt ook voor hoogbegaafde kinderen. Niet elk hoogbegaafde kind functioneert hetzelfde als een ander hoogbegaafd kind. 

Hoogbegaafde kinderen zijn niet zomaar in een hokje te plaatsen. Toch wil ik een korte typering weergeven om beter inzicht te krijgen op welke manier hoogbegaafde kinderen kunnen functioneren. Dat wil niet zeggen dat alle hoogbegaafde kinderen aan deze typering zullen voldoen.

In het boek Hoogbegaafdheid, een gave  staan een aantal types weergegeven. Deze typering heeft een heel aantal overeenkomsten met de typering van Betts en Neihart (1988). Ik wil toch deze typering noemen omdat ik de uitleg van sommige types sterker vind dan de  typering van Betts en Neihart (1988).

De harmonisch begaafde leerling

Het totale ontwikkelingsproces verloopt zonder noemenswaardige problemen. Zij zijn zoals het model van Mönks weergeeft. De omgevingsfactoren belemmeren deze kinderen niet maar ze worden er juist door gestimuleerd.

De begaafde leerling met werkhoudingproblemen

Kinderen met een probleem in de werkhouding kunnen we in twee groepen verdelen. 
Ten eerste zijn er kinderen die leren door afweging. Zij bekijken per opdracht of deze aantrekkelijk genoeg zijn. Wanneer de uitdaging ontbreekt verliest een kind de uitdaging om te leren. Doordat het kind telkens dezelfde leerstrategie toepast hoeft hij zich niet in te spannen. Maar wanneer er een probleem is waarvoor hij zich wel in moet spannen weet het kind niet hoe het moet worden opgelost. Ook neemt de concentratie af en wordt de spanningboog korter. Dit komt doordat een kind niet heeft geleerd zich ergens voor in te spannen. 

Ten tweede is er een groep kinderen die onder het eigen niveau presteert. Dit wordt ook wel onderpresteren genoemd. Deze kinderen willen vooral niet opvallen. Dit komt vaak door druk van buitenaf. De oorzaken verschillen sterk van elkaar. Soms zijn het persoonlijkheidskenmerken, soms problemen thuis, problemen met de leerkracht, met klasgenoten of de leerstof is niet uitdagend genoeg. 

De begaafde leerling met sociaal-emotionele problemen

Een kind met problemen op sociaal en emotioneel gebied heeft vooral last van de manier waarop hij/zij naar zichzelf kijkt. Daarnaast kan het kind problemen hebben in de omgang met andere kinderen. In hoofdstuk 2.2 wil ik hier verder op ingaan. 
De begaafde leerling met gedragsproblemen of met een dyssynchroniteit

Sommige hoogbegaafde leerlingen hebben een gedragsstoornis. Het is goed om dit vroegtijdig te herkennen. Anders kunnen de gevolgen van deze stoornis voor een verkeerde interpretatie zorgen bij bijvoorbeeld een leerkracht. Daarnaast kan het ook zo zijn dat de ontwikkeling van een hoogbegaafd kind niet synchroon verloopt. Het kind kan op één gebied veel verder ontwikkeld zijn en op een ander gebied op een ‘normaal’ niveau zitten. 

Redelijk vaak komt de combinatie hoogbegaafdheid en dyslexie voor. Daarnaast komen aandachtstoornissen ook wel voor in combinatie met hoogbegaafdheid. Soms wordt het ‘syndroom van asperger’ gesignaleerd. Toch worden er vaak ten onrechte problemen gesignaleerd. Soms vertonen hoogbegaafde kinderen namelijk deze symptomen maar hebben ze nergens last van. Ook kan het zo zijn dat kinderen zich uit verveling of door onbegrip zich anders gaan gedragen. Daarom is het belangrijk niet al te snel conclusies te trekken. 
Samenvatting

We kunnen concluderen uit dit hoofdstuk dat intelligentie niet het enige kenmerk is wanneer we kijken naar het begrip hoogbegaafdheid. Wel is het vaak de eerste gedachte die bij mensen opkomt wanneer ze aan het begrip hoogbegaafdheid denken. 
Het boek Intelligentie, meten en weten geeft de volgende definitie van intelligentie:

‘Intelligentie is een conglomeraat (samenklontering)  van verstandelijke vermogens, processen en vaardigheden, zoals abstract, logisch en consistent kunnen redeneren, relaties kunnen ontdekken, leggen en doorzien, probleem oplossen, regels kunnen ontdekken in schijnbaar ongeordend materiaal, met bestaande kennis nieuwe taken kunnen oplossen, zich flexibel kunnen aanpassen aan nieuwe situaties, in staat zijn leervermogen te tonen zonder directe en onvolledige instructie.’

We kunnen hieruit opmaken dat intelligente personen een heleboel eigenschappen hebben. Dit geldt dus ook voor hoogbegaafde kinderen. Om te kijken op welke manier deze verschillende eigenschappen zich ontwikkelen wil ik in hoofdstuk twee ingaan op de ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen. 
In Frankrijk ontstond de eerste intelligentietest, gemaakt door Binet. Goddard heeft de intelligentietest van Binet vertaald. Deze intelligentietest werd in Amerika populair. Goddard heeft alleen een belangrijk onderdeel uit de test weggelaten. Namelijk het feit dat intelligentie iets is wat zich ontwikkelt en geen vaststaand gegeven is. Voor leerkrachten geldt dus dat zij zich niet moeten vastpinnen op een bepaalde IQ score. Het is een indicatie om in te schatten op welke niveau een kind functioneert. Maar het IQ van een kind kan gaande weg zeker nog veranderen.
Hoogbegaafdheid heeft veel te maken met intelligentie. De meest gebruikte definitie is de definitie van Renzulli (1979). Mönks heeft drie omgevingsfactoren toegevoegd. Door deze twee mensen is het triadisch interdependentie model ontstaan. De school heeft dus ook een belangrijke taak wanneer wij naar deze omgevingsfactoren kijken. Dit is een belangrijke conclusie aangezien er in het onderwijs niet heel veel aandacht besteed wordt aan hoogbegaafde kinderen. 
Hoofdstuk 2 - Ontwikkeling van hoogbegaafdheid

2.1 Cognitieve ontwikkeling

Het begrip hoogbegaafdheid is nu duidelijk uitgelegd. In dit hoofdstuk wil ik ingaan op de cognitieve ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen. Want hoe groter de brein, des te meer inhoud? Kunnen we hieruit concluderen dat een olifant dus intelligenter is dan mensen? 

2.1.1 Ontwikkeling van hoogbegaafdheid

Clark (1983) schrijft dat hoogbegaafdheid een gevolg is van het vroegtijdig en versnelde integratie van hersenfuncties. Dit is nog steeds een veel voorkomende gedachte. 

Verder kunnen we ook niet zeggen dat dé ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen bestaat. De ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen loopt soms even ver uiteen als dat van gewone kinderen. 

Toch zijn er wel een aantal aanknopingspunten te vinden waaraan de meeste hoogbegaafde kinderen voldoen. Ik zal deze hieronder zo duidelijk mogelijk proberen weer te geven. 

In het boek Schoolproblemen van hoogbegaafde kinderen wordt aangegeven dat hoogbegaafdheid of meer begaafdheid al vroeg in de ontwikkeling van kinderen op te merken is. Freeman (1983) geeft de volgende eigenschappen van hoogbegaafde, jonge, kinderen:

· Het kind is vaak groter en zwaarder bij de geboorte.

· Het kind laat zich vaak (bewust) horen door middel van huilen of geluiden maken.

· Het kind toont zich bewegelijk en levendig, het heeft veel energie.

· Het kind wil en kan al zeer vroeg het hoofd optillen.

· Het kind toont grote aandacht, het wil graag alles zien.

· Het kind heeft enig ongeduld en spanning, ongedurig.

· Het kind heeft vroeg oogcontact.

· Het kind kan zeer vroeg glimlachen. 

Een belangrijk onderscheidend aspect van hoogbegaafdheid is de leeftijd waarop een kind bijvoorbeeld bepaalde motorische, creatieve, sociale of intellectuele taken kan verrichten. Hoogbegaafde kinderen kunnen op jonge leeftijd al veel. Naast het verschil in leeftijd is er ook een verschil in kwaliteit. Een hoogbegaafd kind streeft naar volledige beheersing van een bepaald onderdeel. Zo kan het zijn dat een kind tot de 14de maand niet loopt, maar dan plotseling opstaat en zonder vallen de kamer rond loopt. Of wanneer we naar zindelijkheid kijken, kan het zijn dat een kind tot zijn 3de levensjaar niet zindelijk wil worden. Totdat het ineens verkondigt naar de wc te willen, en vanaf die dag zindelijk is.
 

Kinderen ontwikkelen zich voordat ze naar school gaan al enorm. Deze ontwikkeling wordt gestimuleerd door de omgeving. Elk kind ontwikkelt zich weer anders. Er is in 2006 onderzoek gedaan of de cognitieve ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen verschilt van kinderen die niet hoogbegaafd zijn. Onderzoekers hebben een aantal conclusies getrokken.

Het is namelijk zo dat de hersencortex belangrijk is in de ontwikkeling van onze hersenen. De hersencortex is maar een paar millimeter dik maar ontwikkelt zich bij hoogbegaafde kinderen op een andere manier dan bij normaal intelligente kinderen.

Philip Shaw heeft in zijn onderzoek aangetoond dat de hersenschors van hoogbegaafde kinderen langer rijpt dan die van normaal begaafde kinderen. Bij hoogbegaafde kinderen bereikt de hersenschors een maximale dikte op de leeftijd van elf jaar. Bij kinderen met een gemiddeld IQ bereikt de hersenschors op de leeftijd van zeven jaar de maximale dikte. Bij kinderen met een bovengemiddeld IQ, die niet hoogbegaafd zijn, duurt de groei van de hersenschors tot het 9de levensjaar. Wanneer de kinderen 19 jaar zijn is dit verschil door het snoeien in de hersenen, het afbreken van verbindingen, verdwenen.
Het verschil in dikte komt vooral naar voren in de prefrontale cortex. Dit is in het voorhoofd en het plannen, causale verbanden zien, weloverwogen keuzes maken en redeneren vindt hier vooral plaats. 

Het verschil tussen hoogbegaafdheid en normaal begaafde kinderen zit dus vooral in de tijd en groei van prefrontale cortex. 

Nog niet zo lang geleden was het nog een raadsel hoe de hersenen van hoogbegaafde kinderen zich ontwikkelden. Door dit onderzoek is er veel meer duidelijkheid.
 
Daarnaast heeft de omgeving ook weer heel veel invloed op de hersenontwikkeling. Denk maar aan de theorie van Heller. Veel stimulering vanuit de omgeving zorgt er ook voor dat er in de hersenen meer verbindingen worden gelegd.  
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Wanneer we naar het bovenstaande schema kijken kunnen we zien dat de ontwikkeling van een hoogbegaafd kind al aan het begin van de basisschool verder ontwikkeld is dan zijn of haar leeftijdsgenoten. 

Wanneer de basisschoolstof ongeremd aangeboden wordt aan een hoogbegaafd kind zal het de stof op acht jarige leeftijd al beheersen. Ook dit laat weer zien hoe snel deze kinderen leren, verbanden kunnen leggen en redeneren. Hier wil ik verder op ingaan in hoofdstuk 2.3. 
2.2 Sociaal-emotionele ontwikkeling

De ontwikkeling van de hersenen is erg interessant. Maar zoals er al eerder werd opgemerkt is de omgeving ook belangrijk. Wanneer de sociaal-emotionele ontwikkeling niet goed verloopt zullen de cognitieve kwaliteiten van een hoogbegaafd kind ook niet tot uiting komen. Daarom wil ik in dit hoofdstuk ingaan op de sociaal-emotionele ontwikkeling. 
Vaak worden de woorden sociaal-emotionele ontwikkeling in een adem genoemd. Natuurlijk hebben beide ontwikkelingen veel met elkaar te maken. Het is ook niet goed om deze twee ontwikkelingen los van elkaar te koppelen. Toch wil ik wel kort aangeven wat onder de sociale ontwikkeling valt en wat onder de emotionele ontwikkeling.

· Sociale ontwikkeling

De sociale ontwikkeling heeft te maken met de verwachtingen die een kind heeft ten opzichte van anderen. Ook hoe het kind zichzelf beleefd in een relatie met anderen staat centraal. 

· Emotionele ontwikkeling

Bij de emotionele ontwikkeling staat de ontwikkeling van het zelfbeeld centraal. 

2.2.1 Invloeden op de sociaal-emotionele ontwikkeling

Er zijn verschillende factoren die de sociaal-emotionele ontwikkeling beïnvloeden. We hebben al gezien dat alle andere ontwikkelingsgebieden verbonden zijn met de sociaal-emotionele ontwikkeling. Maar dit is niet het enige wat invloed heeft op de sociaal-emotionele ontwikkeling. Een kind ontwikkelt zich namelijk in interactie met zijn/haar omgeving. Bronnfenbrenner (1979) laat zien dat de omgeving van een kind een soort ui is. De eerste schil wordt bepaald door het gezin. Deze schil is het microsysteem. Het mesosysteem is de tweede schil, deze schil wordt gevormd door een samenspel tussen verschillende elementen uit het microsysteem. Bijvoorbeeld welke scholen er allemaal zijn, welke religieuze achtergrond het gezin heeft, naar welke naschoolse opvang een kind gaat enz. De derde schil wordt gevormd door het exosysteem. Hieronder vallen maatschappelijke en institutionele waarden, sociale voorzieningen, en dergelijke. De laatste schil wordt gevormd door de algemene context die ons denken beïnvloedt. Hierbij kan gedacht worden aan culturele en morele waarden en normen.

2.2.2 De sociaal emotionele ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen

Bij hoogbegaafde kinderen wordt de sociaal-emotionele ontwikkeling beïnvloed door dezelfde factoren. Vaak wordt er ook gezegd dat hoogbegaafde minder sociaal zijn. Dit is echter een vooroordeel en absoluut niet waar. 

Uit onderzoek is gebleken dat hoogbegaafde kinderen juist socialer zijn. Uit het onderzoek van Mooij, Hoogeveen, van Hell en Verhoeven (Centrum voor begaafdheidsonderzoek, 2007) is gebleken dat hoogbegaafde kinderen hoger scoren op sociale vakken, sociale competentie en sociaalgedrag dan normaal begaafde kinderen. Dit gold met name voor kinderen die deelnamen aan een aparte klas of plusklas.
 
Dit is een belangrijk gegeven wanneer we naar het Leonardo onderwijs kijken. Wanneer we naar het bovenstaande onderzoek kijken lijkt de conclusie gerechtvaardigd dat een aparte klas beter is voor de sociaal-emotionele ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen. 


Hoogbegaafde kinderen zijn daarnaast erg gevoelig. Ze hebben een complex denkniveau en ze zijn in staat dingen die ze zien snel in een groter geheel te kunnen plaatsen. Er worden snel verschillende ervaringen en situaties aan elkaar gekoppeld. Hoogbegaafde kinderen denken daarnaast ook divergent. Een antwoord kan weer honderd vragen oproepen. Hypothetisch denken komt volgens veel ontwikkelingspsychologen pas in de pubertijd voor. Terwijl hoogbegaafde kinderen al veel eerder hypothetisch denken. Doordat ze scherp waarnemen kunnen ze soms scherp pijnlijk uit de hoek komen. Ouders moeten ze daarom vaak leren een boodschap sociaal wenselijk over te laten komen. 

Het knelpunt voor hoogbegaafde kinderen is soms dat ze cognitief begrijpen wat ze emotioneel nog niet aankunnen. Maar dit is niet het enige probleem wat voor kan komen terwijl dit wel vaak wordt gedacht.

Vaak leren kinderen van dezelfde leeftijd veel van elkaar. Ze zitten op hetzelfde ontwikkelingsniveau en delen dezelfde interesses. Hoogbegaafde kinderen vinden echter niet de aansluiting bij ‘gewone’ leeftijdsgenoten. Ze delen namelijk niet dezelfde interesses. Ook is de ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen sneller. Hierdoor stellen ze andere eisen aan de omgang met elkaar. Ze stellen hoge eisen als het gaat om trouw, aanvaarding, echtheid en intimiteit. Dit komt bij gemiddeld intelligente kinderen later. Hierdoor is er geen ruimte om bepaalde sociale vaardigheden te leren binnen een ‘peergroup’. 

Ook dit gegeven kunnen we weer koppelen aan het eerder genoemde onderzoek en ook dit pleit dus voor aparte klassen voor hoogbegaafde kinderen. 

Daarnaast is het ook nog eens lastig om met kinderen samen te spelen die een hele andere gevoelens- en gedachten wereld hebben. Dit is aan de ene kant goed, later op werk en in studie zullen ze dit ook moeten kunnen. Maar ook is het voor het zelfbeeld van hoogbegaafde kinderen belangrijk dat ze ‘gelijken’ ontmoeten en niet altijd het idee hebben dat ze apart zijn. 

Belangrijk om te onthouden is dat een ontwikkeling samenhangt met andere ontwikkelingen. De sociaal-emotionele ontwikkeling is niet iets wat we los moeten koppelen van de cognitieve ontwikkeling. Beide ontwikkelingen gaan als het goed is redelijk gelijk op.  

We kunnen dus stellen dat de sociaal-emotionele ontwikkeling bij hoogbegaafde kinderen dus zeker geen ondergeschoven kindje is. Maar wel dat de deze kinderen de ruimte moeten krijgen om zichzelf te ontwikkelen. Hierbij is het ontmoeten van ‘gelijken’ essentieel.
2.3 Topdown
Hoogbegaafde kinderen hebben een andere manier van leren, denken en redeneren. Denk maar aan de humor van hoogbegaafde kinderen of aan de nieuwsgierigheid, de drang om dingen te weten. Dit zijn een aantal specifieke kenmerken die ook verbonden zijn aan de manier van leren van hoogbegaafde leerlingen.
Hoogbegaafde kinderen kunnen niet alleen sneller denken en redeneren. Ze doen dit ook op een andere manier en vanuit een ander startpunt.

2.3.1 Top down of bottom up
Top down leren is de manier van leren die hoogintelligente kinderen onderscheid van hoogbegaafde kinderen. Bij hoogintelligente kinderen en normaal begaafde kinderen staat het ‘bottom up leren’ centraal. Dat is voor deze kinderen de beste manier om leerstof tot zich te nemen.  
Onder ‘bottom up leren’ verstaan we een manier van leren die van beneden naar boven gaat. Stapsgewijs wordt de leerstof in kleine brokken aangeboden. Wanneer het ene onderdeel onder de knie is wordt er verder gegaan met het daarop volgende onderdeel.
Het hele Nederlandse onderwijssysteem is bottum up ingericht. Alles wordt op deze manier aangeboden. Ook de didactische handelingen die in hoofdstuk 4 worden aangereikt zij gekoppeld aan het bottum up leren. 
Onder top down leren verstaan we een manier van leren die van boven naar beneden gaat. Top down leren sluit aan bij de manier van denken van hoogbegaafde kinderen. Zij leren vanuit het geheel.  Deze kinderen willen hun kennis over een onderwerp aanvullen om de ‘top’ beter te begrijpen. Als dat niet het geval is vinden ze dit ook niet nodig. Ter illustratie hieronder een kort verhaal:

“Topdownlezers beginnen achter in een boek bij de conclusies.
Als ze het niet eens zijn met de conclusies, stoppen ze.
Als ze het eens zijn met de conclusies, stoppen ze.
Als ze de conclusies niet begrijpen, dan gaan ze bladeren.”
©Arie van Kessel

Niet iedereen kan top down leren. Dit heeft namelijk te maken met een bepaalde intelligentie. Hoogintelligente en pientere kinderen kunnen top down leren wanneer ze de leerstof via deze manier aangeboden krijgen. Het verschil met hoogbegaafde kinderen is dat zij dit van nature altijd doen. Ze leren dan ook niet alleen top down, ook het redeneren gebeurt top down.
Ik denk dat dit al veelzeggend is wanneer we naar het reguliere onderwijs kijken. Wanneer we hierin een hoogbegaafd kind plaatsen dat topdown leert, is het niet heel vreemd dat deze kinderen het allemaal veel te langzaam vinden gaan. Maar het is al helemaal niet vreemd dat deze kinderen door de verveling ‘vreemd’ gedrag gaan vertonen. Al snel wordt dit gedrag gekoppeld aan een gedragsstoornis. Maar dit ‘vreemde’ gedrag komt vaak voort uit pure frustratie en verveling. 
Om het begrip ‘top down leren’ nog iets concreter te maken nog een voorbeeld. Dit voorbeeld komt uit het boek Hoogbegaafd, als je kind (g)een Einstein is (2007). Het voorbeeld is gericht op het middelbaar onderwijs. Maar geeft precies weer wat top down leren nu precies inhoudt:
‘Het vak Frans biedt wat dat betreft een geweldig voorbeeld als het gaat om werkwoordstijden.  Wekenlang wordt er geoefend op de passé composé . Een tijd later duikt plotseling de imparfait op, nog later de plus-que-parfait, enzovoort. Hoogbegaafde leerlingen zijn echter veel beter af als ze alle tijden in een keer op zijn minst al een keer te zien krijgen. Dan zien ze immers meteen in dat kleine nuances in de vervoegingen enorme verschillen betekenen. Ze zullen dan veel meer gemotiveerd zijn om van meet af aan alle vervoegingen, uitgangen en uitzonderingen goed te bestuderen. Ook hier geldt wat we al aanhaalden met betrekking tot de lagere school: als herhaling de moeder van ons onderwijs is, is herhaling de boze stiefmoeder van ons onderwijs voor hoogbegaafde leerlingen. 
Samenvatting 
We kunnen concluderen dat hoogbegaafde kinderen in hun ontwikkeling voorlopen op het gemiddelde.  
Een belangrijk onderscheidend aspect van begaafdheid is de leeftijd waarop een kind bijvoorbeeld bepaalde motorische, creatieve, sociale of intellectuele taken kunnen verrichten. Hoogbegaafde kinderen kunnen op jonge leeftijd al veel. Naast het verschil in leeftijd is er ook een verschil in kwaliteit. Een hoogbegaafd kind streeft naar volledige beheersing van een bepaald onderdeel. 
We kunnen concluderen dat de ontwikkelingsvoorsprong op cognitief gebied bij hoogbegaafde kinderen gevolgen heeft voor de leerprestaties en de vorm van onderwijs aan deze kinderen.
Wanneer de basisschoolstof geremd aangeboden wordt aan een hoogbegaafd kind zal het de stof op acht jarige leeftijd al beheersen. Ook dit laat weer zien hoe snel deze kinderen leren, verbanden kunnen leggen en redeneren. Het onderwijs moet eigenlijk inspelen op deze ontwikkeling willen ze hoogbegaafde kinderen in de leerbehoefte voorzien. 
Op sociaal-emtioneel gebied lopen hoogbegaafde kinderen ook voor op leeftijdsgenoten.
Uit het onderzoek van Mooij, Hoogeveen, van Hell en Verhoeven (Centrum voor begaafdheidsonderzoek, 2007) is namelijk gebleken dat hoogbegaafde kinderen hoger scoren op sociale vakken, sociale competentie en sociaalgedrag dan normaal begaafde kinderen. Dit gold met name voor kinderen die deelnamen aan een aparte klas of plusklas.
 

Dat juist deze kinderen hoger scoren heeft te maken met de peergroup. Het Leonardo onderwijs biedt hoogbegaafde kinderen een aparte klas. We kunnen dus concluderen dat de sociaal-emotionele ontwikkeling makkelijker kan verlopen wanneer kinderen naar deze vorm van onderwijs gaan.
Onder top down leren verstaan we een manier van leren die van boven naar beneden gaat. Top down leren sluit aan bij de manier van denken van hoogbegaafde kinderen. Zij leren vanuit het geheel.  Deze kinderen willen hun kennis over een onderwerp aanvullen om de ‘top’ beter te begrijpen. Als dat niet het geval is vinden ze dit ook niet nodig.
Wanneer we naar het reguliere onderwijs kijken wordt er niet aan deze behoefte voldaan. Daarom is het goed om te kijken op welke manier we wel aan deze behoefte kunnen voldoen. Binnen het Leonardo onderwijs kan deze aanpak gestandaardiseerd worden. Maar binnen het regulier onderwijs kan dit ondervangen worden door de kinderen ontdekkend te laten leren. 
Hoofdstuk 3 - Leonardo onderwijs
3.1 Leonardo onderwijs

Wie kent hem niet, Leonardo Da Vinci. Een genie, zoals hij door sommigen wordt genoemd, uit de renaissance. Hij was een beroemde architect, ingenieur, filosoof, natuurkundige, uitvinder, beeldhouwer, schrijver, schilder en componist. Deze veelzijdige man was ook nog eens erg intelligent. Hoogbegaafd zou hij zomaar kunnen zijn. In dit hoofdstuk wil ik ingaan op het Leonardo onderwijs, onderwijs speciaal voor hoogbegaafde kinderen. 

Leonardo onderwijs biedt onderwijs aan leerlingen met een IQ hoger dan 130. Weer Samen Naar School (WSNS) richt zich vooral op leerlingen die moeilijk mee kunnen komen in het leerproces. Vooral gericht op kinderen met een IQ tussen de 70 en 90. WSNS+ richt zich op het bieden van uitdagender onderwijs voor meerbegaafde kinderen met een IQ tussen de 110 en de 130. Deze kinderen worden zoveel mogelijk binnen het reguliere onderwijs begeleid. 

Voor kinderen die een IQ onder de 70 hebben zijn er al heel lang aparte scholen. Voor kinderen met een IQ boven de 130 echter niet. Daarom heeft de Leonardo stichting besloten ook apart onderwijs te bieden voor deze laatste groep. Zij noemen zichzelf ook wel de laatste schakel in het WSNS+ project.
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Bron: http://www.leonardostichting.nl/positionering.html

In dit hoofdstuk wil ik eerst vooral informatie bieden over de manier van onderwijs geven volgens het Leonardo concept. 
Daarnaast wil ik ingaan op de vraag hoe Leonardo onderwijs geplaatst kan worden met het opkomende passend onderwijs model.

3.2 Organisatie 
Achter het Leonardo onderwijs gaat de Leonardo stichting schuil. Zij streven naar de volgende doelen, zoals ook op de website
 vermeld staat:

De stichting heeft ten doel het ontwikkelen en bewaken van het totaal Leonardo school concept waarbinnen kinderen met een hoog leervermogen in een voor hun uitdagende leeromgeving zich zonder belemmeringen en in een eigen tempo kunnen ontwikkelen. 

De stichting zal haar doel door middel van de volgende doelstellingen verwezenlijken: 

· Kinderen met een hoog leervermogen kunnen gebruik maken van het specifieke Leonardo school concept, waarbinnen het opdoen van vaardigheden, waarmee het kind zichzelf en de maatschappij van dienst kan zijn, centraal staat.
· De standaardisering van het Leonardo school concept ter uitvoering op iedere gevestigde regionale onderwijsinstelling die het Leonardo school concept toepast.
· Het zuiver houden van de uitvoering van het Leonardo school concept op iedere gevestigde regionale onderwijsinstelling die het Leonardo school concept toepast.
· Kwaliteitsbewaking; het oprichten van een landelijk dekkend netwerk van ministerieel erkende scholen operatief volgens het Leonardo school concept.
· Toegankelijkheid van het Leonardo school concept voor alle kinderen met een hoog leervermogen onafhankelijk van de sociaal-economische status van de ouders, land van herkomst, geloof of ras.
De oprichter van het Leonardo onderwijs is een onderwijzer die zelf jaren lang voor de klas heeft gestaan. Wanneer je hem hebt horen spreken proef je een gedrevenheid om voor elk kind goed onderwijs te bieden. Hij was zelf op zijn eigen school begonnen met het ontwerpen van verdiepingsopdrachten voor hoogbegaafde kinderen. Vanuit dit perspectief is uiteindelijk het idee voor Leonardo onderwijs ontstaan. 

3.2.1 Visie
Binnen het Leonardo onderwijs staat het kind centraal. Ze sluiten aan bij het niveau van de leerlingen. Wanneer een leerling het Leonardo onderwijs binnenkomt wordt het kind eerst doorgetoetst om te onderzoeken op welk niveau het kind zich bevindt. Vervolgens wordt de lesstof aangepast op de specifieke leerling. 
Daarnaast wordt er binnen het Leonardo onderwijs met portfolio’s en rapporten gewerkt. Het doel van de portfolio’s en rapporten is het vaststellen van leerdoelen voor op de langere termijn. De leerdoelen zijn gericht op competenties en op kennis, maar ook op sociaal emotionele vaardigheden. 

Wanneer we de bovenstaande punten bekijken zien we dat het Leonardo onderwijs streeft naar een ontwikkelingsgerichte visie. 
Het is niet zo dat het Leonardo onderwijs een volledige OGO school is. Een heel aantal lessen wordt nog frontaal gegeven, denk aan de lessen met een native speaker. Ook worden niet alle lessen betrokken in een thema of iets dergelijks. 

Toch vind ik de eerder genoemde punten wel sterke en overheersende punten binnen het Leonardo onderwijs. Daarom kan er wel gesteld worden dat de school streeft naar ontwikkelingsgericht onderwijs. 

Ellen Zonneveld (APS, 2005) schrijft in het kort op wat er nu zo sterk is aan ontwikkelingsgericht onderwijs:

‘Ontwikkelingsgericht onderwijs brengt van twee onderwijskundige aanpakken de goede kanten bij elkaar. Het verbindt een leerling gerichte pedagogiek met een activerende didactiek. OGO slaagt er ook in de valkuilen van deze twee aanpakken te vermijden. Want enerzijds kent een sterke leerling gerichtheid het gevaar dat leerkrachten te lang afwachten en leerlingen vooral doen wat zij al kunnen. En anderzijds houdt een sterke gerichtheid op didactiek en methoden het risico in dat leerlingen ondergeschikt gemaakt worden aan de methode.’
3.2.2 de school
Wanneer we het Leonardo onderwijs juridisch bekijken kunnen zij zichzelf niet officieel ‘school’ noemen. Het heeft namelijk geen officieel BRIN-nummer (betaalnummer van het ministerie). We kunnen het beter als dependance bekijken.

In de praktijk is deze dependance geen aparte locatie. De Leonardo klassen zitten over het algemeen in hetzelfde gebouw als een reguliere school. De indeling van de klassen en waar de klassen worden gesitueerd is per school verschillend. Zo zijn er scholen die kiezen voor groep 3/4/5 maar ook scholen die kiezen een combinatie van twee klassen.

De klassen zijn niet groter dan 16 leerlingen en worden op geboorteja(a)r(en) samengesteld. Het niveau onderling kan dus verschillend zijn. 

Er wordt door de Leonardo klassen gewoon meegedaan aan de algemene activiteiten op de reguliere school. 

De leerkrachten op een Leonardo school moeten wel een bepaalde expertise hebben om een Leonardo klas draaiende te houden. Er moet een klik zijn met hoogbegaafde leerlingen. Zij moeten het gevoel voor humor van deze kinderen aanvoelen. Omdat er nog weinig methodes zijn die gericht zijn op hoogbegaafdheid moet een leerkracht flexibel zijn en creatief. Op de website van de Leonardo school is een compleet profiel te vinden. 

3.2.3 Lesprogramma

De invulling van het programma kan op detail niveau verschillen van andere scholen. De oorzaak hiervan is dat de partnerscholen ook  inbreng hebben in het programma. Daarnaast kan in de eerste twee jaar om organisatorisch redenen het programma ook afwijken. 

In het kort houdt het in dat de basisvakken versneld gegeven worden en dat er in de vrije ruimte twaalf andere vakken worden aangeboden. Hieronder zijn een aantal vakken in hoofdlijnen te zien:

· In leerjaar 1 wordt er al begonnen met Engels en in leerjaar 5 wordt er begonnen met Spaans. 

· Daarnaast wordt er in leerjaar 1 begonnen met leesvaardigheden.

· Communicatieve vaardigheden worden standaard in alle klassen gegeven.

· Filosoferen komt ook in elke klas aan bod.

· Omgaan met hoogbegaafdheid wordt ook in elk leerjaar gegeven.

· Leonardo-tijd is een tijd die de kinderen zelf in mogen vullen met een bepaald vak.

· Daarnaast krijgen alle kinderen science.

· Verder wordt er ook veel aandacht besteed aan creatieve vakken zoals dans, drama, tekenen en handvaardigheid.

· Projecten uit de natuur komen ook in elk leerjaar weer terug. 

· Denksporten als dammen, schaken en bridge worden ook veel gespeeld.

· Leren ondernemen en leren leren zijn vanaf leerjaar 5 opgenomen in het pakket. 

3.2.4 Toelating

Wanneer ouders beslissen dat het beter voor hun kind is om naar een Leonardo school te gaan, houdt dit niet in dat het kind ook aangenomen wordt. Er is namelijk een uitgebreide toelatingsprocedure. Deze is in het schooljaar 2008/2009 echter vereenvoudigd.

Ten eerste is er de ‘quickscan’. Deze scan is te vinden op de website van het Leonardo onderwijs. Hier staan een aantal voorbeelden van kenmerken van hoogbegaafde kinderen. Ouders kunnen deze voorbeelden doorlezen en kijken of ze bij hun kind passen. 

Vervolgens volgt de intakeprocedure. Deze procedure bestaat uit vier stappen:
1. Wanneer ouders geïnteresseerd zijn in het Leonardo onderwijs kunnen zij contact opnemen met het betreffende school bestuur uit de regio. 

2. De volgende stap in de toelating is dat de leerling door een erkend orthopedagogisch bureau of door een GZ-psycholoog een uitgebreide intelligentietest krijgt. Dit is meestal de  WISC of de SON test. Deze zijn in hoofdstuk 1.2 uitgelegd. Daarnaast dient uit dit rapport te blijken dat de leerling een aanwijsbare expertise heeft opgebouwd op het gebied van hoogbegaafdheid. De minimumnorm is daarnaast een IQ van 130 of meer. Het is de bedoeling dat de ouders deze kosten zelf betalen. 

3. Vervolgens verzamelt het bestuur van de desbetreffende afdeling van het Leonardo onderwijs verdere gegevens. Dit wordt gedaan door middel van een gesprek met de ouders. Vervolgens wordt ook een onderwijskundig rapport van de school van herkomst. Wanneer blijkt dat een kind extra begeleiding nodig heeft wordt er nader onderzoek gedaan. Dit kan in heel sommige gevallen tot afwijzing leiden.

4. Vervolgens vindt de inschrijving plaats. Dit gebeurt op een reguliere school waar Leonardo klassen te vinden zijn. 

3.3 Passend onderwijs
Leonardo onderwijs is eigenlijk een soort speciaal onderwijs. Kinderen die te makkelijk mee kunnen komen met het reguliere pakket kunnen nu bij het Leonardo onderwijs terecht. Op deze ontwikkeling wil ik hieronder kort ingaan. 
Drie veel gebruikte termen zijn tegenwoordig: passend onderwijs, inclusief onderwijs en de ‘zorgplicht’. Om een beetje helderheid te krijgen wat deze termen nu in houden en waaronder het Leonardo onderwijs geplaatst kan worden, een korte omschrijving.
Passend onderwijs

Met de term passend onderwijs wordt een vorm van onderwijs bedoeld waarbij alle leerlingen onderwijs op maat gegeven kan worden. Zorgleerlingen worden dus binnen een reguliere school, in een reguliere klas begeleid. 

Zorgplicht

De zorgplicht heeft met de term passend onderwijs te maken. De zorgplicht is een wet die ervoor zorgt dat niet de minister zegt hoe de extra zorg voor zorgleerlingen eruit gaat zien, maar dat schoolbesturen dit zelf moeten gaan bepalen. Scholen moeten dus voor leerlingen met extra zorg een passend onderwijsaanbod kunnen bieden. Wanneer een school de extra zorg van een leerling niet (helemaal) kunnen bieden, moet de school zelf op zoek naar een andere school waar deze zorg wel geboden wordt. Schoolbesturen moeten dus meer gaan samenwerken met elkaar maar ook met andere instellingen. Denk maar aan ‘jeugdzorg’ of maatschappelijke ondersteuning. Ouders hoeven door deze wet niet zelf allerhande scholen af te gaan, op zoek naar een plaats voor hun kind. De ingangsdatum van deze wetgeving is januari 2011.

Inclusief onderwijs

De term inclusief onderwijs wordt vaak verward met de term passend onderwijs. Maar passend onderwijs en inclusief onderwijs is niet hetzelfde. Inclusief onderwijs is namelijk een vorm van passend onderwijs. Passend onderwijs kan namelijk op verschillende manier vorm worden gegeven. Wanneer er naar een inclusieve school wordt gekeken betekent dit dat er voor elke leerling passende zorg geboden zal worden binnen de klas. Zorgleerlingen worden dus niet doorverwezen naar een andere school maar krijgen een plekje in een bepaalde klas. 
Wanneer we naar Leonardo onderwijs kijken is dit geen inclusief onderwijs. Het is een vorm van exclusief onderwijs. Er wordt aan een homogene groep kinderen onderwijs geboden. Wel is het Leonardo onderwijs een school die kinderen onderwijs op maat biedt. De leerkracht sluit aan bij het niveau van een kind waardoor het ook op eigen niveau en in eigen tempo kan ontwikkelen. Het is dus een vorm van onderwijs op maat. 
Samenvatting
Leonardo onderwijs biedt onderwijs aan leerlingen met een IQ hoger dan 130. Weer Samen Naar School (WSNS) richt zich vooral op leerlingen die moeilijk mee kunnen komen in het leerproces. Vooral gericht op kinderen met een IQ tussen de 70 en 90. WSNS+ richt zich op het bieden van uitdagender onderwijs voor meerbegaafde kinderen met een IQ tussen de 110 en de 130. We kunnen dus concluderen dat het Leonardo onderwijs zich richt op een groep kinderen waar op dit moment nog weinig aandacht voor is. Gezien de bovenstaande opsomming.
We kunnen ook zeker stellen dat het onderwijsprogramma voldoet aan de eerder genoemde leerbehoefte van hoogbegaafde leerlingen. 

Het programma is erg breed en er wordt zeker aandacht besteed aan allerlei verschillende vakken.
Wanneer we kijken naar het toelatingsbeleid is er ten eerste de ‘quickscan’. Deze scan is te vinden op de website van het Leonardo onderwijs. Hier staan een aantal voorbeelden van kenmerken van hoogbegaafde kinderen. Ouders kunnen deze voorbeelden doorlezen en kijken of ze bij hun kind passen. 

Vervolgens volgt de intakeprocedure. Deze procedure bestaat uit vier stappen.

De toelatingsprocedure is niet iets waar ik heel positief tegenover sta. Ten eerste wordt er echt een aparte groep kinderen gecreëerd. Daarnaast kunnen er op deze manier ook kinderen tussen het wal en het schip vallen. Hierdoor zal er een groep kinderen zijn die niet aangenomen wordt op een Leonardo school maar ook niet tot ontplooiing komt op een reguliere school. 
Wanneer we naar Leonardo onderwijs kijken is dit geen inclusief onderwijs. Het is een vorm van exclusief onderwijs. Er wordt aan een homogene groep kinderen onderwijs geboden. 

Persoonlijk ben ik een voorstander van heterogene groepen. Dit geeft namelijk een realistische afspiegeling van de maatschappij. Door een aparte groep te creëren worden kinderen niet voorbereid op verschillen tussen mensen, ook qua denk niveau. Terwijl dit juist wel belangrijk is voor de toekomst wanneer iemand in teamverband moet functioneren met verschillende mensen.
Hoofdstuk 4 - Didactisch handelen

4.1 Didactiek

Leonardo onderwijs is niet de enige vernieuwing binnen het regulier onderwijs op het gebied van hoogbegaafdheid. Daarom wil ik in hier iets vertellen over het de huidige begeleiding binnen het regulier aan hoogbegaafde kinderen.
Wanneer we naar het regulier onderwijs kijken zien we een aantal vernieuwingen op het gebied van hoogbegaafdheid. Er zijn steeds meer cursussen en trainingen over het omgaan met hoogbegaafde leerlingen. Daarnaast zijn er steeds meer initiatieven om hoogbegaafde kinderen binnen het regulier onderwijs te houden. 

Tijdens een informatieavond over het Leonardo onderwijs zijn er ook een aantal zaken besproken die betrekking hebben op het bieden van ondersteuning aan hoogbegaafde kinderen. Ik wil eerst kort ingaan op verschillende niveaus van hulp bieden. Vervolgens wil ik weergeven wat er op reguliere scholen gedaan wordt met hoogbegaafdheid. 

Wanneer kinderen boven gemiddeld presteren zijn er de volgende opties:

1. Inperken van de instructie en de oefenstof, in de vrije ruimte die overblijft kan stof met meer uitdaging aangeboden worden.

2. Uitbreiding naar stof op een hoger niveau, ander aanbod dus.

3. Compacten en verrijken.

4. 1 of meer dagdelen speciale projecten, buiten de eigen school om of zelf ontworpen.

5. Leonardo onderwijs, continue een uitdagend aanbod. 

Wanneer we naar kinderen kijken die onder het gemiddelde scoren kunnen we de volgende opties uitvoeren:
1. 
Extra instructie door de groepsleerkracht, extra oefenen van een bepaald onderdeel binnen de klas. 
2. Inperken van de moeilijker onderdelen van het programma, behalen van de basisvaardigheden zijn het minimumdoel.

3. Weglaten van de overbodige stof, de minimumdoelen staan centraal, er wordt begonnen met remedial teaching.

4.  Eigen leerlijn, adequate ondersteuning, ook buiten de klas. Eventueel inschakelen van ambulante begeleiding. 

5. Verwijzing naar het speciaal onderwijs. 

Als we deze niveaus van instructie bekijken kunnen we zien dat de begeleiding van kinderen steeds intensiever wordt wanneer het kind steeds hoger of lager boven het gemiddelde uitsteekt. Toch wordt er in het onderwijs vaak meer aandacht en begeleiding gegeven aan de kinderen die moeite hebben met het niveau.
Denk maar eens aan het rt-werk binnen de school. Een rt-er is over het algemeen bezig met het opvangen van leerlingen die niet mee kunnen komen met de leerstof. 
De instructiegroepjes aan de instructietafel zijn over het algemeen genomen kinderen die moeite hebben met de gewone stof.

Het is een gemis wanneer er geen begeleiding is voor meer- en hoogbegaafde kinderen binnen het onderwijs. Zij hebben namelijk evenveel recht op begeleiding en ondersteuning als andere kinderen.

4.2 Didactische mogelijkheden binnen het regulier onderwijs
Wanneer we naar het reguliere basisonderwijs kijken en naar het schema uit hoofdstuk 4.1 weten we dat er al een heel aantal initiatieven zijn voor meerbegaafde/hoogbegaafde kinderen. 
In dit hoofdstuk wil ik een aantal praktische voorbeelden geven op welke manier hoogbegaafde kinderen op dit moment begeleid kunnen worden binnen het regulier onderwijs en wat dit betekent voor het didactisch handelen van de leerkracht.
De Radboud Universiteit heeft een rapport geschreven genaamd ‘Onderwijs aanpassingen voor hoogbegaafde leerlingen, meta-analyses en internationaal onderzoek’. Vanuit dit rapport heb ik van verschillende alternatieven en onderwijs aanpassingen voor hoogbegaafde leerlingen voor- en nadelen gehaald. 
4.2.1 Verrijken en verbreden

Wanneer er voor wordt gekozen om een kind verrijking te bieden dan krijgt het kind extra stof met meer details. Wanneer zelf de verrijkingsstof gemaakt wordt, dan moet de bestaande stof goed doorgenomen worden zodat verrijking geen herhaling wordt. De stof moet dus nieuwe uitdagingen bieden waardoor er verdieping optreed.
Wanneer kinderen andere onderwerpen en lessen aangeboden krijgen dan in het gewone programma, ben je als leerkracht aan het verbreden. 

Volgens het boek omgaan met hoogbegaafde leerlingen (2003) kan er het beste gezocht worden naar een combinatie van de bovenstaande punten. Belangrijk is om een vinger aan de pols te houden.

Voordelen

1. Integratie van hoogbegaafde leerlingen binnen zijn of haar leeftijdsgroep.

2. De ontwikkeling van het onafhankelijk leren.

3. Het aanmoedigen van een meer coöperatieve sfeer in de groep omdat begaafde leerlingen andere leerlingen kunnen helpen. 

Nadelen

1. Afwezigheid intellectuele peergroup.

2. Een mogelijk minder uitdagend curriculum.

3. Het mogelijk te veel herhalen van basisvaardigheden.

4.2.2 Compacten

Onder compacten verstaan we het, voor een groot deel, schrappen van de oefen- en herhalingsstof. Het is een combinatie van versnellen en verrijken. SLO, stichting Leerplanontwikkeling, heeft voor een heel aantal taal- en rekenmethodes een compactboekje gemaakt. Hierbij kunnen kinderen die weinig moeite hebben met de stof die regulier wordt aangeboden versneld door de leerstof. Doordat er dus minder taalopdrachten of rekensommen per les worden gemaakt kan de lege ruimte opgevuld worden met verrijkingsstof. Hieronder kan bijvoorbeeld plustaak, Kien, somplex(tra), Varia of Vooruit. 

Er wordt momenteel ook gewerkt aan compactboekjes voor verschillende taalmethodes. 

Verrijkings- en verdiepingsstof moet aan een aantal criteria voldoen:

· De leerstof heeft een hoger abstractieniveau, het heeft complexere vraagstukken dan de reguliere stof of vraagstukken met een combinatie van problemen.

· Materiaal met variatie in aanbod en aangepaste instructiewijze leidt tot meer leeractiviteit bij deze kinderen.

· Het materiaal moet zorgen voor een onderzoekende houding, hierdoor kunnen ze zich langer verdiepen in bepaalde stof.

· Taken en materiaal met een open eind die leerprocessen op gang brengen en de gelegenheid geven tot reflectie, zijn een stimulans om zich meer in de stof te verdiepen.

4.2.3 Versnellen
Wanneer we kinderen laten versnellen betekent dit dat het kind nieuwe leerstof krijgt zodra het eraan toe is. Er wordt niet gewacht tot de rest van de klas er ook aan toe is. Wel moet de leerkracht de benodigde uitleg geven. De herhalingsoefeningen en voorbeelden worden zoveel mogelijk buiten beschouwing gelaten. Op de manier kan het kind gelijk door naar de volgende leerstof. Als leerkracht kan ervoor gekozen worden een kind meermalen te laten versnellen, zo vaak als het kind nodig heeft.
 

Wanneer een kind dermate voorloopt dat het ook al de leerstof van de volgende klas aan kan. Kan men ervoor kiezen het kind een jaargroep over te laten slaan. Vaak wordt er gedacht dat een kind dit sociaal emotioneel niet aankan. Ik ben van mening dat dit niet zo is. Vaak lopen kinderen namelijk niet alleen cognitief voor maar ook sociaal emotioneel. 

Deze inschatting kunnen de ouders en leerkrachten in overleg met elkaar nemen.

Er zijn nog geen recente studies gedaan naar de effecten van versnellen op leerlingen. Vandaar ook geen voor en nadelen vanuit verschillende onderzoeksresultaten. 
4.2.4 Projecten en plusklas 
Wanneer het compacten en verdiepen nog steeds te weinig uitdaging biedt kan er gekozen worden om plusklassen binnen de school te starten of kinderen buiten de school een dagdeel (of meerdere dagdelen) naar een plusklas te sturen.

De doelen van plusklassen is hoogbegaafde kinderen uit te dagen. Er zijn in Nederland veel plusklassen maar deze plusklassen verschillen onderling sterk van elkaar.
Het doel van deze groepen is het tegemoet komen aan de intellectuele en academische capaciteiten van hoogbegaafde leerlingen.
Voordelen

1. Mogelijkheid tussen contact met intellectuele peers.

2. Flexibiliteit van het curriculum, er kan ingespeeld worden op de interesses van de leerlingen.

3. De toegang tot een meer geschikt curriculum gedurende de bijeenkomsten.

4. De integratie met de niet hoogbegaafde peers gedurende de tijd dat ze in de reguliere groep zitten. 

5. Gespecialiseerde leerkrachten.

Nadelen
1. Het aanleren van vaardigheden die niet toepasbaar zijn in andere leersituaties, zoals binnen de reguliere groep. 
2. Het curriculum wordt gefragmenteerd aangeboden en dit kan verwarring opleveren. 

3. De uitzonderingspositie kan als negatief worden ervaren. 

4. Gebrek aan communicatie tussen de plusklas leerlingen en de andere leerlingen. 
4.2.5 Aparte klas
Het Leonardo onderwijs is een aparte klas. Hier ben ik al uitgebreid op in gegaan in hoofdstuk drie. Verder zijn er ook andere alternatieven als de ‘kangaroe klas’ bijvoorbeeld. 
Voordelen:

1. Geen last van overbodige herhalingen.

2. Meer mogelijkheden om hun interesse in speciale onderwerpen met klasgenoten te delen. 

3. De kinderen leveren meer prestaties en hebben een meer positieve attitude ten opzichte van school.

Nadelen:

1. Te weinig omgang met normaal begaafde leerlingen.
2. Het kan stress bij kinderen opleveren omdat er teveel van ze gevraagd kan worden. 

3. Er is een risico voor elitisme na een langere periode op een aparte school te hebben gezeten. 
Samenvatting

Wat erg opvallend is bij beide schema’s is dat de laatste stap een aparte vorm van onderwijs is. Het speciaal onderwijs is een vorm van onderwijs die aan het verdwijnen is. Terwijl het Leonardo onderwijs nu nieuw is en in opkomst. De vraag is dan ook of het wel een goede ontwikkeling is.

Naar mijn idee kan er namelijk beter, net als bij het speciaal onderwijs, gezocht worden naar een vorm die hoogbegaafde kinderen binnen het regulier onderwijs verder helpt.

Wanneer kinderen boven gemiddeld presteren zijn er de volgende opties:

· Inperken van de instructie en de oefenstof, in de vrije ruimte die overblijft kan stof met meer uitdaging aangeboden worden.

· Uitbreiding naar stof op een hoger niveau, ander aanbod dus.

· Compacten en verrijken.

· 1 of meer dagdelen speciale projecten, buiten de eigen school om of zelf ontworpen.

· Leonardo onderwijs, continue een uitdagend aanbod. 

Binnen het regulier onderwijs kunnen leerkrachten de volgende alternatieven gebruiken: 

· Verrijken en verbreden

· Compacten

· Versnellen

· Project of plusklas

· Aparte klas/school

De bovenstaande alternatieven hebben allemaal voor- en nadelen. De bovenstaande alternatieven ondervangen naar mijn idee niet het probleem. Een eigen leerroute binnen een klas kan namelijk ook nog tot de opties behoren.
We kunnen we concluderen dat er in het onderwijs meer beweging is op het gebied van hoogbegaafdheid. Vooral als we kijken naar het compacten, dat door de SLO veelvuldig wordt gedaan. 

Conclusie theoriegedeelte
Kijkend naar de hoofdvraag ‘Is Leonardo onderwijs een goed alternatief voor hoogbegaafde kinderen binnen het regulier onderwijs’ kunnen we een aantal conclusies trekken.
· Een IQ-test meet de academische intelligentie van personen. Om te zien of een kind hoogbegaafd is spelen ook nog de factoren creativiteit en motivatie een grote rol.

· Wanneer het onderwijs, het gezin en de vrienden geen belemmering zijn voor hoogbegaafde kinderen, komt hoogbegaafdheid op de juiste manier tot uiting. 
· Uit onderzoek is gebleken dat een hoogbegaafd kind, wanneer er geen remmingen zijn, de leerstof van het basisonderwijs op de leeftijd van acht jaar tot zich genomen kan hebben. Dit geeft zeker stof tot nadenken. Kinderen die in deze mate voorlopen vragen veel extra zorg van de leerkracht. We kunnen het vergelijken met een leerling die een heel aantal jaar achterloopt. Deze leerlingen heeft veel extra zorg nodig. Ik denk dat het in dit opzicht wel haalbaar is om een hoogbegaafde leerling, binnen de eigen klas, te begeleiden. Maar dit vraagt wel veel tijd en inzet van de leerkracht en maar ook van de rt-er/ib-er. 

· Wanneer hoogbegaafde kinderen te weinig uitdaging krijgen kan dit verschillende gevolgen hebben. Ten eerste kunnen hoogbegaafde kinderen ‘apart’ gedrag gaan vertonen. Vaak wordt hier al snel, ten onrechte, een labeltje aan gehangen. Daarnaast kan het ook zo zijn dat kinderen gaan onderpresteren om maar niet op te vallen. Wanneer kinderen wel genoeg uitdaging krijgen heeft dit vaak positieve invloed op het welbevinden van hoogbegaafde kinderen. 

· Het vooroordeel bestaat dat hoogbegaafde kinderen weinig sociale vaardigheden hebben. Dit is echter een vooroordeel. Uit onderzoek blijkt namelijk dat hoogbegaafde kinderen juist beter scoren op sociaal gebied. Maar het probleem is dat deze vaardigheden vaak niet tot uiting komen of zich niet ontwikkelen. Hoogbegaafde kinderen voelen zich namelijk vaak anders, ze voelen zich niet begrepen. Wanneer ze dan ook nog eens niet uitgedaagd worden is dat funest voor het zelfbeeld van deze kinderen. Het remt de emotionele ontwikkeling en dat heeft weer invloed op de sociale ontwikkeling. Een peergroup, een groep ‘gelijken’, is daarom erg belangrijk. Ze vinden dan namelijk eindelijk erkenning en dit is goed voor de sociaal-emotionele ontwikkeling.

· Hoogbegaafde leerlingen leren daarnaast topdown. De vraag is of wij binnen het regulier onderwijs de leerstof ‘topdown’ aan kunnen bieden. Dit vraagt namelijk ook weer kennis, tijd en inzet van de leerkracht. Al vind ik wanneer je echt gemotiveerd bent om passend onderwijs te bieden, dit zeker moet lukken.

· De radbout universiteit heeft een onderzoek gedaan naar verschillende onderwijsvormen voor hoogbegaafde leerlingen. Hierbij hebben zij van de verschillende alternatieven een overzicht gemaakt wat de voor- en nadelen van deze alternatieven zijn. Concluderend uit dat onderzoek kan ik zeggen dat een aparte klas voor hoogbegaafde kinderen het beste is. 
Wanneer we naar de bovenstaande punten kijken is het Leonardo onderwijs ideaal als het gaat om het bieden van uitdaging en het hebben van een peergroup. In theorie zou het Leonardo onderwijs dan ook een goed alternatief zijn voor hoogbegaafde leerlingen binnen het regulier onderwijs. 

Ik ben echter ook van mening dat hoogbegaafde kinderen ook binnen het regulier onderwijs een plekje moeten krijgen. Dit vraagt wel de nodige, bovenstaande, aanpassingen en inzet van de leerkrachten. Maar dan is er ook voor deze leerlingen een plekje.
Inleiding praktijkgedeelte
Een concept kan er in theorie prachtig uitzien. Het Leonardo onderwijs lijkt op papier ook een best goed alternatief. Maar de vraag is altijd, werkt het ook in de praktijk?

Deze vraag heb ik mijzelf ook gesteld. Ik was namelijk erg benieuwd hoe de reacties in het werkveld waren.

Daarom heb ik ervoor gekozen drie doelgroepen te benaderen. Ten eerste heb ik een aantal ouders van hoogbegaafde kinderen een enquête in laten vullen. Ik was namelijk erg benieuwd wat de verwachtingen van ouders zijn wanneer zij naar het Leonardo onderwijs kijken. 
Daarnaast heb ik ook een diepte interview met Nel Timmermans gehouden. Zij heeft zelf hoogbegaafde kinderen en begeleidt ouders met hoogbegaafde kinderen. Zij heeft hierdoor veel kennis en inzicht gekregen als het gaat om onderwijs aan hoogbegaafde kinderen.
Daarnaast heb ik ervoor gekozen om ook twee leerkrachten te interviewen. Ten eerste Arjen Nijland, hij is directeur van obs ‘De Kern’ in Ede. Hij heeft heel eigen ideeën over het onderwijs en ook over onderwijs aan hoogbegaafde kinderen. Verder heb ik gesproken met Truus van der Meiden, een groepsleerkracht op een basisschool, zij heeft zelf ook hoogbegaafde kinderen. 

De laatste groep die ik bij mijn praktijk onderzoek heb betrokken zijn een groep ‘experts’. Ten eerste heb ik met Jan Hendrickx zelf een interview gehad. Hij heeft mij weer verder verwezen naar Ton Mooij, hoogleraar aan de Radbout Universiteit. Hij gaat een onderzoek doen naar het Leonardo onderwijs. Deze twee mannen staan erg positief tegenover het Leonardo onderwijs. Maar niet elke expert staat helemaal achter het Leonardo onderwijs. Dolf Janson heeft wel een aantal kritische noten te kraken in het geheel. Maar ook de medewerkers van het LICH (landelijk informatie centrum hoogbegaafdheid) staan niet achter het Leonardo onderwijs. 

In het praktijkdeel beantwoord ik de volgende vragen:

Heeft het Leonardo onderwijs een positief effect op het welbevinden en op de leerprestaties van een hoogbegaafde leerling?

Theoretisch gezien moet dit zeker zo zijn. Maar wat wijst de praktijk uit? Hoe kijken mensen in het werkveld naar dit concept?
Anne Schouten

Hoofdstuk 1 - Ouders
1.1 Enquête onder ouders 

Onder een heel aantal ouders van hoogbegaafde kinderen heb ik een enquête rond laten gaan over het onderwijs aan hoogbegaafde leerlingen. Hierbij heb ik gevraagd naar de huidige situatie, de verwachtingen van het Leonardo onderwijs en andere alternatieven voor hoogbegaafde leerlingen. 

Ik heb ervoor gekozen ouders gesloten maar ook een aantal open vragen te laten beantwoorden. Op deze manier kunnen ouders namelijk beter hun visie verwoorden en dat vind ik belangrijk. Ouders nemen namelijk uiteindelijk de beslissing om hun kind van school te laten wisselen. 
1.1.1 Enquête uitslag

Soort onderwijs
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regulier onderwijs

speciaal onderwijs

Leonardo onderwijs

Montessori onderwijs

Jenaplan onderwijs

onderwijs op de thuislocatie

Anders, namelijk Tom-onderwijs, ogo school.
Zoals in het bovenstaande cirkeldiagram te zien is, doen er een heel aantal ouders mee die thuisonderwijs aan hun kinderen geven. Dit heeft te maken met het netwerk waarbinnen ik heb gezocht. Dit kan misschien een vertekend beeld geven van de huidige situatie. 
Manieren van begeleiding
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Anders, namelijk

De manier waarop kinderen begeleid worden is erg divers maar ook evenwichtig verdeeld. Wel zie je verschillen tussen het regulier onderwijs en thuisonderwijs. Binnen het thuisonderwijs zijn namelijk meer mogelijkheden om kinderen onderwijs op maat te bieden.
Begeleiding
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De begeleiding is prima, ik ben tevreden

De begeleiding kan beter

De begeleiding is slecht

Er is geen begeleiding

De ouders die thuisonderwijs geven zijn over het algemeen tevreden over de manier waarop dit gebeurt. Begeleiding is in die context dan ook niet echt van toepassing. Ouders met kinderen op een ‘bijzondere’ reguliere school zijn meer tevreden dan ouders met kinderen op een gewone reguliere school. De oorzaak hiervan is dat er binnen die vorm van onderwijs meer mogelijkheden zijn op het gebied van begeleiding. 
Verwachting
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Ja, het is een uitdaging voor mijn kind

Ik sta positief tegenover dit concept maar ik wil me er eerst meer in verdiepen.

Het is een verbetering op de huidige situatie. Maar ik ben nog niet enthousiast.

Ik sta negatief tegenover dit   concept.

Bijna alle ouders die de enquête ingevuld hebben staan enigszins wantrouwend tegenover het Leonardo onderwijs. Uit korte gesprekken met ouders of uit de enquête bleek dat ouders ook best vaak tegen problemen zijn aangelopen binnen het onderwijs. Scholen die geen aandacht besteden aan hoogbegaafdheid, scholen die niet de kennis hadden hun kinderen te begeleiden of ouders die de schuld krijgen omdat zij hun kind veel te veel zouden pushen tot leren. Dit maakt ouders niet gelijk enthousiast voor een nieuw onderwijs concept.
Daarnaast hebben ouders ook twijfels bij het competentiegericht leren. Iets wat Ton Mooij misschien gaat ontwikkelen voor het Leonardo onderwijs.
Verbetering welbevinden
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Ja, mijn kind zal zich geen uitzondering meer voelen. 

Ja, omdat….

Nee, het geeft mijn kind juist het gevoel dat het apart is en bekeken wordt.

Nee, omdat….

Ouders dragen verschillende redenen aan wanneer het gaat om een verbetering in het welbevinden. Een deel van de ouders geeft aan dat ze het belangrijk vinden dat hun kinderen zich dan eindelijk een keer gekend voelen. Dat ze er niet op aan gekeken worden dat ze anders zijn.
Maar veel ouders geven ook aan dat hun kinderen liever ‘gewoon’ zijn. Maar ook dat ze het Leonardo onderwijs geen goede voorbereiding op de maatschappij vinden aangezien ze niet leren omgaan met verschillende kinderen. Ook leren ze niet tegen hun eigen valkuilen aan te lopen. 

Op dit punt zijn de meningen erg divers.

In de enquête heb ik ouders ook gevraagd zelf een alternatief te laten bedenken voor hoogbegaafde kinderen. Het is erg leuk om de diversiteit in al deze ideeën te zien.  
Sommige ouders vinden dat hun kinderen gewoon op een reguliere basisschool moeten passen. Passend onderwijs is in opkomst en dan moet er ook ruimte zijn voor hoogbegaafde kinderen.
Andere ouders zien thuisonderwijs als een goede oplossing. In Nederland is dit misschien niet een heel bekend gegeven maar toch zijn er in Nederland een heel aantal mensen die voor deze vorm van onderwijs kiezen. Vaak is dit ook omdat zij op een basisschool tegen zulke dikke muren van onbegrip aangelopen zijn. Dit kan voor erg verdrietige en frustrerende situaties zorgen. Daarom wordt dit door sommige ouders als oplossing gekozen. Uit gesprekken en de enquêtes weet ik dat dit ouders zijn die veel verstand hebben van onderwijs. Verder hebben ze ook een duidelijke visie op onderwijs. Ik heb echt alle respect voor de inzet van deze ouders want het onderwijs dat gegeven wordt is erg goed!

Verder geven enkele ouders aan dat zij het Leonardo onderwijs wel zien zitten. Vooral omdat zij op hun eigen school tegen nogal wat frustraties aanlopen. 
1.2 Nel Timmermans
kritisch tegenover het Leonardo 
Nel Timmermans is in het dagelijks leven maatschappelijk werkster. Ze heeft zelf een hoogbegaafde zoon. Daarnaast begeleidt ze ouders die ook hoogbegaafde kinderen hebben. 
Door haar ervaringen met haar zoon en de begeleiding die ze aan ouders geeft heeft ze veel kennis over het onderwijs aan hoogbegaafde kinderen. Zij vertegenwoordigt een grote groep ouders die geen goede vorm van onderwijs kunnen vinden voor hun zoon/dochter. 
Tijdens het gesprek kwamen er een aantal duidelijke standpunten naar voren die ik hieronder weer wil geven. 
Ten eerste en gelijk ook als belangrijkste argument, vindt Nel Timmermans dat het Leonardo onderwijs geen oplossing is voor hoogbegaafde kinderen. Zij vindt namelijk dat hoogbegaafde kinderen gewoon binnen het regulier onderwijs moeten kunnen functioneren. Dat dit, op dit moment, niet gebeurt komt volgens Nel Timmermans niet door te weinig geld of regels van de overheid. Dit wordt namelijk vaak, ook door mij, als argument aan gedragen. Maar volgens haar moet er binnen het onderwijs een mentaliteitsverandering plaats vinden. Door haar ervaringen met vele scholen heeft zij moeite met het idee dat er een aparte soort school moet komen voor deze kinderen. Kinderen kunnen volgens haar namelijk prima geholpen worden binnen een reguliere klas. Maar dan moet er wel tijd voor genomen worden, er moet dan wel kennis zijn. Volgens haar ontbreekt dit er vaak aan. 
Daarnaast staat zij sceptisch tegenover dit concept aangezien zij al eerder een soortgelijke vorm van onderwijs heeft meegemaakt. ‘Discovery’ in Groningen moest hoogbegaafde kinderen ook verder helpen. Alleen ging deze vorm van onderwijs failliet, leerkrachten kwamen niet opdagen, enz. Ook dit is volgens haar een rede om sceptisch tegenover het Leonardo onderwijs te staan. 
Hierbij komen we ook bij het volgende tegenargument van haar. Namelijk dat de lesmethodes nog niet eens ontwikkeld zijn, wat wel de uiteindelijke bedoeling is. Zij geeft aan dat dit soort essentiële dingen er eerst moeten zijn voordat deze vorm van onderwijs er komt. Wanneer deze dingen namelijk niet aanwezig zijn, evenals een duidelijk doorlopende leerlijn, hoe groot is dan de kans van slagen bij dit onderwijsconcept. 
Verder heeft zij ook bezwaren tegen de toelatingsprocedure. Zij vindt dat Leonardo onderwijs precies hetzelfde doet als de reguliere scholen. Wanneer een kind maar een beetje anders is wordt het niet toegelaten. Juist deze manier van denken moet volgens haar veranderen en dat heeft alles te maken met de eerder besproken mentaliteitsverandering (bijlage 3). 
1.3 Conclusie

Wanneer we de doelgroep ouders bekijken zijn er veel variërende meningen te horen. Er kan dan ook niet gesproken worden over de mening van de ouders. Wel kan er geconcludeerd worden dat ouders nogal sceptisch tegenover het Leonardo onderwijs staan. Dit heeft ook te maken met negatieve ervaringen die ouders eerder hebben gehad m.b.t. het onderwijs. 

Wanneer we naar de vraag kijken of Leonardo onderwijs kinderen cognitief gezien uitdaagt geeft Nel Timmermans een goed argument. Zij staat sceptisch tegenover deze vorm van onderwijs aangezien er nog geen duidelijke doorlopende leerlijn is. Kinderen kunnen dus wel uitgedaagd worden maar dan moet er wel een leerlijn zijn. 
Wanneer we kijken naar de vraag of het welbevinden verbetert staan ouders hier ook wat aarzelend tegenover. In de enquête komt heel duidelijk terug dat ouders het Leonardo onderwijs geen goede voorbereiding op de maatschappij vinden. Iemand merkte op dat een hoogbegaafd kind juist moet leren functioneren in een maatschappij van andersdenkenden. De klas is hiervoor een goede leerschool om tegen bepaalde zaken aan te lopen. In een Leonardo school zal dit niet het geval zijn. ‘Gewoon’ gevonden worden geven ook veel ouders aan als tegenargument. Kinderen worden namelijk wel weer in een apart hokje geplaatst. 

Toch zijn er ook ouders die wel heil zien in het Leonardo onderwijs. Zij vinden het juist goed dat kinderen zich eindelijk gekend voelen.

Ouders zitten dus niet allemaal op een lijn. Maar wel zijn alle ouders enigszins wantrouwend. Het Leonardo onderwijs zal zich eerst moeten bewijzen. 
Hoofdstuk 2 - Leerkrachten

2.1 Arjen Nijland, directeur ‘ De Kern’

Positief tegenover Leonardo onderwijs
Arjen Nijland is een directeur met een hele duidelijke eigen visie. ‘De Kern’ staat bekend om het goede onderwijs dat wordt gegeven. Hierbij staan rust, regelmaat en respect aan de basis van het lesgeven. 

Om gelijk met de deur in huis te vallen. Volgens Arjen Nijland faalt het onderwijs. Het is zelfs ziekmakend voor hoogbegaafde kinderen. Dit zijn zeer stellige en interessante uitspraken. Volgens Arjen Nijland moeten er namelijk een aantal punten terugkomen in het onderwijs aan hoogbegaafde kinderen. Dit zijn de volgende punten:

· zelf ontdekkend leren

· de leerkracht heeft een coachende rol

· de leerlingen moeten de intrinsieke motivatie nog bezitten.

‘De Kern’ is zelf bezig met het vorm geven van onderwijs aan hoogbegaafde kinderen. Het streven is om een doorgaande leerlijn voor hoogbegaafde kinderen te ontwikkelen op verschillende vakgebieden. Dit kan natuurlijk niet binnen een jaar afgerond zijn. Elk jaar krijgt het onderwijs aan deze kinderen binnen ‘ De Kern’ meer vorm. Zo komen er volgend jaar Spaanse lessen voor hoogbegaafde kinderen. Ook het zelfontdekkend leren is een proces wat steeds meer vorm krijgt binnen deze school.

Arjen Nijland staat positief tegenover het pakket dat het Leonardo onderwijs biedt. Ook het zelf ontdekkend leren spreekt hem aan.

Wel denkt hij dat deze vorm van onderwijs een druppel op de gloeiende plaat is. 

Daarnaast ziet hij het onderwijs aan hoogbegaafde leerlingen niet voor zich in een aparte klas. Dit is naar zijn idee geen goede voorbereiding op de maatschappij. 

Wanneer we kijken naar de vraag of het Leonardo onderwijs het welbevinden van de leerlingen verbetert, denkt Arjen Nijland hier positief over. Hij is van mening wanneer de kinderen worden uitgedaagd en leerstof op niveau aangeboden krijgen het competentie gevoel toeneemt. Dit heeft een positieve invloed op het welbevinden van de kinderen. 

Wanneer de vraag ter sprake komt wat nu precies het gebrek in het onderwijs is, als het gaat om onderwijs aan deze kinderen. Denkt Arjen Nijland dat het vooral om de kennis bij leerkrachten gaat. Naar zijn idee zijn leerkrachten op dat gebied niet goed geschoold. Ze hebben te weinig kennis en snappen deze kinderen simpel weg niet. 

Wat Arjen Nijland ook erg belangrijk vindt is het beleid op dit gebied. Volgens hem kan er alleen kwalitatief goed onderwijs gegeven worden wanneer het beleid van de school uniform wordt uitgevoerd. Op deze manier bereik je namelijk kwalitatief goed onderwijs. Als school leiding hoor je volgens Arjen Nijland beleid te maken. Ook moet het team weten wat dit beleid inhoudt anders is het niet nuttig om een bepaald beleid op te stellen. 

2.2 Truus van der Meiden, leerkracht 

Kritisch tegenover Leonardo onderwijs
Truus van der Meiden is leerkracht op een basisschool. Ze heeft een duidelijke visie op onderwijs. Daarnaast heeft ze zelf ook hoogbegaafde kinderen. 
Bij voorkeur houdt Truus van der Meiden de kinderen het liefst binnen de klas. Maar dit moet wel voor een verandering in de klas zorgen. Ten eerste moeten leerkrachten meer kennis over hoogbegaafdheid hebben. Leerkrachten hebben namelijk veel te weinig kennis over hoogbegaafdheid. Volgens Truus van der Meiden ligt hier ook een punt bij de pabo. Tevreden over de pabo is zij zeker niet.

Dit heeft ook te maken met het volgende punt wat zij aangeeft. Er moet volgens haar ook een mentaliteitsverandering komen binnen het onderwijs. Leerkrachten leren op de pabo volgens haar veel te veel nadruk leggen op verschillen. Terwijl Truus van der Meiden van mening is dat het veel belangrijker is dat leerkrachten de kinderen nemen zoals ze zijn. Kinderen, en zeker hoogbegaafde kinderen, voelen namelijk haarfijn aan wanneer er negatief naar ze gekeken wordt. 
Voor Truus van der Meiden is een plusklas al een goede oplossing. Maar dit moet dan wel onder een andere naam vallen. Zij vindt het namelijk belangrijk dat de kinderen niet op een voetstuk worden geplaatst en dat ze zich apart voelen. De erkenning die deze kinderen nodig hebben kunnen ze in deze groep vinden. 
Het Leonardo onderwijs ziet zij meer als oplossing voor hoogbegaafde kinderen met een gedragsprobleem of kinderen met een heel hoog IQ. 

Truus van der Meiden bekijkt de verbetering van het welbevinden van twee kanten. Aan de ene kant verwacht zij dat het welbevinden verbeterd maar het is de vraag of kinderen op deze manier goed worden voorbereid op de maatschappij. Daarnaast is het ook de vraag concept uiteindelijk goed wordt ontwikkeld. Wanneer dit niet gebeurt en kinderen moeten weer veranderen van school is dat niet goed voor het welbevinden van deze kinderen. Wel denkt ze dat de kinderen zeker worden uitgedaagd als het om leerstof gaat.
Het beste alternatief lijkt Truus van der Meiden toch dat hoogbegaafde kinderen in een gewone klas functioneren. Maar de rt-er moet het kind ondersteunen in het structureren van de extra leerstof. Daarnaast is extra begeleiding van de rt-er bij het hoogbegaafde kind belangrijk. 
Een mooie slotzin is denk ik: ‘Wat goed is voor hoogbegaafde kinderen, is ook goed voor andere leerlingen’. 
2.3 Conclusie
Wanneer we kijken naar de reacties op leerkrachtniveau wordt er vooral ook praktisch en beleidsmatig naar dit probleem gekeken. Arjen Nijland kent het Leonardo onderwijs niet zo goed om er inhoudelijk gezien heel diepgaand op in te gaan. Maar hij staat zeker positief tegenover het feit dat er iets gedaan wordt aan het onderwijs aan hoogbegaafde kinderen. Heel sterk van hem vind ik dat er binnen zijn school ontwikkelingen gaande zijn op het gebied van hoogbegaafdheid. Ook de leerlijnen waar aan gewerkt worden vind ik erg positief. Dit laat zien dat het niet onmogelijk is om onderwijs aan hoogbegaafde kinderen te geven. Maar dat er op beleidsniveau in moet worden geïnvesteerd. Dit zegt Arjen Nijland ook heel nadrukkelijk. Klassenbreed kan er namelijk kwalitatief gezien weinig gedaan worden aan onderwijsvernieuwing. Dit moet schoolbreed gedragen worden en kwaliteit kan alleen bereikt worden door uniformiteit. De directeur heeft hier een belangrijke taak in. ‘De Kern’ is dan ook zeker een school die veel expertise laat zien op dit gebied. 
Truus van der Meiden laat ook heel duidelijk zien dat er volgens haar meer ruimte moet komen binnen het regulier onderwijs. Een belangrijk aspect binnen haar betoog vind ik het feit dat zij graag verandering wil zien op de pabo. Ook Arjen Nijland vindt dit belangrijk. Meer kennis over hoogbegaafdheid is namelijk essentieel wanneer er lesgegeven moet worden aan deze kinderen.  
Daarnaast geeft Truus van der Meiden aan dat hoogbegaafde kinderen ook extra begeleiding nodig hebben van de rt-er. Dit vind ik een goed punt en is zeker een opsteker voor andere scholen.

Wanneer we naar de vraag kijken of Leonardo onderwijs de kinderen uitdaagt op cognitief gebied en het welbevinden van de kinderen verbetert, wordt er door beide leerkrachten met ‘ja’ geantwoord.  
Het Leonardo onderwijs heeft volgens deze leerkracht en directeur dus zeker sterke kanten. Maar zij willen allebei toch het liefst dat hoogbegaafde kinderen zoveel mogelijk binnen het reguliere onderwijs gehouden moeten worden. Arjen Nijland denkt dat alle hoogbegaafde kinderen zeker binnen het reguliere onderwijs gehouden kunnen worden maar dit vraagt zeker grote aanpassing, die op ‘De Kern’  al bezig zijn. Truus van der Meiden is iets voorzichtiger en ziet het Leonardo onderwijs vooral voor hoogbegaafde kinderen met een heel hoog IQ of gedragsproblemen. 
Hoofdstuk 3 - Experts
3.1 Jan Hendrickx

Positief tegenover Leonardo onderwijs
Jan Hendrickx is de oprichter van het Leonardo onderwijs. Hij heeft dit onderwijsconcept bedacht en vormgegeven. Jan Hendrickx is jaren lang directeur en leerkracht van een basisschool geweest. Als school waren ze eerst bezig met het begeleiden van kinderen die aan de onderkant uitvielen. De laatste 15 jaar zijn ze bezig geweest met het begeleiden van kinderen die er aan de bovenkant uitvallen.
Jan Hendrickx vertelt op een bevlogen manier over zijn onderwijsconcept. Als je met Jan Hendrickx praat proef je het enthousiasme en het verlangen om iets voor deze doelgroep te betekenen. 

Het Leonardo onderwijs is gericht op hoogbegaafde kinderen. Volgens Jan Hendrickx hebben deze kinderen vaak een ontwikkelingsvoorsprong van vier tot vijf jaar. Daarnaast hebben deze kinderen ook een heel andere manier van leren. Namelijk het topdown leren. Volgens Jan Hendrickx is dit een rede waarom hoogbegaafde kinderen niet binnen het regulier onderwijs kunnen functioneren. 
Het Leonardo onderwijs onderscheidt zich in een aantal dingen van regulier onderwijs. Ze sluiten aan op het niveau van de kinderen. Dit doen ze door de kinderen door te toetsen. Het kan dus zijn dat kinderen per vakgebied op een ander niveau werken. 

Daarnaast verschilt een Leonardo klas in de wijze van aanbieden. De leerstof wordt topdown aangeboden. Hier heb ik in het theoriegedeelte al het een en ander over uitgelegd. 

Jan Hendrickx geeft duidelijk aan dat het leren ondergeschikt is aan het ‘kennen en erkend worden’. Jan Hendrickx merkt dat kinderen echt veranderen in de Leonardo klassen. Het heeft een positief effect op het welbevinden van kinderen. Ze slapen beter, ze eet beter en ze krijgen meer vriendjes en vriendinnetjes. 
Daarnaast merkt hij ook dat sommige gedragsproblemen niet meer aanwezig zijn bij kinderen. Volgens Jan Hendrickx komt dit door de uitdaging die kinderen eindelijk vinden in de leerstof. 

Ouders geven, volgens Jan Hendrickx, terug dat kinderen eindelijk moe en voldaan thuis komen. 

Jan Hendrickx gebruikt voor het opzetten van zijn manier van onderwijs geen theoretisch kader. Uit eigen ervaring en de vele gesprekken die hij met ouders heeft gevoerd is het Leonardo onderwijs ontstaan. 

Het Leonardo onderwijs is daarnaast nog volop in ontwikkeling. Er zijn bijvoorbeeld nog geen methodes voor hoogbegaafde leerlingen. Jan Hendrickx wil voor verschillende vakgebieden een methode die loopt vanaf vier jaar tot achttien jaar. 
Daarnaast gaan de effecten van de didactiek en sociaal-emotionele ontwikkeling onderzocht worden door de Radbout Universiteit in Nijmegen, dit onderleiding van Ton Mooij. 

Ook ligt er een pabo opleiding in de planning voor het Leonardo onderwijs. Dit wordt een universitaire studie. Iedereen krijgt daarnaast de tijd om een bepaalde expertise te ontwikkelen op een bepaald vakgebied.

3.2 Ton Mooij

Positief tegenover Leonardo onderwijs
Ton Mooij is hoogleraar aan de Radboud universiteit in Nijmegen. Hij gaat onderzoek doen naar het Leonardo onderwijs. Voor het gesprek heb ik een artikel gekregen om te lezen. Dit artikel is te vinden bij bijlage 1. 

Ton Mooij kijkt positief naar het Leonardo concept. Als positieve punten geeft hij aan dat het een eindelijk een nieuw impuls is voor het onderwijs. Daarnaast zorgt het Leonardo onderwijs ervoor dat leerlingen niet tegen hun plafond aan lopen. 

Verder blijkt uit onderzoek van de Radbout Universiteit dat onderwijs aan hoogbegaafde kinderen het beste vorm kan krijgen in aparte klassen. De conclusie van dit onderzoek is te vinden in bijlage 2. Het onderzoek heeft verschillende vormen van onderwijs naast elkaar gelegd om te kijken welke manier van onderwijs nu het beste is voor hoogbegaafde kinderen. 
Maar er zijn ook kritische noten. Zo heeft het Leonardo onderwijs nog geen duidelijk doorlopende leerlijn die aansluit op de ontwikkeling van de leerlingen. Als alternatief geeft Ton Mooij aan dat competentiegericht onderwijs hier uitkomst biedt. Hiermee wordt bedoeld dat de leerlijn wordt vastgesteld door verschillende competenties. Om te kijken op welk niveau een kind is worden er verschillende competenties weergegeven. Op deze manier is het te doorlopen leerproces duidelijk en kan er makkelijker op verschillende niveaus gewerkt worden. 

De hypothese voor het onderzoek is dat het Leonardo onderwijs uitdaging biedt voor hoogbegaafde kinderen en dat het welbevinden verbetert. Mits de bovenstaande aanpassingen worden ingevoerd.

3.3 Landelijk Informatie Centrum Hoogbegaafdheid
Kritisch tegenover Leonardo onderwijs
Het landelijke Informatie Centrum Hoogbegaafdheid is het al tijden oneens met het idee dat er aparte klassen moeten komen voor hoogbegaafde kinderen. In een gesprek met een medewerken van het LICH komt dit duidelijk naar voren. 

Tijdens het gesprek merk ik dat het LICH veel verschillende taken heeft. Maar uiteindelijke streven ze naar het doel om mensen zo goed mogelijk te informeren op het gebied van hoogbegaafdheid. Het gesprek gaat al snel over het Leonardo onderwijs. Het LICH vindt dit een vreemde ontwikkeling. Zij begrijpen dat er vanuit ouders een sterke behoefte is naar een vorm van onderwijs waar kinderen zich eindelijk op hun plek voelen. Maar het Leonardo onderwijs is naar hun inziens geen goede oplossing. 

Volgens het LICH is het WSNS project er niet voor niks. Het is erop gericht passend onderwijs te bieden voor hoogbegaafde kinderen. Zij begrijpen dat dit lastig is voor leraren maar vinden wel dat het haalbaar is om ook voor hoogbegaafde kinderen passend onderwijs te bieden. 

De vraag of het welbevinden van hoogbegaafde kinderen verbetert, wordt terughoudend beantwoord. Volgens het LICH zijn de aparte klassen nu net het probleem. Zij vinden dat het juist voor hoogbegaafde kinderen belangrijk is om in de maatschappij te staan. Hier leren ze sociale vaardigheden en leren ze omgaan met kinderen die op een heel ander niveau werken. Wanneer ze alleen maar met kinderen werken die op hetzelfde niveau zitten worden ze niet voorbereid op een maatschappij die erg divers is. 

Daarnaast vind het LICH ook dat kinderen niet apart gevonden willen worden. Ze willen gewoon bij de groep horen en niet apart gezet worden. 

Het LICH denkt ook dat het goed is om hoogbegaafde kinderen een rugzakje te geven. Op deze manier is er meer geld om bijvoorbeeld leerkrachten te scholen op dit gebied. Want leerkrachten hebben nog steeds te weinig kennis op dit gebied.

3.4 Onderwijskundige Dolf Janson 
Kritisch tegenover Leonardo onderwijs
Dolf Janson is onderwijskundige en heeft veel expertise op het gebied van hoogbegaafdheid. Dolf Janson geeft ten eerste aan dat hij zich kan voorstellen dat er bij ouders een behoefte is aan apart onderwijs voor hoogbegaafde leerlingen. De meeste scholen voldoen namelijk niet aan de behoefte van hoogbegaafde kinderen. Wel staat hij kritisch tegenover het Leonardo onderwijs. Hij benadrukt dat het niet zijn bedoeling is om het Leonardo onderwijs af te kraken. Maar dat het ook niet de oplossing is. 

Een opvallende trend is momenteel dat het Leonardo onderwijs een beetje een ‘merknaam’ wordt. Overal in het land verschijnen Leonardo klassen, reguliere scholen willen door deze initiatieven laten zien dat zij goed onderwijs verlenen. Maar volgens Dolf Janson is er te veel vraag en te weinig tijd om de gestelde eisen goed uit te voeren. Hij zet zijn vraagtekens bij de eisen aan de leerkracht en de eisen aan de leerlingen. Naar zijn idee worden de eisen te soepel gehanteerd. 

Aan het Leonardo onderwijs zijn ook een aantal risicofactoren verbonden waarbij de kans van slagen van dit onderwijs in gevaar komt. Volgens Dolf Janson is de opleiding voor leerkrachten namelijk niet voldoende wanneer je kijkt naar het Leonardo onderwijs. De opleiding houdt twee dagen in en dat is te weinig. De vraag is dus of leerkrachten wel voldoende expertise hebben. 

Verder trekken de Leonardo klassen toch de wat moeilijkere kinderen aan. Kinderen die hoogbegaafd zijn en al heel wat hebben meegemaakt kunnen gedragsproblemen hebben. Door het verhoogd percentage aan leerlingen met een gedragsprobleem maakt dit het lesgeven nog zwaarder. 

Een heel nieuw punt, voor mij, dat Dolf Janson aangeeft is dat de kans bestaat dat andere reguliere scholen makkelijker worden. Hiermee wordt bedoeld dat andere scholen minder snel goede initiatieven en werkvormen verzinnen om aan de behoefte van hoogbegaafde leerlingen te voldoen. Wanneer er dan toch een Leonardo klas in de buurt is bestaat de kans dat een leerling daar al snel naar toe wordt gestuurd. 

Dolf Janson ziet het Leonardo onderwijs meer als een tijdelijke voorziening. Het is naar zijn idee een tegenreactie op de weinige aandacht die het reguliere onderwijs besteed aan hoogbegaafde leerlingen. Het is een overgangsperiode, het implementeren van onderwijs aan hoogbegaafde kinderen binnen het regulier onderwijs heeft tijd nodig. Passend onderwijs voor hoogbegaafde kinderen zal er ook zeker komen.

Op de langere termijn denkt Dolf Janson dat er nog een enkele Leonardo school zal blijven. Deze school zal de leerlingen opvangen die zo’n hoog IQ hebben dat ze echt niet binnen een reguliere klas kunnen functioneren of hoogbegaafde leerlingen met een gedragsprobleem.

Het welbevinden van de leerlingen gaat hand in hand met het leren van kinderen. Dolf Janson denkt daarom dat het welbevinden van de kinderen eerst vooruit gaat. Kinderen worden namelijk eindelijk gekend en vinden herkenning bij klasgenootjes. Maar Dolf Janson zet wel zijn vraagtekens bij het feit dat kinderen weer van school veranderen en terwijl het de vraag is of Leonardo onderwijs ook daadwerkelijk slaagt. 

Of de kinderen ook daadwerkelijk aan hun leerbehoefte komen is afhankelijk van twee factoren. Ten eerste de vraag wat de voorgeschiedenis van de leerkracht is. Wanneer de leerkracht weinig tot geen ervaring heeft met hoogbegaafde kinderen kan de kans van slagen kleiner zijn. Daarnaast zijn de kwaliteiten van een leerkracht ook van belang. 

Wanneer Dolf Janson zelf een ander alternatief verwoordt voor hoogbegaafde kinderen komt hij dicht in de buurt van het TOM-onderwijs. Over deze vorm van onderwijs is hij erg enthousiast. Hij vindt namelijk dat het onderwijssysteem veel losser moet zijn zodat er makkelijker aan de behoefte van de leerlingen tegemoet gekomen kan worden. Hoe strakker er aan het leerstofjaarplan wordt vastgehouden hoe minder ruimte er is om aan de verschillende leerbehoefte van de kinderen te voldoen. 
Met Teamonderwijs Op Maat (TOM) wordt verwezen naar een aanpak waarbij verschillende professionals gezamenlijk verantwoordelijk zijn voor een groep leerlingen. Daarbij is er sprake van onderwijs op maat, waarbij het mogelijk wordt dat leerlingen in eigen tempo en naar eigen vermogen kunnen leren.

3.5 Conclusie
Wanneer we kijken naar de experts zijn de meningen zeker verdeeld. Jan Hendrickx, de oprichter van het Leonardo onderwijs, staat volledig achter deze vorm van onderwijs. Volgens hem passen hoogbegaafde kinderen niet binnen het regulier onderwijs. Interessant is om te zien dat alle experts het erover eens zijn dat er iets moet veranderen binnen het regulier onderwijs wanneer het gaat om onderwijs aan hoogbegaafde leerlingen. Jan Hendrickx geeft dit vorm in het Leonardo onderwijs. Ton Mooij staat ook positief tegenover deze vorm van onderwijs. Al is voor hem competentie gericht leren een goede toevoeging aangezien dit voor een doorgaande leerlijn kan zorgen. 
Beide denken ook dat deze vorm van onderwijs het welbevinden van de leerlingen verbetert en ook cognitief uitdaagt. Wat ik positief vind aan het betoog van Jan Hendrickx is dat hij het welbevinden van leerlingen voorop stelt. Zijn argument is dat het welbevinden verbetert doordat kinderen zich eindelijk gekend en erkend voelen door groepsgenoten. Dit heeft volgens hem weer een positief effect op het leren en het gedrag. Het rijke aanbod zorgt er volgens hem voor dat kinderen voldaan naar huis gaan. 

Dolf Janson haakt hier op in. Hij vindt ook dat er binnen het regulier onderwijs iets moet veranderen maar denkt niet dat Leonardo onderwijs de oplossing is. Een heel sterk argument van Dolf Janson vind ik het argument dat reguliere scholen laks kunnen worden op het gebied van hoogbegaafdheid. Kinderen kunnen toch doorgestuurd worden naar een Leonardo school. Hier zit naar mijn idee zeker een kern van waarheid in. De voorspelling dat er uiteindelijk in het hele land maar een paar Leonardo scholen over zullen blijven vind ik interessant. Dit geeft namelijk wel aan dat er toch een bepaalde behoefte is naar een aparte vorm van onderwijs. 
Het LICH ziet eigenlijk helemaal geen heil in het Leonardo onderwijs. Zij vinden dat hoogbegaafde leerlingen gewoon binnen het regulier onderwijs moeten blijven. Dit vraagt alleen de nodige aanpassingen. 

Het TOM-onderwijs komt ook nog naar voren. Zelf ben ik niet erg enthousiast over het feit dat leerkrachten en leerlingen wisselen binnen een klas. Dit zorgt naar mijn idee niet voor voldoende veiligheid. Het sterke punt is wel dat er makkelijker gedifferentieerd wordt en dat is voor deze leerlingen erg belangrijk.
	
	Verbetering 
Onderwijsprestaties
	Verbetering 

Welbevinden
	Positieve kanten Leonardo onderwijs
	Negatieve kanten
Leonardo onderwijs

	Ouders
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	Nel Timmermans
	Ik mis de doorgaande lijn binnen het Leonardo onderwijs.
	Ja, ze voelen zich in de groep erkend. Maar worden in een apart hokje geplaatst. 
	Geen
	Geen methodes
Geen doorgaande leerlijn

Aparte hokje voor HB kinderen 

	Leerkrachten
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	Arjen Nijlandt
	Ja, het pakket is uitdagend!
	Ja, door erkenning en herkenning.
	Het biedt uitdagende leerstof voor HB kinderen. 
	Aparte klassen zijn geen goed voorbereiding op de maatschappij.

	Truus van der Meiden
	Ja, maar dan moet de leerlijn wel goed worden uitgewerkt. 
	Ja, maar het is geen goede voorbereiding op de maatschappij. 
	Goed voor HB kinderen met een gedragsprobleem of heel hoog IQ.
	Ze worden apart gezet. Terwijl ze ‘gewoon’ willen zijn. 


	Experts
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	Jan Hendrickx
	Ja, door een verbetering van het welbevinden verbeteren ook de onderwijsprestaties.
	Ja, door erkenning en herkenning bij de peergroup.
	Er is geen plafond, kinderen kunnen door leren. 
Positief effect op HB kinderen met een gedragsprobleem.
	Geen

	Ton Mooij
	 Ja, het onderwijs daagt uit. 
	Ja, door erkenning en herkenning van klasgenoten. 
	Kinderen kunnen doorleren. 
Een realistisch en haalbaar alternatief.
	Er is nog geen doorgaande leerlijn die aansluit op het ontwikkelingsniveau van de leerlingen.

	LICH
	Ja, het daagt uit maar kan ook binnen een klas bereikt worden. 
	Nee, ze worden in een hokje geplaatst terwijl kinderen ‘gewoon’ willen zijn.
	Het komt tegemoet aan de onvrede van de ouders. 
	De aparte klassen is zeker geen positieve ontwikkeling!

	Dolf Janson
	Dit is afhankelijk van de kwaliteiten van de leerkrachten.
	Ja, maar de vraag is of dit ook op de langer termijn zo is. 
	Er is bij ouders behoefte aan onderwijs dat aansluit bij HB kinderen. 
	Opleiding leerkrachten is te kort.

Verhoogd percentage HB kinderen met een gedragprobleem.

Reguliere scholen kunnen laks worden.




	
	Ander alternatief
	Verbetering

	Ouders
	
	

	
	
	

	Nel Timmermans
	Binnen het regulier onderwijs houden. Er moet een mentaliteitsverandering plaats vinden bij leerkrachten. 
	-

	Leerkrachten
	
	

	
	
	

	Arjen Nijlandt
	HB kinderen binnen het regulier onderwijs begeleiden. Dit door een duidelijk beleid op te stellen, dat binnen de school uniform wordt uitgevoerd. Dit kan vorm krijgen in bijvoorbeeld een aparte leerlijn en extra lessen.
	

	Truus van der Meiden
	HB kinderen binnen het regulier onderwijs. Extra ondersteuning van rt-er.
Plusklas (andere naam) voor meer- en hoogbegaafde kinderen. 
	-

	Experts
	
	

	
	
	

	Jan Hendrickx
	-
	-

	Ton Mooij
	-
	Er moet een duidelijke leerlijn ontwikkeld worden aan de hand van competenties die aansluit op het ontwikkelingsniveau van deze kinderen. 

	LICH
	HB kinderen moeten gewoon binnen het regulier onderwijs gehouden worden. Met de nodige (!!) aanpassingen is dit zeker haalbaar. Ook het aanvragen van een rugzakje en het scholen van leerkrachten is belangrijk.
	

	Dolf Janson
	Binnen regulier onderwijs houden.
Wel aanpassingen in het onderwijs. TOM onderwijs is een goed voorbeeld hiervan.
	Betere opleiding leerkrachten.

Betere uitwerking onderwijsplan. 


Conclusie
Wanneer ik kijk naar alle informatie die ik heb gekregen door de theorie en de vele interviews kan ik bepaalde conclusies trekken. 

Ten eerst ben ik van mening dat het Leonardo onderwijs theoretisch gezien zeker aan de behoefte van hoogbegaafde kinderen voldoet. Wanneer we naar de praktijk kijken zijn er echter een aantal haken en ogen:

· Ik ervaar het als een groot nadeel dat de doorlopende leerlijn nog niet helemaal is uitgewerkt. Dit kan het gevolg hebben dat ook deze vorm van onderwijs faalt doordat er geen duidelijk beleid is.
· Daarnaast vind ik de opleiding van twee dagen voor leerkrachten niet toereikend genoeg om ook daadwerkelijk les te kunnen geven op een Leonardo school. In de toekomst komt hier wel verandering in.
De bovenstaande punten hebben vooral te maken met deze onderwijsvorm in de praktijk. Het Leonardo onderwijs heeft echter ook gevolgen voor het regulier onderwijs. Wanneer er overal in het land een bijzondere vorm van onderwijs ontstaat voor alleen hoogbegaafde kinderen, kunnen reguliere scholen makkelijk worden in beleid maken op het gebied van hoogbegaafdheid. Als er toch een aparte school voor deze leerlingen is, waarom moet er dan nog in geïnvesteerd worden?  
Ten tweede is er nog een groot nadeel dat kleeft aan het Leonardo onderwijs. Door aparte klassen voor hoogbegaafde kinderen te maken worden deze leerlingen niet voorbereid op de maatschappij. In de maatschappij, waar mensen allemaal anders zijn, zullen ook zij hun weg moeten vinden. Wanneer zij zichzelf nooit tegenkomen binnen een klas waarbij iedereen verschillende niveaus heeft, wordt het later moeilijker om zich aan te passen op bijvoorbeeld het werk. 
Dit alles wil niet zeggen dat ik negatief tegenover het Leonardo onderwijs sta. Ik juich deze frisse wind door onderwijsland zeker toe. Vooral omdat de meeste scholen op dit moment absoluut niet kunnen voldoen aan de behoefte van hoogbegaafde kinderen. Het is een goede tegenbeweging, die hopelijk iets teweeg brengt binnen het reguliere onderwijs. Maar ik zie het Leonardo onderwijs vooral als een tijdelijke oplossing. Ik vind namelijk dat er binnen het reguliere onderwijs ruimte moet zijn voor iedereen, ook voor hoogbegaafde kinderen! Leonardo onderwijs heeft er nu al voor gezorgd dat mensen gaan nadenken over het onderwijs aan hoogbegaafde kinderen, kijk maar naar dit afstudeeronderzoek. 
In de te over bruggen tijd kan het regulier onderwijs zich richten op een aantal veranderingen. Ten eerste kunnen we concluderen dat er een verandering in het denken moet  plaats vinden. Leerkrachten moeten niet gericht zijn op de dingen waarin kinderen anders zijn, wij als leerkrachten moeten kinderen nemen zoals ze zijn. Wij moeten ze zien als unieke schepselen, gemaakt door God, van Wie ze allemaal talenten hebben gekregen. Naar deze talenten moeten we kijken en met die talenten moeten we aan de slag gaan. 
Daarnaast zal er binnen een basisschool beleid gemaakt moeten worden op onderwijs aan hoogbegaafde kinderen. Een leerkracht kan niet alleen klassenbreed een aanpak bedenken. Dit heeft weinig effect en biedt kwalitatief gezien geen goed onderwijs. Wanneer er schoolbreed een beleid wordt geschreven dat uniform wordt uitgevoerd zal er wel kwalitatief goed onderwijs ontstaan. 
Daarnaast kunnen we ook concluderen dat er ook aan de lerarenopleiding geschroefd moet worden. Over het onderwerp hoogbegaafdheid wordt er op de pabo weinig tot geen kennis overgedragen. Juist meer kennis over hoogbegaafdheid kan binnen het regulier onderwijs meer ruimte voor hoogbegaafde kinderen betekenen. Wanneer leraren weten wat hoogbegaafdheid inhoudt kunnen zij er ook beter op in spelen. 
Aanbevelingen 
In mijn conclusie zijn al een aantal veranderingen langsgekomen. Deze wil ik onder verschillende kopjes concreter uitwerken.
Ouders
Als ouders van een hoogbegaafd kind is het soms lastig om een goede onderwijs vorm te vinden. Het is goed om in de regio rond te kijken naar verschillende scholen en vervolgens ook naar het beleid op hoogbegaafdheid te vragen. Wanneer de school kan laten zien dat zij kwalitatief goed onderwijs kunnen leveren, ook aan hoogbegaafde kinderen, is het naar mijn idee goed om een kind naar een reguliere school te laten gaan. 

Wanneer er echter geen school in de buurt is die een goed beleid heeft gemaakt op hoogbegaafdheid kan er gekozen worden om naar een Leonardo school te gaan. 

Daarnaast ligt er nog een taak voor de ouders. Als ouder ken je het eigen kind goed. Wees dan ook niet bezwaard om de school vragen te stellen over bepaalde beleidszaken. Kritisch kijken is niet verkeerd maar kan een school soms tot nieuwe inzichten brengen. 

Leerkrachten

Als leerkracht zijnde is het goed om te kijken naar de visie op leerlingen. Kinderen zijn kinderen en kinderen zijn allemaal uniek. We moeten kinderen dan ook accepteren zoals ze zijn. Een hoogbegaafd kind kan zichzelf niet veranderen. Het is nu eenmaal intelligent en het heeft nu eenmaal een groot rechtvaardigheidsgevoel. Dit hoort bij deze kinderen. Als leerkracht moeten wij ons aan deze kinderen aanpassen. Niet alleen wij, maar ook ons onderwijs. 

Voor een basisschool geldt dat er op beleidsniveau aan de slag gegaan moet worden. Wanneer er een hoogbegaafd kind de school binnen komt moet er een plan klaarliggen waarmee aan de slag gegaan kan worden. Zodat er vanaf groep één tot en met groep acht een doorlopende leerlijn geboden kan worden. Dit kan natuurlijk moeilijk zijn wanneer er weinig kennis is over dit onderwerp. Scholing van de leerkrachten is daarom ook van belang. Wanneer het schrijven van een beleidsplan op dit gebied toch moeite kost kan er een adviesbureau in de armen genomen worden die dit proces kan begeleiden.

Met alleen het opstellen van een beleid is het nog geen afgeronde zaak. Leerkrachten moeten namelijk weten wat dit beleid inhoudt en op welke manier er gehandeld moet worden wanneer er hoogbegaafdheid bij een kind wordt gediagnosticeerd. 

Door een beleid uniform uit te voeren wordt er kwalitatief goed onderwijs geleverd. Dit is het uiteindelijke streven. 

Dit kan niet binnen een jaar tot stand worden gebracht. Dat moet ook niet het streven zijn. Maar een traject waarbij er elk jaar een aantal dingen wordt veranderd en beproefd geeft een goed beleid.
Pabo
Ook bij de pabo ligt een taak. Onder leerkrachten is er namelijk te weinig kennis op het gebied van hoogbegaafdheid. Dit is erg vreemd aangezien er aan zaken als autisme en ADHD wel meer tijd besteed wordt. Een module over kinderen die bovengemiddeld scoren is dan ook zeker aan te bevelen.
Het onderwijs kan namelijk niet veranderen als er maar leerkrachten blijven komen die geen verstand hebben van dit onderwerp. 
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Bijlage 1, artikel Ton Mooij



Bijlage 2, artikel ‘terecht bezorgde ouders’, mentaliteitsverandering


Bijlage 3, onderzoeksopzet

Onderzoeksopzet

Verantwoording: 

Van dichtbij heb ik meegemaakt hoe moeilijk het is om passend onderwijs te vinden voor hoogbegaafde kinderen. Afgelopen maanden is het Leonardo concept een aantal keren in het nieuws geweest. Hierdoor ben ik nieuwsgierig geworden naar de uitwerking van dit concept. 

Titel:

Onderwijs van de bovenste plank 

Ondertitel:

Leonardo onderwijs, een goed alternatief voor hoogbegaafde leerlingen?
Hypothese:

Het is belangrijk dat in het onderwijs van nu aandacht wordt besteed aan de leerbehoeftes van hoogbegaafde kinderen. Ik denk niet dat het goed is om weer een aparte groep te maken van deze kinderen. Op deze manier worden hoogbegaafde kinderen namelijk in een hokje geplaatst. Dit vind ik geen goede voorbereiding op de maatschappij. 
Probleemstelling: 

In hoeverre is Leonardo onderwijs een goed alternatief voor hoogbegaafde kinderen?

Deelvragen theorie: 
· Hoe definiëren we het begrip intelligentie?

· Wat is de geschiedenis van het begrip intelligentie?

· Welke kinderen vallen onder het begrip hoogbegaafdheid?

· Hoe verloopt de cognitieve ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen?

· Hoe verloopt de sociale ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen?

· Op welke manier kunnen hoogbegaafde kinderen het best kennis tot zich nemen?

· Binnen welk onderwijssysteem passen hoogbegaafde kinderen het best?

· Wat is de visie van het Leonardo onderwijs?

· Hoe ziet de onderwijsstructuur eruit?

· Wat zijn de toekomstverwachtingen van het Leonardo onderwijs?

· Wat zijn de verschillen tussen het reguliere onderwijs en het Leonardo onderwijs?

· Hoe kan Leonardo onderwijs geplaatst worden als het gaat om inclusief onderwijs?

· Theorie van de didactiek die het beste bij hoogbegaafde leerlingen past

· Wat zijn de didactische principes van het Leonardo onderwijs?

· Wat zijn de didactische principes van het reguliere onderwijs?

Deelvragen praktijk:

· Voelen kinderen zich thuis op Leonardo onderwijs?

· Hoe kijken kinderen uit het reguliere onderwijs naar ‘Leonardo kinderen’?

· Scoren hoogbegaafde kinderen beter in het Leonardo onderwijs?

Werkwijze/methode:

· interview met de ouders, leerkrachten, enz.

· Literatuurstudie

Informatiebronnen:

· Boeken

· Internet

· Artikelen uit krant en tijdschriften

· Docenten en leerlingen Leonardo onderwijs

· Ouders hoogbegaafde kinderen

Hoofdstukkenplan:

Zie deelvragen

Tijdplan:

Elke week minimaal 5 uur. Woensdag morgen en eventueel de middag wordt voor mijn afstudeeronderzoek gebruikt. (eerste semester)

Ideeën voor het praktijkplan:

· Interview directeur Leonardo onderwijs

· Interview leerkracht Leonardo onderwijs

· Enquête leerlingen Leonardo onderwijs

· Enquête leerlingen van regulier onderwijs met een Leonardo dependance

· Observatie, spelen de kinderen met elkaar op het plein

Praktijkplan:

Praktijkvragen:

Is het welbevinden van hoogbegaafde leerlingen verbeterd binnen het Leonardo onderwijs?

Kunnen hoogbegaafde leerlingen optimaal presteren binnen het Leonardo onderwijs?
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