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Voorwoord

‘Mama, ik wil niet overblijven!’

‘Waarom niet?’

‘De moeder van het overblijven is anders. Ze lijkt niet op ons..’

In de periode dat ik bezig was met dit afstudeeronderzoek, viel dit kleine gesprekje mij meteen op. Ik keek er van op. Een 5-jarig Nederlands meisje, dat niet goed durft over te blijven, omdat de – inderdaad allochtone - overblijfmoeder ‘anders’ is. Haar eigen moeder probeerde haar nog op andere gedachten te brengen, maar dit leek niet direct te helpen.

Jonge kinderen krijgen al vroeg te maken met diversiteit. Al in de vroege kinderopvang en in groep één van de basisschool krijgen zij te maken met mensen en kinderen die behoren tot andere etnische groeperingen.

Het ene kind zal dit als volkomen vanzelfsprekend ervaren, terwijl een kleuter als in het bovengenoemde voorbeeld diversiteit als ‘beangstigend’ ervaart. 

De media doet regelmatig berichtgeving over racisme. Het zou naïef zijn te veronderstellen dat dit met name voorkomt onder volwassenen en dat men dat in het basisonderwijs gelukkig nog niet tegenkomt.  Onderstaand krantenartikel uit Het Parool bevestigd dit.
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Bron: Het Parool, 06-01-2009), Zorg om racisme op basisscholen, Het Parool, Amsterdam, geraadpleegd op 16 juli 2009, http://www.parool.nl/parool/nl/4/AMSTERDAM/article/detail/106421/2009/01/06/Zorg-om-racisme-op-basisscholen.dhtml 


Op de bassischool uit bovenstaand krantenbericht bleek sprake te zijn van racistische uitingen door kinderen en ouders. Vreemd genoeg zijn veel leerkrachten van mening dat racisme nog niet voorkomt op de basisschool en al zeker niet bij kleuters! 
‘Nee, gelukkig komt dat op onze school niet voor. Echt racisme komt pas voor als ze veel ouder zijn.’ Veelgehoorde uitspraken van leerkrachten.

Ik denk dat het tijd is om leerkrachten en ouders en iedereen die maar betrokken is bij opvoeding van kinderen bewust te maken van de kijk van kinderen op mensen die behoren tot een andere groepering dan zij.
Anti-discriminatieprogramma’s, lespakketten, spellen ter voorkoming van racisme zijn er in overvloed, maar in hoeverre is er kennis van de attitude van kinderen ten opzichte van andere groeperingen?
Met dit onderzoek hoop ik daar een kleine bijdrage aan te leveren!

0. Inleiding

‘Welke pop is slecht?’ 

‘Die pop!’ 

‘Waarom?’

‘Omdat die pop bruin is.’

‘Welke pop is goed?’

‘ Die pop, want hij is wit.’

Bovenstaand dialoog is afkomstig uit videobeelden die de Clark & Clark doll-test demonstreren. Een test met blanke en bruine poppen om te kijken of er bij jonge kinderen als sprake is van racistisch denken. De test leverde schokkende resultaten op, blijkt wanneer je even naar de videobeelden kijkt. 

Is dit normaal voor een kleuter? Denken meerdere kleuters zo? Bestaan er al vooroordelen bij hen of is dit een uitzonderlijk geval?

Deze vragen hebben mij al eerder bezig gehouden. Tijdens de opleiding volgde ik een college met het thema ‘discriminatie bij kleuters’. 

Mede hierdoor is dit onderwerp mij erg gaan boeien!

Het doel van dit onderzoek is meer een beeld te krijgen van ‘racisme’ bij kleuters. 
Is het zo dat deze jonge kinderen al bevooroordeeld zijn als het gaat om mensen / kinderen die er anders uit zien dan hen of maakt hen dat nog helemaal niets uit?

Door mij volop in het werkveld te begeven waarbij ik activiteiten met kinderen en leerkrachten zal gaan uitvoeren, hoop ik een antwoord te krijgen op deze vragen. 

Kleuters in Nederland zijn mijn onderzoeksgroep, maar in dit onderzoek is er sprake van casestudy, omdat ik onderzoek doe onder kinderen van kleutergroepen van basisscholen uit Doetinchem en Veenendaal.

Het hierbij om kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes jaar. 

Ik denk dat dit niet alleen voor mijzelf, maar ook voor leerkrachten in het basisonderwijs interessante resultaten op zal leveren. 

Anti-discriminatie programma’s voor de basisschool zijn er genoeg, maar weet men ook hoe een kleuter werkelijk over ‘anders uitziende’ mensen denkt?

Door middel van dit onderzoek kan ik leerkrachten van kleutergroepen een klein inzicht geven in hoe een kleuter kijkt naar mensen en kinderen met een andere etnische achtergrond dan die van zichzelf. Ik hoop daarbij antwoord te krijgen op de volgende probleemstelling:
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Persoonlijk denk ik dat er wel degelijk sprake is van vooroordelen bij kinderen, en dat zij dit zullen uiten in de tests. Ik denk dat er ook kinderen zijn die andere kinderen anders benaderen omdat zij tot een andere etnische groepering horen. Dit zullen waarschijnlijk kinderen zien die van huis uit niet gewend zijn met mensen en kinderen van diverse etnische afkomsten om te gaan of die thuis vooroordelen te horen krijgen van hun ouders, broers of zussen. Het zou ook goed kunnen zijn dat kinderen racistische uitlatingen hebben vanwege hun ongeremdheid. Jonge kinderen delen mensen op uiterlijk in kaders in, waardoor zij eigenschappen gaan toekennen aan mensen die er anders uitzien. Volwassenen zullen dit als ‘grof’ of ‘lomp’ ervaren, terwijl ik denk dat dit hoort bij de leeftijdsfase waarin een jong kind zich bevindt. 
Ik ben mij ervan bewust dat ik slechts een klein stukje van de werkelijkheid kan laten zien in dit onderzoek, maar ik zet mij volledig in om alles wat ik oppik in de omgang met kinderen en leerkrachten mee te nemen in dit onderzoek. 
Door eens te kijken door de bril van dit onderwerp, zullen mij andere en nieuwe dingen opvallen, die ik door middel van dit onderzoek wil delen met het werkveld.

Op verschillende manieren zal ik onderzoeken of er al werkelijk sprake is van racisme bij jonge kinderen.

In het theoretische deel van dit onderzoek wil ik starten met het antwoord geven op diverse deelvragen vanuit literatuurstudie. 

In mijn praktijkdeel wil ik testen gaan uitvoeren bij kinderen, om een beeld te krijgen van hun kijk op mensen en kinderen met een andere etnische afkomst. Ook wil ik een aantal leerkrachten van kleutergroepen interviewen om te weten te komen wat zij nu zien als het gaat om racisme / vooroordelen bij kleuters. Het praktijkonderzoek zal plaatsvinden op 2 basisscholen in Veenendaal, en 1 basisschool in Doetinchem. 

Om een antwoord te krijgen op bovenstaande probleemstelling, zijn daar deelvragen, die zorgen voor een logische opbouw in dit onderzoek:

[image: image10.emf]Het onderscheiden van etnische groepen 

door 5-jarigen

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

niet in staat tot

het maken van

onderscheid

redelijk in staat

tot het maken

van

onderscheid

in staat tot het

maken van

onderscheid


Nadere toelichting van onderzoeksmethoden vind u in het onderzoek zelf. 

Ik wens u veel leesplezier!

Alinda Wiltink, 

Ede, 1 juli 2009
Theoriedeel

Een onderzoek naar het bestaan van vooroordelen en racisme onder jonge kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes jaar in Nederland

1. Racisme, discriminatie en vooroordelen
1.1 Inleiding

Voordat we ons gaan afvragen wat of er bij kleuters sprake is van racisme, is het belangrijk om vast te stellen wat racisme nu werkelijk is. 
Wanneer dit begrip namelijk niet duidelijk gedefinieerd en afgebakend is, is niet duidelijk waar in dit onderzoek op gedoeld is. 

Daarom wil ik in dit hoofdstuk de betekenis van racisme in het kader van dit onderzoek uitleggen. 
Daarnaast wil ik ook verantwoorden waarom ik mijn onderzoek juist richt op ‘racisme’. Er bestaan namelijk meerdere termen rondom dit thema, bijvoorbeeld discriminatie en vooroordelen.

In dit hoofdstuk zal antwoord gegeven worden op de onderzoeksvraag:

‘Waneer kan gesproken worden van racisme en vooroordelen?’

1.2 Nadere omschrijving racisme 

Racisme is het verschijnsel wat in dit onderzoek onder de loep genomen zal worden. 

Het van Dale woordenboek
 omschrijft de term racisme als volgt:

Racisme ; 
1  opvatting dat het ene ras superieur is aan het andere en, daaruit voortvloeiend, dat 

    ten aanzien van het ene ras andere maatstaven kunnen (mogen) worden 


    aangelegd dan ten aanzien van het andere
      

 2 discriminatie op grond van het ras

        

 3 uiting van rassenwaan 
Samengevat gaat het dus om een situatie waarin door mensen het ene menselijke ras boven het andere menselijk ras geplaatst wordt. 
Wat verstaan wij dan onder een menselijk ras? De van Dale omschrijft de term ‘ras’ als volgt:

Ras;

1  groep van mensen (of van soorten van dieren of planten) die gekenmerkt wordt    

    door een bepaalde vaste erfelijke eigenschap




2  etnologisch gekenmerkte groep van mensen



3  familiaal gekenmerkte groep van mensen 



4  door hun bezigheden of aard gekenmerkte groep van mensen
In het kader van het onderzoek vind ik de 2e omschrijving van racisme een mooie omschrijving. In die omschrijving wordt op grond van een etnische achtergrond een ras aangeduid. Deze etnische achtergrond verraadt zich weer door uiterlijke kenmerken zoals huidskleur, structuur van het haar, gezichtsvorm, kleur ogen, etc. 

In de literatuur wordt racisme op verschillende manieren omschreven. 

Philomena Essed beschrijft de term racisme in haar boek ‘inzicht in alledaags racisme’ als volgt:

‘ cognities, handelingen en procedures die bijdragen aan de ontwikkeling en instandhouding van een systeem waarin witten zwarten overheersen’. 

 Essed maakt hier een hele grove indeling naar menselijke rassen, namelijk een indeling naar ‘zwarte’ en ‘witte’ mensen. Alle mensen met een blanke huidskleur schaart ze in deze omschrijving onder de naam ‘witten’ en alle mensen met een getinte of donkere huid onder ‘zwarten’. 

Volgens Essed bestaat er een wisselwerking tussen raciale overheersing en de dynamische krachten van sekse- en klassenoverheersing. 
Daarmee bedoelt zij dat de overheersing van het ene menselijke ras op het andere menselijk ras afhankelijk is van omstandigheden, dynamische krachten. 

Essed stelt dat wanneer de ene klasse / het ene ras overheerst in aantal, deze klasse in die situatie ook zal overheersen. Bijvoorbeeld wanneer één blanke woont in een wijk met vele getinte mensen, zullen de getinten overheersen in deze context. De regel dat ‘witten zwarten overheersen’ gaat dan niet op. 

In dit onderzoek neem ik als uitgangspunt dat de overheersing van autochtone kinderen op allochtone kinderen. Dit doe ik op basis van de samenstelling van de scholen waar mijn praktijkonderzoek plaats zal vinden. Hier is de meerderheid van de kinderen namelijk autochtoon, en de minderheid allochtoon. Ook hier heb ik weer bewust voor gekozen. In het volgende hoofdstuk zal blijken dat de autochtone bevolking namelijk de meerderheid vormt in ons land. Zo  heb ik onderzoek gedaan in kleuterklassen die dit ook weerspiegelen. 
Niet altijd hoeft de term ‘racisme’ als negatief te worden gezien. De Oxford English Dictionary 
omschrijft racisme als volgt: ‘mening of de ideologie dat leden van een ras bepaalde eigenschappen of kwaliteiten bezitten die specifiek zijn voor dat ras, in het bijzonder om het als beter of slechter van een ander ras te onderscheiden.’.
Wanneer je uitgaat van deze beschrijving van racisme zouden bepaalde positieve of negatieve eigenschappen aan groepen mensen van een bepaald ras toegeschreven worden, omdat deze eigenschappen horen bij dat ras. Een voorbeeld waarbij het ene ras als beter wordt gezien dan het andere, op basis van eigenschappen is dat wanneer men blanke mannen beschouwd als intelligent en hardwerkend en een mannen met een donkere huidskleur als minder intelligent en luier. 
In het kader van mijn onderzoek vind ik deze beschrijving erg interessant. Mijn vraag wordt dan namelijk of kleuters al onderscheidt maken in rassen en daarbij positieve of juist negatieve eigenschappen toekennen aan verschillende rassen. 

In de multiculturele klas, komen meerdere kinderen en/ of  groepen kinderen voor van diverse menselijke rassen. Deze kinderen onderscheiden zich van elkaar, door erfelijk en lichamelijke kenmerken. De kleuterklas hoeft niet eens de eerste plek te zijn voor kinderen waar verschillende etnische achtergronden elkaar ontmoeten. 
Al in de voorschoolse opvang, in kindercentra en peuterspeelzalen komen  kinderen met allerlei verschillende achtergronden voor.  Vanaf groep 1 komen kleuters ook in het basisonderwijs kinderen tegen met verschillende culturele achtergronden, in dezelfde klas. 
1. 3 Discriminatie en vooroordelen 

De term racisme staat in verband met een aantal andere begrippen. Vooroordelen en discriminatie zijn veelgenoemde termen wanneer het gaat over racisme. Het gevaar bestaat dat we al deze begrippen over één kam gaan scheren en door elkaar gaan gebruiken. Daarom is het goed deze begrippen nog eens toe te lichten. 

Het Van Dale woordenboek omschrijft te term discriminatie als volgt:
Discriminatie;

verwerpende onderscheiding, achterstelling, negatieve beoordeling en 



behandeling van iets, iemand of een groep op grond van bepaalde, niet ter 


zake doende kernmerken als ras, huidskleur, sekse, geaardheid, e.d., met 


name het zich in het openbaar, mondeling of bij geschrift of afbeelding, 



opzettelijk beledigend uitlaten over een groep mensen wegens hun sekse, 


ras, godsdienst of levensovertuiging
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Uit deze beschrijving blijkt dat discriminatie een breder begrip is dan racisme. Bij discriminatie gaat het om onderscheid maken. Onderscheidt maken kan op allerlei gebieden, namelijk op huidskleur, opleidingsniveau, leeftijd, geur, enz. Het maken van onderscheidt kan gaan over dieren, mensen, voorwerpen en begrippen. 


De term ‘discriminatie’ is dus ruimer dan de term ‘racisme’. Racisme is discriminatie in engere zin, het duidt namelijk op het onderscheidt maken in menselijke rassen waarbij het ene ras boven het andere gesteld wordt. Discriminatie gaat over het maken van onderscheidt in vele vormen, wat zowel positief als negatief kan zijn, en wat dus niet alleen het menselijk ras gaat.                                                                
Nauw gerelateerd aan racisme is ook het begrip ‘vooroordeel’. Een vooroordeel heeft veel met racisme te maken, maar het begrip heeft niet dezelfde betekenis. 
Van Dale omschrijft het begrip ‘vooroordeel’ als volgt:

Vooroordeel;

niet op kennis of redenering, maar op neiging, traditie of navolging berustend 


oordeel omtrent iets of iemand, ongegronde mening. 

Bij een vooroordeel gaat het dus duidelijk om een oordeel omtrent iets over iemand. Een oordeel is een mentaal proces, het is iets wat in iemands denken plaatsvindt. Het hoeft dus niet per se waarneembaar gedrag te zijn, al vloeit dit er wel vaak uit voort. Een vooroordeel is moeilijker meetbaar dan racisme, doordat het zich binnen in iemand afspeelt.  

In nog een opzicht onderscheidt een ‘vooroordeel’ zich van racisme. Dit blijkt wel  uit bovenstaande omschrijving. Een vooroordeel kan betrekking hebben op personen, processen, voorwerpen, e.d. Bij racisme gaat het alleen over personen behorend tot een bepaald menselijk ras.
In dit onderzoek zal de term vooroordeel vaker genoemd worden. Een vooroordeel spreekt immers over het denken van kinderen over de wereld om hen heen, dus ook over mensen die er anders uitzien dan henzelf. Vooroordelen zullen ten gronde liggen aan racistische gedrag en is daarom ook onlosmakelijk verbonden aan racisme. 
Volgens Magne Raundalen
 betekent het hebben van vooroordelen dat iemand een persoonlijkheidspatroon heeft dat ervoor zorgt dat hij of zij geneigd is om op een negatieve manier te reageren op mensen die deel uitmaken van een andere etnische groepering, enkel en allen omdat die mensen deel uitmaken van die groepering. 

Het negatief reageren op bestaat uit drie componenten:

1) Er zijn negatieve gevoelens jegens de andere etnische groepering

2) Er is een negatief oordeel over de andere etnische groepering
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Er wordt negatief gehandeld ten opzichte van de andere etnische groepering

Wanneer al deze drie componenten aanwezig zijn gaat het om een vooroordeel. Bij een bevooroordeelde persoon is er altijd sprake van bereidheid om op een bepaalde manier te reageren. 
Naar mijn mening ligt het onderscheidt tussen vooroordelen en discriminatie vooral in het feit dat vooroordelen iets zeggen over een manier van denken over een bepaalde groep mensen, terwijl discriminatie meer gaat over het gedrag wat hieruit voortkomt. 

Als je vooroordelen betrekt op kleuters, kun je afvragen welke van de componenten die ik hierboven opsomde bij kleuters te herkennen zijn.  Want zijn kleuters eigenlijk al wel in staat om verschillende etnische groeperingen te onderscheiden? Zullen ze dan vervolgens bepaalde bereidheid voelen om negatief te oordelen en negatief te handelen tegenover deze groep?
In mijn onderzoek zal ik me richten op deze vragen. 
1.4 Het herkennen van een racistische gebeurtenis
Racisme is een behoorlijk abstract begrip. Het geeft een verschijnsel weer wat in de praktijk plaatsvindt, maar niet altijd direct herkent zal worden. Menselijk gedrag en menselijke uitingen hebben met allerlei factoren te maken. Wanneer kunnen we bepaald gedrag in de praktijk dan bestempelen als racistisch?

Onderzoekers hebben zich ook met deze vraag bezig gehouden. Zij hebben er over nagedacht hoe situaties in de praktijk beoordeeld kunnen worden op racisme of geen racisme. 

Eén van deze onderzoekers is Philomena Essed. Zij beschrijft in haar boek ‘Inzicht in alledaags racisme’ (1991) een procedure voor het beoordelen van mogelijk racistische gebeurtenissen. 

Volgens Essed kan de praktijk van racisme gezien worden als een strategisch proces. Het gaat om een proces dat een bepaalde volgorde doorloopt. 

Het model dat Essed heeft ontworpen, kan worden toegepast op bepaalde specifieke gebeurtenissen om dat kijken of er bij de gebeurtenis sprake is van racisme. 

Dit model  bevat 2 basiselementen, namelijk interpretatie en evaluatie van de specifieke gebeurtenissen. 

De stappen die gevolgd worden bij de interpretatie, zijn om vast te stellen of een gebeurtenis potentieel racistische in zich heeft of racistische gevolgen met zich meebrengt.

Er kan, na het volgen van de stappen, dus antwoord gegeven worden op de vraag: ‘is er in de gebeurtenis mogelijk sprake van racisme of zijn er gevolgen die racistische zouden kunnen zijn?’. 

De evaluatiestappen geven juist antwoord op de vraag waarom de gebeurtenis moet worden opgevat als een racistische gebeurtenis. 

De (racistische) gebeurtenissen vinden altijd plaats in een bepaalde cultuur. Een cultuur is tijd- en plaatsgebonden, een cultuur is niet constant. Daarom kunnen regels voor acceptabel gedrag veranderen. En daardoor veranderen racistische  ‘acts’ of handelingen ook mee. Toch kan aangenomen worden dat het model van Essed toegepast kan worden op huidige, eventueel racistische, situaties. Het is namelijk een ruwe schets van de volgorde van het proces van racisme, en niet gedetailleerd. 

Of een gebeurtenis kan worden gedefinieerd als een racistische gebeurtenis, kan worden onderzocht in 6 stappen. Elke stap bestaat uit een vraag die gesteld kan worden (interpretatiefase) en de laatste stap bestaat uit een evaluatiekader (evaluatiefase).  De vraag wordt gesteld vanuit de eventueel gediscrimineerde, dus moet ook zo gelezen worden. 

Dit zijn de volgende stappen:

1. Wel of niet acceptabel?

Allereerst moet bepaald worden of hetgeen plaatsvindt acceptabel is of niet, onder de gegeven omstandigheden. Over het algemeen leidt acceptabel gedrag niet tot verdere vragen, het spreekt voor zich. 

Het kan echter zijn dat er gedrag vertoont wordt dat onder de omstandigheden van de situatie onacceptabel is. Dit kan bijvoorbeeld door onvoldoende kennis van de normale regels voor acceptabel gedrag. 

Soms is er sprake van bedekt racisme. Racisme wordt dan geuit in schijnbare acceptabele  praktijken, die binnen een bepaalde context echter niet (volledig) acceptabel zijn. Ook het tegenovergestelde kan. De persoon die de gebeurtenis beoordeeld vind de gebeurtenis onacceptabel, terwijl de gebeurtenis objectief gezien wel acceptabel is. Het subjectieve oordeel moet dan gezien worden als een uiting van onvoldoende kennis. 

2. Acceptabele excuses voor onacceptabel gedrag?
Soms kan onacceptabel gedrag worden geëxcuseerd met acceptabele redenen. Dit gebeurt vaak door omstandigheden waar degene die het gedrag vertoont geen invloed op heeft. Ook hierin geldt weer dat er op een objectieve wijze naar de omstandigheden moet worden gekeken. Worden de omstandigheden subjectief toch niet acceptabel verklaard, dan moet hier geen waarde aan gehecht worden. Andersom ook niet, dus samengevat geldt: wees in het beoordelen altijd zo objectief mogelijk!

3. Is het omdat ik ‘zwart’ ben?
Wanneer er sprake is van onacceptabel gedrag en er zijn geen acceptabele excuses te bedenken, dan kan gekeken worden naar de oorzaak van het gedrag. Men komt dan op het punt de vraag te stellen of het vooroordeel of de discriminatie die plaatsvindt is vanwege de raciaal-etnische afkomst van de gediscrimineerde persoon. Als dit het geval is handelt de ‘actor’ vanuit vrije wil, en zijn er geen redelijke excuses voor discriminatie. 
4. Is de specifieke gebeurtenis te excuseren?
Het kan zijn dat er excuses zijn voor het gedrag of de uitingen. Bijvoorbeeld wanneer de uitingen onder ernstige omstandigheden plaatsvinden, zoals bij mishandeling. De gebeurtenis kan dan een uiting van (terechte) woede zijn. 

5. Is de gebeurtenis van sociaal belang?
Het kan zijn dat van een racistische handeling het sociale belang niet onderkend wordt. Men heeft dan onvoldoende inzicht in de implicaties van de gebeurtenis. Dat wil zeggen dat niet wordt gezien wat deze racistische handeling eigenlijk met zich meebrengt, welke gevolgen het kan hebben. 

Zelfs wanneer de persoon die discrimineert weet dat er geen excuus is voor de discriminerende handeling, dan nog kan de persoon die gediscrimineerd wordt, de discriminatie opvatten als een persoonlijk probleem.
Men denkt: als je er niet over praat dan wordt het ook geen probleem en geef je mensen ook geen aanleiding om te gaan discrimineren. Zo dacht men in de jaren ’70, dat als je alert was op discriminatie, je maatschappelijk gezien een mislukking was. 

6. Evaluatiekader


In deze laatste stap wordt de gebeurtenis in een evaluatiekader geplaatst. Dit kader 
bestaat uit algemene kennis over racisme. Deze kennis kan worden gesteund door andere 
argumentatie. Bijvoorbeeld vergelijkingen met andere ‘kleurlingen’ die zich gediscrimineerd 
voelen vanwege hun ras. Dit kan ook op een verkeerde manier uitpakken, bijvoorbeeld 
wanneer bepaald gedrag wordt geïnterpreteerd als anti-zwart en dus beoordeeld als racisme, 
maar zonder enige argumentatie of zonder aan algemene kennis over racisme te refereren. 
De evaluatie is dan onvoldoende.
1.5 Conclusie
In dit onderzoek staat het begrip racisme centraal. Racisme is de opvatting dat het ene ras superieur is aan het andere en aanleggen van andere maatstaven voor het ene ras ten aanzien van het ene ras. Racisme kan ook worden omschreven als discriminatie op grond van het ras. Een menselijk ras is  een groep van mensen die gekenmerkt wordt door een bepaalde vaste erfelijke eigenschap, een etnologisch gekenmerkte groep van mensen, familiaal gekenmerkte groep van mensen of door hun bezigheden of aard gekenmerkte groep van mensen. In dit onderzoek richt ik mij met name op rassen die zich kenmerken door etnologische en erfelijke eigenschappen
Discriminatie betekent het maken van onderscheidt, wat kan gemaakt worden op allerlei gebieden, zoals ras, huidskleur, sekse, geaardheid, e.d. Racisme is een engere vorm van discriminatie, omdat het bij racisme specifiek gaat om het onderscheidt maken op grond van ras.

Een vooroordeel is een op neiging, traditie of navolging berustend oordeel omtrent iets of iemand, oftewel een ongegronde mening over iets of iemand. In het kader van het onderzoek spreken we van (ongegronde) meningen over andere etnische groepen dan de eigen etnische groep. 

Als men niet zeker weet of een bepaalde gebeurtenis in de praktijk racistisch van aard is, kan het stappenplan van Essed gevolgd worden, wat kan bepalen of er daadwerkelijk sprake is van racisme. 

Daarbij worden de volgende vragen gesteld: 
Is het gedrag wel of niet acceptabel? Zijn er acceptabele excuses wanneer het gedrag niet-acceptabel is? Is de uiting vanwege huidskleur? Is de gebeurtenis te excuseren? Is de gebeurtenis van sociaal belang? 
Wanneer uit antwoorden op al deze vragen blijkt dat de gebeurtenis racistisch van aard is, zal de gebeurtenis ook nog in een evaluatiekader geplaatst kunnen worden. Dit kader 
bestaat uit algemene kennis over racisme en andere argumentatie, bijvoorbeeld vergelijkbare gebeurtenissen. 

2.  Diversiteit in de kleuterklas

2.1 Inleiding

In hoofdstuk één was al vastgesteld wat racisme precies is. Racisme is een verschijnsel wat altijd voorkomt tussen kinderen of mensen onderling en wat in een context plaatsvindt.

In het kader van dit onderzoek is de kleuterklas een hele belangrijke context. Dit is voor veel kinderen de plaats waar zij in aanraking komen met andere etnische groepen. Dit kan voor de eerste keer zijn, dit kan ook al zijn gebeurd in de eigen directe woon- en leefomgeving.

In dit hoofdstuk wil ik aandacht besteden aan de context waarin de onderzoeksgroep, namelijk jonge kinderen van vier tot en met zes jaar, zich bevindt. 

De context wil ik eerst algemeen en daarna specifieker beschrijven. Dit wil zeggen dat ik eerst beschrijf welke etnische groepen er in Nederland voorkomen. Het gaat om de grootste etnische groeperingen binnen Nederland. 

Vervolgens beschrijf ik hoe de samenstelling van de Nederlandse bevolking terug te zien is in de kleuterklassen op de basisschool in Nederland. Op deze manier zal een antwoord gegeven worden op de onderzoeksvraag:
‘Welke verschillende etnische achtergronden kunnen er voorkomen Nederlandse kleuterklas?’
2.2 Etnisch-culturele afkomsten in Nederland
Het Centraal Bureau voor Statistiek publiceert elk jaar cijfers over de samenstelling van de Nederlandse bevolking. De cijfers geven niet alleen het aantal inwoners van ons land weer, maar ook het aantal inwoners met een andere identiteit dan de Nederlandse. 
Zo wordt een overzicht gegeven van de verschillende bevolkingsgroepen in Nederland. 
Kinderen krijgen in het dagelijks leven met deze diverse bevolkingsroepen te maken, de één meer dan de ander.

Voordat onderzocht wordt of er al racisme bestaat onder jonge kinderen is het goed om de context te beschrijven waarin dit plaats zou kunnen vinden.

Welke bevolkingsgroepen komen er voor in ons land? Met welke etnische groeperingen heeft de kleuter in Nederland te maken?

De tabel bij figuur 2.a geeft dit weer. Ik heb een keuze gemaakt in het weergeven van de bevolkingsgroepen. Als alle bevolkingsgroepen die in Nederland voorkomen zouden worden weergeven, zou een enorme lijst ontstaan. Om het overzichtelijk te houden heb ik ervoor gekozen om alleen de voor dit onderzoek meest relevante landen van herkomst weer te geven. Het gaat om landen waarvan er meer dan 50 000 inwoners in Nederland wonen en landen die duidelijk niet-westers zijn. De gegevens zijn afkomst van, zoals genoemd, het CBS
.
	land van herkomst
	aantal inwoners in Nederland 2009

	Indonesië
	143 690

	Joegoslavië (voormalig
	52 763

	Nederlandse Antillen en Aruba
	87 145

	Marokko
	166 894

	Polen
	51 081

	Suriname
	186 707

	Turkije
	195 665

	totaal aantal inwoners met andere etnische afkomst
	  1 793 744  

	totaal aantal inwoners met Nederland als land van herkomst
	16 485 787



Figuur 2.a
De grootste groepen met een ander land van herkomst dan Nederland zijn inwoners afkomstig uit Indonesië, Marokko, Suriname en Turkije. Ook komt een behoorlijk grote groep van de Nederlandse Antillen en Aruba. 
Het totaal aantal inwoners met een ander land van herkomst als Nederland is bijna 1 800 000. Het totaal aantal inwoners met Nederland als oorspronkelijk land van herkomst is ongeveer 16 500 000. Het aantal mensen in Nederland met een andere etnische afkomst is dus een klein deel van het totaal aantal inwoners, namelijk ongeveer 9,8 %. Dat wil zeggen dat 90,2 % van het totaal aantal inwoners van autochtone afkomst is. Er zullen echter ook veel inwoners zijn met een ‘niet-westers’ uiterlijk, die wel officieel geregistreerd zijn met Nederland als land van herkomst. 

De kleuterklas waarin de kleuter zich 5 dagen in de week bevindt is een groot onderdeel van de leefwereld van de kleuter. In deze klas krijgt hij of zij te maken met kinderen van een andere etnische identiteit. Het kan zijn dat een kind zelfs in de kleuterklas voor het eerst te maken krijgt met diverse andere etnische groepen dan de eigen etnische groep. 

Welke etnische groeperingen kan een kleuter dan tegen komen zijn of haar klas?

Om hier een beeld van te krijgen, heb ik de meest voorkomende landen van herkomst geselecteerd van kinderen in de leeftijd van 4,5 en 6 jaar. Als criteria voor meest voorkomende leeftijdsgroep heb ik de grens op 500 kinderen per leeftijdsgroep gesteld; dat wil zeggen dat er minimaal 500 kinderen van een bepaalde herkomst van 4 jaar, van 5 jaar of van 6 jaar moeten zijn. 

Door deze criteria op leeftijd en land van herkomst te selecteren heb ik een overzicht gekregen van wat men in het onderwijs in de kleutergroepen tegen kan komen. 

Dit overzicht is te zien in de tabel bij figuur 2.b
.

	
	aantal kinderen van 4 jaar oud
	aantal kinderen van 5 jaar oud
	aantal kinderen van 6 jaar oud
	totaal      

	Autochtoon
	147 568
	154 253
	155 243
	457 064

	
	
	
	
	

	Allochtoon; land van herkomst
	
	
	
	

	Afghanistan
	702
	587
	554
	   1 843

	China
	801


	739
	710
	   2 250

	Egypte
	528
	511
	536
	   1 575

	Indonesië
	968
	986
	991
	   2 945

	Irak
	921
	881
	834
	   2 636

	Voormalig Joegoslavië
	1 152
	1 195
	1 161
	   3 508

	Marokko
	7 996
	7 963
	7 665
	 23 624 

	Nederlandse Antillen en Aruba
	2 051
	2 135
	2 235
	   6 421

	Polen 
	867
	774
	721
	   8 362

	Somalië
	541
	543
	575
	   1 659

	Voormalig Sovjet-Unie
	861
	798
	784
	   2 443

	Suriname
	4 156
	4 399
	4 644
	 13 199 

	Turkije
	6 280
	6 396
	6 582
	 19 258

	Totaal aantal allochtone kinderen
	45 634
	45 563
	45 469
	136.666


Figuur 2.b
Deze bevolkingsgroepen zullen ook terug te zien zijn in de klassen van de Nederlandse basisscholen. Opvallend is, wanneer we de cijfers van kinderen in de leeftijd van 4,5 en 6 jaar bekijken, dat een veel groter deel van de bevolking van 4, 5 en 6 jaar van allochtone afkomst is, dan van het totale deel van de bevolking. Een kleine rekensom, en het wordt duidelijk dat 23 % van de kinderen van 4, 5, en 6 jaar in Nederland van een andere afkomst is dan de Nederlandse.  Onder onze ‘jeugdige’ bevolking in Nederland is dus meer diversiteit dan onder de totale bevolking (daar is het bijna 10%). Dit betekent dat kinderen in de toekomst nog meer te maken zullen krijgen met diversiteit. Dit maakt dit onderzoek erg relevant voor de tijd waarin de huidige kleuter leeft. 

Uit de tabel bij figuur 2.b blijkt dat een aantal herkomstgroeperingen er uit springen qua aantal inwoners. Dit zijn Marokko, de Nederlandse Antillen en Aruba, Suriname en Turkije. Dit zal in de kleuterklassen in Nederland dan ook terug te zien zijn. 

Er kan echter niet gesproken worden van ‘de Nederlandse kleuterklas’. De leerling-populatie van Nederlandse scholen verschilt onderling namelijk sterk en is afhankelijk van verschillende factoren, zoals de identiteit van de school, de omgeving waarin de school staat, het imago van de school, enz. De ene school heeft een hoog percentage van leerlingen met een allochtone achtergrond terwijl een andere school uitsluitend  ‘blanke’ kinderen op school heeft. 
Mijn praktijkonderzoek zal plaatsvinden op twee basisscholen in  Veenendaal en één in Doetinchem. De leerling-populatie op deze scholen zal onderling verschillen  en verschilt ook weer van de leerling-populatie op een basisschool in de Schilderswijk in Den Haag of die van een dorpschool op de Veluwe. In het praktijkgedeelte is een omschrijving van de drie scholen. 
2.3 Leerling-populatie op basisscholen in Nederland
De samenstelling van leerlingen is op elke basisschool in Nederland weer anders.

Het percentage  niet-westerse leerlingen op alle basisscholen in Nederland is  22, wat betekent dat  78 % van de leerlingen in Nederland autochtone leerlingen zijn. 
Het aantal niet-westerse leerlingen is dus sterk in de minderheid. Toch betekent dit niet dat dit automatisch terug te zien is op basisscholen in Nederland. De leerling-populatie op basisscholen in Nederland verschilt namelijk sterk per school. 
Men heeft daarom een onderverdeling gemaakt naar samenstelling van leerlingen per school. Er worden voor de onderverdeling diverse percentage gebruikt. Ik heb ervoor gekozen om de percentages weer te geven die gebruikt worden in een (zeer interessant) onderzoek naar de samenstelling van schoolpopulaties en buurtpopulaties, door Peter Wolfgram. 
 De verschillende typen scholen
:

· witte school 


0-20% leerlingen van niet-westerse afkomst;
· gemengde school

20-50% niet-westerse leerlingen;
· concentratieschool

50-70% niet-westerse leerlingen
· zwarte school


meer dan 70% leerlingen van niet-westerse afkomst.

Naast deze termen noemt dit onderzoek ook het begrip ‘afspiegelingsschool’. Bij een afspiegelingsschool gaat het om een school die de samenstelling van de bevolking in de omgeving van de school weergeeft. De percentages van landen van herkomst van leerlingen kloppen in dat geval met de percentages van landen van herkomst van inwoners in de omgeving. Kleuters die op een afspiegelingsschool krijgen met een realistische weergave van de werkelijkheid te maken in de klas waarin zij zitten, als het gaat om de samenstelling van leerlingen. 
Figuur 2.c geeft de percentages van het totaal aantal scholen in Nederland weer, per type school. Zo ontstaat er een beeld van de samenstelling van leerlingen op scholen in Nederland.  
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Figuur 2.c

Het grootste deel van de scholen in Nederland is wit, namelijk 61 %. Toch zitten er op 39 % van de scholen in Nederland toch leerlingen van een andere etnische afkomst, zij het in meerder of mindere mate. 

Het onderzoek van Peter Wolfgram geeft van een groot aantal gemeentes in Nederland weer hoeveel, zwarte, witte, gemengde en concentratiescholen er zijn. Helaas worden de gemeentes van de scholen uit mijn praktijkgedeelte niet meegenomen in het onderzoek. In de vier grote steden, Amsterdam, Rotterdam, Den Haag en Utrecht komen de meeste zwarte scholen voor. 
In het praktijkgedeelte zal ik wel uiteenzetten welke type scholen mijn onderzoeksscholen zijn.

Of de samenstelling van het aantal leerlingen een rol speelt in de kijk van een kind op andere etnische groepen, wil ik in het praktijkgedeelte gaan onderzoeken. 
Conclusies voor alle kinderen op basisscholen in Nederland zal ik niet kunnen trekken, maar het is interessant deze vraag te beantwoorden als het gaat om de desbetreffende scholen van het onderzoek. 
2.4 Conclusie
Nederland is een multiculturele samenleving; diverse etnische groeperingen leven naast en / of met elkaar in ons land. 

Het grootste deel van de inwoners in Nederland is van autochtone afkomst, namelijk grofweg 90 %. 10% van de inwoners is van een andere etnische groepering is dan de Nederlandse. De grootste groepen met een ander land van herkomst dan Nederland zijn inwoners afkomstig uit Indonesië, Marokko, Suriname en Turkije. Ook komt een behoorlijk grote groep van de Nederlandse Antillen en Aruba. . Er zullen echter ook veel inwoners zijn met een ‘niet-westers’ uiterlijk, die wel officieel geregistreerd zijn met Nederland als land van herkomst.

Als het gaat om de kinderen in de leeftijd van vier, vijf en zes jaar oud, is een groter percentage van een andere etnische groepering (dan de Nederlandse), namelijk 23 %. Deze kinderen zullen dus meer te maken hebben en krijgen met diversiteit. Onder hen zijn de etnische bevolkingsgroepen, anders dan de Nederlandse, hetzelfde als bij de totaliteit van de bevolking.
Of kinderen deze bevolkingsgroepen terug zullen zien in hun eigen klas, ligt aan het type school en de omgeving waarin zij wonen. Op een afspiegelingsschool zullen zij de samenstelling van de bevolking uit hun omgeving terug zien, dit kan blank zijn of gemengd, afhankelijk van de school.

Op een witte school hebben kinderen erg weinig te maken met diversiteit, het overgrote deel van de kinderen is van autochtone afkomst. Op een gemengde of concentratieschool komt al een veel groter percentage kinderen van allochtone afkomst voor en op een zwarte school is het overgrote deel van allochtone afkomst.

Iets meer dan de helft van de scholen in Nederland is een witte school. Het overige deel bestaat uit gemengde-, concentratie-, en zwarte scholen. Zwarte scholen komen vooral voor in de vier grote steden. 
3. Diverse onderzoeken naar racisme onder jonge kinderen

3.1 Inleiding 

Voordat ik zelf ga onderzoeken of er daadwerkelijk discriminatie bij kleuters plaatsvindt, is het goed om na te gaan welke onderzoek er al op dit gebied is gedaan. 

Verschillende onderzoekers hebben in het verleden onderzoek gedaan rondom het thema racisme bij jonge kinderen. Vooral na de Tweedewereldoorlog werd discriminatie en racisme een onderwerp wat de aandacht van verschillende onderzoekers trok. De onderzoeken naar het ontstaan van vooroordelen werden vooral gedaan in de Verenigde Staten en Engeland. Doordat men de enorme gevolgen van rassenhaat had gezien en meegemaakt, nam de belangstelling naar de herkomst van zulke haat toe. ‘Is dit iets wat ook jonge kinderen al bezig houdt?’ zullen onderzoekers zich afgevraagd hebben. ‘Hoe kan racisme en discriminatie ontstaan?’

De onderzoeken leverden regelmatig verrassende resultaten op. Toonaangevende onderzoeken naar kleuters en discriminatie en hun resultaten wil ik in dit hoofdstuk een plaats geven.  
Aan het einde van dit hoofdstuk hoop ik zo een antwoord te kunnen geven op de deelvraag: 

‘Wat hebben eerdere onderzoeken naar discriminatie onder en door jonge kinderen opgeleverd?’. 
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3.2 Clark and Clark-Test


In de jaren ’40 hielden psychologen Bancroft Kenneth Clark en zijn vrouw Phipps Mamie Clark zich bezig met de psychische gevolgen van segregatie (scheiding van verschillende rassen in de bevolking) op zwarte kinderen. 
Ten behoeve van hun studie over dit onderwerp ontwierpen zij de zogenaamde ‘Clark and Clarktest’. 

De methodiek van deze test is best eenvoudig. De kinderen die aan de test meededen waren allen ‘zwarte’ kinderen tussen de 3 en 7 jaar oud. 

De kinderen werden 4  poppen voorgehouden, allen in luier gekleed en alleen onderscheiden in kleur, namelijk blank en bruin/zwart.  Groot deel van de kinderen bleek in staat te zijn de poppen te onderscheiden op ras.
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Vervolgens werden aan alle kinderen een aantal vragen gesteld en werd het kind gevraagd voorkeur aan te geven. De vragen die gesteld werden waren:

‘Met welke pop zou je graag willen spelen?’

‘Welke pop is lief?’

‘Welke pop is lelijk?’

‘Welke pop heeft de mooiste kleur?’

De kinderen gaven antwoord op deze vragen door een pop aan te wijzen, die volgens hen lief was, waar ze graag mee wilden spelen, die lelijk was of de mooiste kleur had. 

Met het kiezen voor de ene pop, werden de andere poppen afgekeurd.
  Deze testmogelijkheid gaf hen niet de mogelijkheid nuanceringen aan te geven. 
De meerderheid van de ondervraagde kinderen gaf in hun antwoorden de voorkeur aan de blanke pop en de blanke pop werd door de meerderheid positieve eigenschappen toegeschreven. Aan de donkere poppen werden negatieve eigenschappen toegeschreven, ook door kinderen die zelf een donkere huidskleur hadden. Videobeelden waarop de uitvoering van de Clark and Clark-test te zien is, laten zien dat getinte kleuters de blanke pop kiezen wanneer hen gevraagd wordt met welke pop ze willen spelen, welke pop mooi is en welke pop leuk is. Ze kiezen de bruine pop als hen gevraagd wordt welke pop slecht is en welke pop lelijk is. Ook wordt de kinderen gevraagd waarom de blanke pop leuk is. Het antwoord: omdat die wit is. Op de vraag waarom de getinte pop slecht is, wordt geantwoord: omdat hij zwart is. Als afsluitende vraag wordt de getinte kinderen gevraagd welke pop het meeste op hen lijkt. Daarop wijzen ze de bruine pop aan. 

Uit de antwoorden op de vragen trokken de onderzoekers de conclusie dat heel jonge kinderen al vooroordelen uitten jegens etnische groeperingen die anders waren dan hun eigen groep. Ze uitten niet alleen vooroordelen, maar in sommige gevallen werd zelfs een kwaadaardige antipathie waargenomen.  
3.3 PRAM-test

Een andere test die al vroeg werd gebruikt was de Williams Preschool Racial Attitude Measure (kleuterschool meetmethodiek voor racistische geneigdheid) oftewel PRAM-test
. Deze test ontwikkeld door John E. Williams en dhr. Roberson. De originele versie
. dateert uit 1967 is ontwikkeld op de Wake Forest University, te Winston, afdeling psychologie. 

Een gedeelte van deze test is te vinden in bijlage 1. 
Het doel van de test is om te beoordelen welke houding jonge kinderen ten opzichte van lichtgetinte en donkergetinte personen hebben Ook heeft de onderzoeker gekeken naar de houding ten opzichte van sekse en sekserollen bij jonge kinderen, maar dit laat ik in dit onderzoek buiten beschouwing.  
In de jaren 1970 en 1971 kwam er en tweede en gedegen versie van de test en voerde men de test uit. Dit deed men met 232 ‘preschool’ kinderen, dat wil zeggen, kinderen van 37 maanden oud tot 64,9 maanden oud. Het gaat dan om de leeftijd van 3 jaar en 1 maand tot en met ongeveer 5,5 jaar oud. 128 kinderen van het blanke ras (in Amerika ‘caucasian’ genoemd) en 104 kinderen van een donker, negroïde ras. 
Jonge kinderen kregen tijdens de test 24 afbeeldingen te zien van mensen met een verschillende etnische achtergrond, evenveel mannen als vrouwen. Het ging daarbij om afbeeldingen die alle 24 identiek aan elkaar waren, behalve als het ging om huidskleur en haarstructuur. Men had toen de mogelijkheid om foto’s op een dergelijke manier goed te bewerken.

Op die manier werd huidskleur de enige variabele factor. Tijdens de test werden vragen aan kinderen gesteld. Enkele voorbeelden: 
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Figuur 3.a  Williams, John E. (1971), Preschool Racial Attitude Measure II, technical report, National Institude of Child Health and Human Development, Bethesda, Md
 ‘Hier zijn twee jongens en één van hen is lief. Op een keer zag hij dat er een poesje in het water viel en hij greep het poesje zodat het niet kon verdrinken. Wie denk je dat de lieve jongen is?’

‘Hier zijn twee meisjes. Eén van hen is lelijk en mensen kijken niet graag naar haar. Wie is de lelijke?’

Kinderen gaven antwoord op de vragen door een afbeelding van een bepaalde persoon aan te wijzen. Dit konden dus personen zijn met een blanke huid, licht getinte huid of donker getinte huid.
De positieve of negatieve houding werd vastgesteld door de ‘pro-blanke’ of ‘anti-zwarte’ keuzen bij elkaar op te tellen. 
Uit deze test bleek dat een groot merendeel van de jonge kinderen inderdaad pro-blanke en anti-zwarte keuzes maakte. Het percentage blanke kinderen dat dit deed was hoger dan het percentage ‘donkere’ kinderen, maar bij beide groepen waren er een redelijk aantal pro-blanke en anti-zwarte keuzes. De personen die de test afnamen waren zelf ook blank of donker. De onderzoekers hebben gekeken of het ras van deze examinators uitmaakte als het ging om de keuzes die kinderen maakten. Dit bleek nauwelijks een rol te spelen. 
De uitkomst van de PRAM-test is te vergelijken met de uitkomst van de Clark-and-Clark-test. Bij beide testen is onderzoek gedaan naar het koppelen van positieve of negatieve eigenschappen aan blanke of donkere rassen. Uit beide onderzoeken is gebleken dat kinderen geneigd zijn om negatieve eigenschappen aan donkere rassen te koppelen en positieve eigenschappen aan blanke rassen. 
Het is echter wel belangrijk dat niet vergeten wordt dat elk antwoord, ook in de PRAM-test, een gedwongen keuze was, waardoor het verwerpen van één groep de acceptatie van de andere groep betekent. 
De onderzoekers die de PRAM-test hanteerden hebben ook gekeken welke rol leeftijd speelde in de positieve houding ten opzichte van blanken en negatieve houding ten opzichte van donkere personen. De testresultaten bleken redelijke constant te zijn, wanneer testresultaten per leeftijdsgroep vergeleken werden. Ook het cognitieve vermogen speelt geen rol in de pro-blanke en anti-zwarte keuzes van kinderen. Testresultaten van kinderen met verschillende IQ’s werden vergeleken, maar er bleek geen verschil te zijn. 

Wat wel een kleine invloed op de keuze had, was ‘sociale klasse’ waarin kinderen opgroeiden. Bij de donkere kinderen bleek dat kinderen uit de ‘middenklasse’ minder raciale uitingen lieten zien dan kinderen uit de ‘lagere klasse’. Zeker wanneer zij door een donkere examinator getest werden. 
Al de hierboven beschreven testresultaten dateren uit het originele rapport van Williams, waarvan een deel te zien is in bijlage 1. 

3.4 Latere onderzoeken

Omdat bij de Clark and Clarktest en de PRAM-test de kinderen met het kiezen van de ene pop of het ene plaatje, de andere(n) ook meteen uitsluiten, vonden een aantal onderzoekers deze testen niet helemaal betrouwbaar. 

Daarom ontwikkelde men andere tests. Daarbij vroeg men kinderen bijvoorbeeld om een reeks foto’s te rangschikken: hoe meer naar links je een foto legde, des te dichter je bij dit kind in de klas wilde zitten, hoe meer naar rechts, des te verder wilde je er vanaf zitten. Op deze manier konden niet enkel extreme scores, maar ook tussenscores opgetekend worden. Dit soort onderzoek leidde tot de – toen schokkende – vaststelling dat kinderen veel eerder dan men algemeen aannam, onderscheid tussen etnische  groepen maakten en racistische attituden ontwikkelen. 

Over de leeftijd waarop de eerste vooroordelen zich ontwikkelden waren niet alle wetenschappers het eens. Toch werd over het algemeen aangenomen dat kinderen vanaf de leeftijd van 2 á 4 jaar vooroordelen ontwikkelen en dat die vooroordelen in het verdere leven stilstaan of verder ontwikkelen tot racistische attitudes. 

3.5 Onderzoeken in Noord-Ierland

Ook in Noord-Ierland heeft men onderzoek gedaan naar racisme bij jonge kinderen. Men heeft zich in dit gebied met name gericht op de invloed die de plaatselijk politieke situatie heeft vooroordelen bij jonge kinderen
. De onderzoeken zijn weliswaar gedaan onder kinderen van een iets oudere leeftijdsgroep dan de onderzoeksgroep van dit onderzoek, maar zijn naar mijn mening toch interessant genoeg om een plaats te geven in dit onderzoek. 
Paul Connoly, die deze onderzoeken beschrijft in Developing programmes tot pormote ethnic diversity in early childhood(2009) stelt namelijk dat vormen van racisme of discriminatie enorm variëren, naar de context waarin deze plaatsvinden. Onderzoeken naar vooroordelen bij jonge kinderen en programma’s ter voorkoming van vooroordelen moeten dan ook zuiver en precies aangepast worden op de context waarin racisme of discriminatie plaatsvindt. 
Het opvallende aan de discriminatie in Noord-Ierland is dat deze niet plaatsvindt op grond van uiterlijke kenmerken, maar op grond van geloofsovertuiging, namelijk katholiek versus protestant.  Het ontwikkelen van vooroordelen zou in deze situatie niet gebaseerd zijn op uiterlijke kenmerken van personen of groepen maar op geloofsovertuiging en bijbehorende kleuren en symbolen. 

Dit maakt het dat ik persoonlijk erg geïnteresseerd ben in deze onderzoeken en verassende uitkomsten!De onderzoeken zal ik hieronder kort omschrijven.

Jahoda en Harrison, 1975

Deze test heeft plaatsgevonden onder 60 jongens van 6 en 10 jaar uit Belfast, en 60 jongens van 6 en 10 jaar uit Edinburgh. Aan hen werd gevraagd om 16 items te sorteren die bestonden uit 4 cirkels, 4 ovalen, 4 vierkanten en 4 trapezia. Elke groep van 4 dezelfde vormen was gekleurd in de kleuren groen, oranje, rood en blauw. 

De uitkomst van het onderzoek was dat de jongens rond de 6 jaar oud niet echt onderscheid maken hoe ze de items indelen, kleur bij kleur of vorm bij vorm. Bij de  jongens van 10 jaar was er echter iets merkwaardigs op te merken. De jongens uit Edinburgh selecteerde de items op vorm, terwijl de 10-jarige jongens uit Belfast ze sorteerden op kleur. De onderzoekers ontdekten dat de manier van sorteren van deze jongens een toenemend bewustzijn van de politieke betekenis van de kleuren weergaf. Meer dan de helft van de jongens noemde spontaan religie als methode om de kleuren te sorteren. Het argument van jongens daarbij was: ‘rood en blauw zijn protestante kleuren en oranje en groen katholiek’. 

Deze jongens bekijken de wereld om heen dus met een bepaalde bril, namelijk met de bril van verschil in religies. De politieke situatie om hen heen heeft invloed op de kijk van deze kinderen. 

Het gaat in de context van dit onderzoek niet om raciale verschillen, maar om verschillen in religie. Uit dit onderzoek blijkt dat wat oudere kinderen dan kleuters al in staat zijn om verschillen in religie te herkennen en zelfs om kleuren en symbolen een bepaalde negatieve of positieve lading geven. Dit wil dus iets zeggen over de houding van het kind wanneer het ouder wordt en het is goed als ook de kleuterleerkracht zich hier al bewust is. 

Als ik kijk naar de betekenis van dit onderzoek voor mijn eigen onderzoek, kan ik de koppeling maken naar de invloed die de omgeving heeft op kinderen. 

De kijk van de omgeving op raciale verschillen tussen mensen, kan van invloed zijn op de attitude van het kind, net als de kijk van de omgeving op verschillende godsdiensten in dit onderzoek van Jahoda en Harrison. 
Wanneer het ene ras belangrijker geacht wordt dan het andere zal dit invloed hebben op de kijk van kinderen naar deze rassen, volgens dit onderzoek bij 6-jarigen nog wel in mindere mate, maar bij 10-jarigen in zeer sterke mate. 
McWhirter en Gamble, 1982

Onderzoekers McWhirter en Gamble hielden een onderzoek dat plaats vond onder 192 kinderen van 6 tot 9 jaar oud, uit 3 verschillende gebieden van Noord-Ierland. 
Eén gebied had een geschiedenis met geweld tussen katholieken en protestanten en de andere twee waren relatief vredige en rustige gebieden. De kinderen werd gevraagd een reeks van woorden in te delen onder ‘katholiek’ en ‘protestant’ om zo te zien of kinderen in staat waren al onderscheid te maken tussen de twee religies. Ook kon men zien waar de positieve en negatieve begrippen onder geschaard werden door de kinderen. 
Uit dit onderzoek werd geconcludeerd dat ongeveer de helft van de kinderen uit Noord-Ierland van 6 jaar kennis heeft van tenminste één van de categorieën (dus katholiek of protestant) en het grootste deel van de 9-jarigen zich bewust zijn wat beiden categorieën inhouden. Wanneer het niet gaat om huidskleur maar om diverse godsdienstige groeperingen zijn deze kinderen vanaf 6 jaar toch al in staat om onderscheid te maken. Religie is een veel abstracter verschijnsel dan een menselijk ras. Wanneer kinderen al in staat zijn verschillen in het abstracte verschijnsel religie te zien, zullen zij dit zeker kunnen als het gaat om verschillen in menselijke rassen. 
Uit combinatie van de uitkomsten van deze twee onderzoeken kan geconcludeerd worden dat kinderen van rond de 6 jaar al enigszins in staat zijn om verschillende religieuze groeperingen te onderscheiden. Ook de omgeving heeft hier sterke invloed op. 

Kinderen rond de 10 jaar zijn in staat een sterk en consistent beeld te hebben bij diverse religieuze groeperingen. In het kader van dit onderzoek kan gesteld worden, dat wanneer kinderen zich consistente beelden ontwikkelen bij religieuze groeperingen, zij dit ook kunnen doen bij etnische groeperingen, wanneer dit in hun omgeving ook sterk gedaan wordt. 
3.6 Kanttekeningen bij de diverse onderzoeken

Bij de verschillende onderzoeken die gedaan zijn naar discriminatie onder jonge kinderen, kunnen kanttekeningen geplaatst worden.

Een aantal kanttekeningen komen van wetenschappers die zich met dit onderwerp bezig hebben gehouden en zijn behoorlijk grondig gefundeerd.

Bij een groot aantal onderzoeken dwongen onderzoekers kinderen een keuze te maken, waarbij men aannam dat de keuze voor een bepaalde pop of foto ook meteen de verwerping van de andere pop of foto inhield. Dit komt in veel gevallen echter niet overeen met de intentie van de kinderen in werkelijkheid. 

In de Clark&Clark-test de werkelijkheid gesimplificeerd, door de diversiteit te beperken tot de blanke of zwarte huidskleur. Men gaat er daarbij van uit dat dit criterium voor de kinderen eenzelfde doorslaggevend belang heeft als voor onderzoekers. Die aanname is echter niet onderzocht.

Doordat de keuzemogelijkheid zeer beperkt is bij de Clark&Clark-test, is er ook grote kans dat het kind uit toevalligheid een blanke of bruine pop aanwijst. Wanneer het een kind namelijk niet uitmaakt welke huidskleur een pop heeft, moet het kind toch kiezen en is er 50% kans dat een kind per toevalligheid een bruine pop aanwijst. 

Het kan ook zijn dat het belang van huidskleur als criterium om mensen te beoordelen in de Verenigde Staten, een andere impact heeft dan in Nederland of West-Europa. De resultaten van dit onderzoek zijn daardoor niet noodzakelijk over te plaatsen naar andere landen met een andere geschiedenis van migratie en andere sociaaleconomische of politieke contexten of gebeurtenissen (Vinsonneau, 1996).

Dit geldt ook voor de resultaten van de PRAM-test, uitgevoerd in Winston. Men richtte zich in dat onderzoek voornamelijk op negroïde uitziende kinderen terwijl in Nederland Turkse en Marokkaanse kinderen de grootste allochtone groep zijn. Het is daarom te riskant om vanuit deze onderzoeken conclusies te trekken over racisme onder jonge kinderen in het algemeen. 
Bij de onderzoeken in Noord-Ierland is voornamelijk onderzoek gedaan naar discriminatie van religieuze groepen. Dit is een ander soort discriminatie dan het onderscheid maken op grond van menselijk ras. Hoewel het in beide gevallen wel om discriminatie gaat, is het toch gevaarlijk om algemene conclusies te trekken. 

Een kanttekening die bij alle onderzoeken gezet kan worden is dat resultaten die bevestigen dat kinderen racistisch denken schokkend zijn, en daardoor meer bijblijven. Wanneer echter, bij wijze van spreke de helft van de onderzoeksgroep niet racistisch blijkt, bestaat het gevaar dat hier geen aandacht aan geschonken wordt. Dat onderzoeksresultaat is namelijk minder schokkend dan wanneer blijkt dat een aantal kinderen wel vooroordelen kent en discrimineert. 

Magne Raundalen zet in het boek ‘jonge kinderen discrimineren niet’ 
 ook enkele kanttekeningen bij de onderzoeken naar racisme onder jonge kinderen.  
Volgens haar kunnen negatieve uitlatingen over donkere mensen en positieve uitlatingen over blanke mensen ook een logisch gevolg van ontwikkelingachterstand zijn. Zij stelt dat het waarschijnlijker is dat kinderen zich in de tests negatief uitdrukken door de ontwikkelingsfase waarin ze dan zijn. Jonge kinderen beschouwen zwart als negatief in vergelijking met blank. Ze hebben een negatiever oordeel over vreemden dan over mensen die ze kennen. Ook zouden de kinderen een negatieve houding uit hun omgeving hebben overgenomen. 
Uit veel onderzoek blijkt dat het toeschrijven van negatieve trekken aan Aziaten, zwarten en Indianen na het zevende levensjaar weer afneemt. De vooroordelen zijn er dan nog wel, maar wel minder uitgesproken dan daarvoor. In de leeftijdsfase van 7 tot 12 blijken, na onderzoek, vooroordelen constant te blijven en onderzoek onder blanke kinderen van 7 tot 12 toont zelfs aan dat racistische uiting afnemen in deze leeftijdsfase. Volgen Magne Raundalen heeft ook dit te maken met het toenemen van de mentale ontwikkeling van het kind.

3.7 conclusies na jarenlang onderzoek

Gedurende 60 jaar doet men al onderzoek naar racisme door jonge kinderen. Dit heeft resultaat opgeleverd ,soms tegenstrijdig, maar ook in veel gevallen overeenkomstig resultaat
. De overeenkomstige resultaten die het jarenlange onderzoek heeft opgeleverd vind ik persoonlijk erg relevant.
Zo is uit zo goed als alle onderzoeken gebleken dat kinderen van vier jaar een etnic awareness hebben. Dat wil zeggen dat ze zich bewust zijn van de etnische groep waar ze toe behoren en van het bestaan van andere etnische groepen. 

Daarbij kent zeker een deel van hen ook waardeoordelen toe aan de verschillende groepen. Blanke  4-jarige kinderen hebben over het algemeen een positiever beeld van blanken dan van anderen. Dit geldt niet perse voor niet-blanke kinderen. Sommigen van hen beschouwen blanken (die dus tot een andere groepen behoren dan hun eigen groep) als ‘beter’ dan de groep waartoe ze behoren, anderen kiezen eerder voor wie op hen lijkt. Uit onderzoek van de afgelopen twintig jaar is gebleken dat kinderen het etnisch bewustzijn zich rond een jaar of drie á vier ontwikkeld en in de daaropvolgende acht tot tien jaar kan veranderen.  Tussen het 4e en 7e levensjaar lijken racistische opvattingen bij kinderen steeds sterker te worden. Het toeschrijven van negatieve eigenschappen aan mensen van een andere etnische groepering, met name getinte of donkere groeperingen, neemt echter weer af na het 7e jaar. Dit is uit meerdere onderzoeken gebleken. Als argument hiervoor wordt veelal aangedragen dat dit komt door het toenemen van de mentale ontwikkeling van het kind. Het kind is in staat om zich onafhankelijker een oordeel te vormen, dat gebaseerd is op complexere elementen. Het kind is in die leeftijdsfase in staat tot nuanceren. 
3.8 Conclusie

Vanaf ongeveer de jaren ’40 is men begonnen met het doen van onderzoek naar racisme onder jongen kinderen. 
Uit de Clark&Clark-test met blanke en donkere poppen bleek dat kinderen de voorkeur gaven aan de blanke pop en de meerderheid positieve eigenschappen toeschreef aan de blanke pop. Aan de donkere poppen werden negatieve eigenschappen toegeschreven, ook door kinderen die zelf een donkere huidskleur hadden.

Uit de antwoorden op de vragen trokken de onderzoekers de conclusie dat heel jonge kinderen al vooroordelen uitten jegens etnische groeperingen die anders waren dan hun eigen groep.
Bij de PRAM-test was de keuzemogelijkheid al een stuk groter voor de kinderen, omdat zij meerdere foto’s van personen met diverse huidskleuren te zien kregen. Uit deze test bleek dat een groot merendeel van de jonge kinderen inderdaad pro-blanke en anti-zwarte keuzes maakte. Het percentage blanke kinderen dat dit deed was hoger dan het percentage ‘donkere’ kinderen, maar bij beide groepen waren er een redelijk aantal pro-blanke en anti-zwarte keuzes. Leeftijd en cognitieve vermogens bleek niet echt van invloed te zijn op de keuze van kinderen. De sociale klasse waarin een kind opgroeit had wel enige invloed, donkere kinderen uit een lage sociale klasse vertoonden meer racistische uitingen.

In Noord-Ierland deed men onderzoeken naar discriminatie van verschillende religieuze groepen. Kinderen bleken hierin beïnvloed te zijn door hun omgeving en gaven symbolen, kleuren en woorden die met een religieuze groep te maken hadden een positieve of juist negatieve lading. Het ging dan om kinderen in de leeftijd van 6-10 jaar. Hoewel religie veel abstracter is dan huidskleur, waren kinderen al in staat onderscheidt te maken en betekenis toe te kennen. 

Uit veel onderzoeken is gebleken dat na het 7e jaar het toeschrijven van negatieve eigenschappen aan mensen van een andere etnische groepering, met name getinte of donkere groeperingen weer afneemt. De cognitieve vermogens nemen toen en kinderen zijn meer in staat te nuanceren. Magne Raundalen onderschrijft dit van harte en ziet de manier waarop kinderen omgaan met etnische verschillen niet als racisme, maar als een logisch gevolg van de ontwikkelingsfase waarin een kind zich bevindt. 
4. Theorieën over het ontstaan van vooroordelen 
4.1 Inleiding
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In het vorige hoofdstuk zijn de resultaten van diverse onderzoeken naar racisme onder jonge kinderen aan bod gekomen. Daarmee is antwoord gegeven op de vraag wat eerdere onderzoeken naar discriminatie onder en door jonge kinderen opgeleverd hebben.
Er is echter niet alleen onderzoek gedaan naar racisme onder jonge kinderen; men heeft ook diverse theorieën ontwikkeld rondom het ontstaan van vooroordelen en het ontstaan van discriminatie bij mensen. 

In dit hoofdstuk wil ik de theorieën die er zijn ontstaan over racisme bij mensen en kinderen weergeven, om zo een antwoord te krijgen op de vraag:

‘Wat zeggen verschillende theorieën over het ontstaan van vooroordelen en racisme bij jonge kinderen?’

In de theorieën die er bestaan over het ontstaan van vooroordelen schrijft men met name over ‘de mens’ en in een aantal gevallen over de ‘kleuter’ specifiek. Omdat de jonge kleuterjaren van ieder mens in verband staan met latere jaren wil ik zowel theorieën over vooroordelen bij de ‘mens’ algemeen en de ‘kleuter’ specifiek, omschrijven. 

Het bestaan van racisme bij jonge kinderen wordt in diverse theorieën zowel bevestigd als ontkracht. 

Ik wil zowel theorieën die racisme bij kinderen bij jonge kinderen bevestigen als theorieën die dit ontkrachten, weergeven.
4.2 Sociale reflectie theorie

De sociale reflectie theorie is één van de vroegste theorieën over ontwikkeling van racisme bij jonge kinderen. 

In de sociale reflectie theorie beschouwt men de houding t.o.v. van en de gedachten over etnische groepering eenvoudigweg als een weergave van de maatschappelijke structuur. 
Hoe groepen bekeken en gewaardeerd worden, hangt af van de macht en de status die aan deze groepen wordt toegeschreven. 
Etnische minderheden behoren meestal tot de onderste sociale lagen en als er onderling wedijver is, dan zijn deze groepen ideaal om als ‘uitgestoten’ bestempeld te worden. 
Deze theorie zou je door kunnen trekken naar de kleuterwereld. Ook de kleuter maakt een weergave van de wereld om zich heen, bijvoorbeeld de groep waarin het kind speelt. In deze groep zal het kind dan een zekere rangorde aanbrengen, waarin de verschillende individuen verschillende plaatsen toegekend krijgen. Individuen of ‘soorten kinderen’ zouden daarin een plaats onderaan de rangorde kunnen krijgen en zo als ‘uitgestoten bestempeld’ kunnen worden.
4.3 International state theory of Prejudice 

Ook de International state theory of Prejudice is één van de eerste theorieën over het ontstaan van vooroordelen bij jonge kinderen. 
Volgens de International state theory of Prejudice is een vooroordeel datgene wat de  innerlijke toestand van motivatie, begrip en emoties uitdrukt. Deze toestand zet de mens ertoe aan om te haten of zijn agressie over te brengen op anderen. 
Verschillende opvoedingsstijlen leiden volgens deze theorie tot verschillende vaardigheden om agressieve impulsen te controleren of accepteren. Hierdoor zouden er individuele verschillen kunnen zijn in geuite vooroordelen. Mensen die vooroordelen ontwikkelen, zouden volgens de International state theory gewoon een slachtoffergroep nodig hebben om hun vooroordelen op te uiten. Dit kunnen verschillende etnische minderheidsgroepen zijn, het maakt niet uit welke. 
Hun vooroordelen zijn namelijk constant, omdat deze bepaald worden door het innerlijk, de persoonlijkheid. Bij deze theorie geld dat de minderheidsgroep niet in staat is om terug te slaan. Dit zou namelijk een psychische angst oproepen bij de bevooroordeelde. Hoe minder er bekend is over de minderheidsgroep, hoe gemakkelijker om hen negatieve kenmerken toe te rekenen. Vandaar dat minderheidsgroepen worden gekozen die onbekend zijn. 
Vertaal je deze theorie naar de kleuterwereld, dan zou je kunnen stellen dat er kinderen zijn die opgevoed zijn met een opvoedingsstijl waarin er weinig aandacht is voor het controleren en accepteren van agressieve impulsen. Eigenlijk zie je dit bij veel kleuters, omdat zij in hun sociaal-emotionele ontwikkeling nog niet zover zijn dat zij agressieve impulsen goed kunnen controleren. Dit verschilt overigens wel per kleuters, omdat de sociaal emotionele ontwikkelingen van verschillende kleuters van dezelfde leeftijd toch erg uit elkaar kan liggen (de ontwikkeling van kleuters verloopt sprongsgewijs). De kleuters zouden bij het uiten van hun agressieve gevoelens een minderheidsgroep kiezen, die niet in of minder in staat is terug te slaan. Of dit laatste in de praktijk ook daadwerkelijk het geval is, lijkt me een goede en interessante onderzoeksvraag!

Kiezen kleuters hierbij bewust voor een groep die zij beschouwen als minderheidsgroep vanwege hun etnische afkomst?

Of kiezen zij een kind dat op basis van persoonlijkheid minder snel ‘terug slaat’?  (dan kan het gedrag gedefinieerd worden als ‘pesten’) 

Of zijn de kinderen die minder snel terug slaan juist vaak kinderen van een bepaalde etnische achtergrond?

Wat de International state theory ten diepste probeert te zeggen is dat het aan de opvoedingsstijl ligt, of er bij een kind racistische uitingen aanwezig zijn. Wanneer een jong kind niet leert om agressieve impulsen op de juiste manier te controleren of accepteren, zal racisme ontstaan. Het kind zoekt dan namelijk een minderheidsgroep om zijn of haar agressieve impulsen op te uiten.  

4.4 Het ontstaan van vooroordelen in een groep
: 
In voorgaande paragrafen is beschreven hoe vooroordelen bij kinderen kunnen ontstaan. Het ging dan om kinderen individueel. Vooroordelen kunnen echter ook ontstaan doordat kinderen zich in een groep bevinden. Discriminatie gaat plaatsvinden in een groep door de groepsdynamica. Dit beschrijf ik in deze paragraaf. 
Kinderen hebben vaak een norm van wat normaal is. Deze norm wordt bepaald door hun omgeving en de opvoeders. Deze norm kan zijn dat blank en slim normaal is, of dat alle jongens snel moeten kunnen rennen en alle meisjes goed moeten zijn in springtouwen. Wanneer deze norm in een groep geld, heet de norm een groepsnorm. In elke groep, dus ook in de groep van een basisschool, bestaan er regels die bepalen welk gedrag goed of fout is, beleefd of onbeleefd, gewenst of ongewenst. Ze geven aan welk gedrag normaal is en welk gedrag abnormaal is. 
Groepsnormen zijn doorgaans onuitgesproken gedragregels, die voor een ieder in de groep gelden. Een overtreding van zo’n groepsnorm wordt meestal opgemerkt en door de groep afgekeurd. Wanneer een kind in een groep dus gedrag vertoont wat de groep niet als groepsnorm ervaart, valt het kind buiten de groep.

Deze geldende groepsnormen zijn gebaseerd op waarden. Dat wil zeggen waarderingen die men hecht aan bepaalde gedragsvormen. Dit kunnen positieve of negatieve waarderingen zijn. Negatieve waarderingen verwijzen naar gedrag dat vermeden moet worden. 

Het positieve van groepsnormen is dat ze het samenwerken makkelijk maken in een groep en ook de omgang met elkaar wordt makkelijk gemaakt. Ieder groepslid weet namelijk wat er van hem of haar wordt verwacht. Deze normen kunnen voor de hele groep gelden, maar ook voor subgroep

groepjes binnen een bestaande groep.

In een groep, op de basisschool, waar kinderen zitten met verschillende culturele achtergronden, is het meestal het geval dat die kinderen verschillende waarden en normen van huis uit hebben meegekregen. Kinderen nemen elk hun waarden en normen mee naar een groep. Wanneer er verschillende normen en waarden bestaan in de groep zoeken de kinderen met vergelijkbare normen en waarden elkaar op en ontwikkelen ze met elkaar een groepsnorm binnen de subgroep van de groep. Op deze manier ontwikkelen zich verschillende groepsnormen en ontstaan er meerdere subgroepen in een groep. 

Wanneer één bepaalde subgroep bepaald gedrag als goed gedrag ziet, wordt dit zelfde gedrag wellicht negatief beoordeeld door de andere groep. Dit komt doordat de norm vaak anders ligt.

Deze verschillende groepsnormen hebben een link naar vooroordelen. De kinderen baseren namelijk hun mening over gedrag, over de goede norm, vaak niet op kennis, maar op wat ze normaal gedrag vinden. Omdat ze de andere cultuur, de andere soort norm niet kennen, accepteren ze het gedrag niet van elkaar en botsen de verschillende groepen. 
Het lijkt voor de hand liggend om te zeggen dat dit bij kinderen nog niet het geval is. Dan wordt gesteld dat bij kleuters nog geen discriminatie kan ontstaan door de groepsdynamica. Uit praktijkervaring weet ik echter dat dit helaas anders kan zijn. 

Het kan gebeuren dat een kleuter met een andere etnische achtergrond bepaald gedrag vertoond in de klas, vanuit opvoeding. Wanneer dit op andere kinderen vreemd overkomt, omdat dit niet past bij hun eigen normen, die ook de groepsnormen zijn, kan uitsluiting het gevolg zijn. Ik denk hierbij aan voorbeelden uit eigen ervaring, zoals jongentjes die gewend zijn thuis een bevoorrechte positie in te nemen en bijpassend gedrag ook in de klas vertonen. Dit gedrag zijn kinderen uit andere culturen van huis uit niet gewend en dit gedrag past ook niet bij de groepsnorm op school. Op die manier ontstaat afkeer van het gedrag en wordt het kind buiten de groep geplaatst, al gebeurd dit nog vaak onbewust. Ook taalgebruik vind ik een goed voorbeeld hiervan. Wanneer een kind een bepaalde uitspraak heeft of erg zwak ik met Nederlandse taal, kan het zijn dat het kind niet voldoet aan de groepsnorm. Kinderen uit de klas kunnen hier negatief op reageren en het kind uitsluiten. 
Ik ben van mening dat dit in hogere groepen bewuster gebeurd en dat het uiterlijk van kinderen hierin een grotere rol gaan spelen. 
4.6 Verklaringen van Vandenbroeck, 1999

Ook op een andere manier kunnen verklaringen gegeven worden voor het ontstaan van vooroordelen. 

Vandenbroeck maakt onderscheid in drie soorten verklaringen. 
· Psychologische verklaring

Emoties als angst en jaloezie worden gezien als oorzaak van vooroordelen. Uit angst wordt de ander verworpen, om zelf een positief zelfbeeld op te bouwen. Niet ieder persoon wordt op dezelfde wijze beïnvloed, dit hangt sterk af van de persoonlijkheid van het individu, het zelfbeeld en de omgeving.
Bij jonge kinderen zouden deze emoties een rol kunnen spelen wanneer zij andere kinderen uitsluiten of juist naar zich toe trekken. Dit kan gepaard gaan met onderscheid tussen de ene etnische groep en de andere. Dit onderscheidt kunnen ze namelijk al wel maken. 

· Sociale verklaring

Kinderen leren vooroordelen van hun omgeving; ouders, familieleden, leerkrachten, peuterleidsters en leeftijdsgenoten. Kinderen tussen 2 en 4 jaar oud leren categoriseren, wat hoort bij hun ontwikkelingsfase. Ze leren bij welke groep ze horen en bij welke groepen ze niet horen. Hierbij hoort dat ze waarden toe gaan kennen aan de verschillende groepen. Kinderen tussen ede 2 en 4 jaar kunnen de gevoeligheid van hun ouders voor vooroordelen overnemen. Dit kunnen gevoelen zijn van angst voor alles wat anders is, superioriteit of gevoelens van minachting. 
Deze houdingen werken door in het gedrag van het kind in de klas. Wanneer zij van ouders een waarde hebben geleerd, gekoppeld aan een bepaalde groep, zal dit tot uiting komen tegenover kinderen uit deze groep die bij hen in de klas zitten.

Gevoelens van minachting van de ouders ten opzichte van de Marokkaanse allochtonen in Nederland, werken door op de houding van hun kinderen van 4, t.o.v. de Marokkaanse kinderen in hun klas. De kinderen zijn immers in staat de Marokkaans kinderen te onderscheiden van bijvoorbeeld kinderen uit Aziatische landen. 

· Verklaring vanuit de morele ontwikkeling

Hieronder wordt verstaan het denken over goed en kwaad en het daarnaar handelen. De groei naar een volwassen besef van goed en kwaad verloopt in stadia die bij kinderen al beginnen vanaf anderhalf jaar. De ontwikkeling verloopt van zelfbesef, zelfgevoel, via gevoelens van schuld en schaamte en via inlevingsvermogen naar een besef van rechtvaardigheid, recht en daaraan gekoppelde afspraken. Gedurende deze morele ontwikkeling kunnen vooroordelen ontstaan waarbij bepaalde groepen tot fout en de eigen groep tot goed gerekend kunnen worden. Ook in de klas komt dit weer tot uiting, waarbij ook de kinderen uit de klas in groepen worden ingedeeld door het kind.

Kinderen behorend tot de ‘eigen groep’ worden daarbij beschouwd als goed, kinderen uit bepaalde andere groepen worden beschouwd als ‘fout’. 

4.7 Kohlberg

Kohlberg ontwikkelde een model
 wat een overzicht geeft van de morele ontwikkeling van kinderen, gebaseerd op het werk van Jean Piaget. 
Hij schept een evolutie die via stereotype groepsnormen overgaat naar een individuele moraal (Verhofstadt et al. , 1995). Daarmee wil hij zeggen dat kinderen zich ontwikkelen van stereotype gedachten over een bepaalde groep mensen / ras naar gedachten die meer gaan over de individuele persoon waar ze mee te maken hebben. 

Uit het parcours van deze ontwikkeling zou men kunnen opmaken dat de prille vooroordelen die peuters en kleuters kenmerken toch niet al te ernstig bezien moeten worden. Volgens Kohlberg kunnen deze vooroordelen gezien worden als een normale fase in de ontwikkeling van deze jonge kinderen. Deze fase kan overwonnen worden door de cognitieve ontwikkeling en daarnaast ook de positieve invloed van volwassenen om de kinderen heen. 

In het volgende hoofdstuk zal hierover meer geschreven worden. 

Kohlberg ziet vooroordelen over andere rassen bij peuters en kleuters dus vooral als een tekortkoming aan cognitieve vermogens. Om het eenvoudig samen te vatten: ‘ ze weten nog niet beter doordat hun verstand daar nog niet aan toe is’. Echt racisme zou het dus nog niet zijn, waar deze kleuters onder elkaar mee te maken hebben.
De resultaten van de eerste onderzoeken naar racisme onder jonge kinderen, zoals de onderzoeken van Clark & Clark, zouden in het licht van deze visie dan niet als schokkend hoeven worden gezien. Mijn vraag is of dit daadwerkelijk zo is en of deze vooroordelen daadwerkelijk niet blijvend zullen zijn, in meerdere of mindere mate. 

4.8 Conclusie
Wetenschappers hebben diverse theorieën ontwikkeld over het ontstaan van vooroordelen bij jonge kinderen. 

In de sociale reflectie theorie beschouwt men de houding t.o.v. van en de gedachten over etnische groepering eenvoudigweg als een weergave van de maatschappelijke structuur. Hoe groepen bekeken en gewaardeerd worden, hangt af van de macht en de status die aan deze groepen wordt toegeschreven. Ook de kleuter zal een zekere rangorde aanbrengen. Individuen of ‘soorten kinderen’ 
zouden daarin een plaats onderaan de rangorde kunnen krijgen en zo als ‘uitgestoten bestempeld’ kunnen worden.

Volgens de International state theory of Prejudice is een vooroordeel datgene wat de  innerlijke toestand van motivatie, begrip en emoties uitdrukt. Deze toestand zet de mens ertoe aan om te haten of zijn agressie over te brengen op anderen. Verschillende opvoedingsstijlen leiden volgens deze theorie tot verschillende vaardigheden om agressieve impulsen te controleren of accepteren
Vertaal je deze theorie naar de kleuterwereld, dan zou je kunnen stellen dat er kinderen zijn die opgevoed zijn met een opvoedingsstijl waarin er weinig aandacht is voor het controleren en accepteren van agressieve impulsen. De kleuters zouden bij het uiten van hun agressieve gevoelens een minderheidsgroep kiezen, die niet in of minder in staat is terug te slaan.

Racisme of uitsluiting van kinderen met een andere etnische afkomst kan ook ontstaan in een groep. Kinderen hebben een norm die bepaald door hun omgeving en de opvoeders. Wanneer deze norm in een groep geld, heet de norm een groepsnorm. Een overtreding van zo’n groepsnorm wordt meestal opgemerkt en door de groep afgekeurd. Een overtreding van de groepsnorm kan voorkomen wanneer een kind van een bepaalde etnische achtergrond van huis uit andere normen kent dan de normen in de groep. Dit kan leiden tot uitsluiting van kinderen van een bepaalde etnische afkomst. Vandenbroeck geeft 3 verklaringen voor het ontstaan voor vooroordelen. . De psychologische verklaring houdt in dat emoties als angst en jaloezie worden gezien als oorzaak van vooroordelen. Uit angst wordt de ander verworpen, om zelf een positief zelfbeeld op te bouwen. De Sociale verklaring houdt in dat kinderen vooroordelen leren van hun omgeving; ouders, familieleden, leerkrachten, peuterleidsters en leeftijdsgenoten. Kinderen tussen 2 en 4 jaar oud leren categoriseren, ze leren bij welke groep ze horen en bij welke groepen ze niet horen. De waarden die hun ouders aan groepen toekennen kunnen deze jonge kinderen overnemen. De ontwikkeling van vooroordelen kunnen ook vanuit de morele ontwikkeling verklaard worden. De groei naar een volwassen besef van goed en kwaad verloopt in stadia die bij kinderen al beginnen vanaf anderhalf jaar. Gedurende deze morele ontwikkeling kunnen vooroordelen ontstaan waarbij bepaalde groepen tot fout en de eigen groep tot goed gerekend kunnen worden.
Kohlberg ziet vooroordelen over andere rassen bij peuters en kleuters dus vooral als een tekortkoming aan cognitieve vermogens. Om het eenvoudig samen te vatten: ‘ ze weten nog niet beter doordat hun verstand daar nog niet aan toe is’. Echt racisme zou het dus nog niet zijn, waar deze kleuters onder elkaar mee te maken hebben.

Ik ben van mening dat niet al deze theorieën een logische verklaring vormen voor het ontwikkelen van vooroordelen bij jonge kinderen. De Sociale reflectie theorie en de opvatting van Kohlberg vind ik aannemelijk. Het is denkbaar dat jonge kinderen de wereld om hen heen nog categoriseren. Groepen die anders zijn dan hun eigen groep zien ze als vreemd en kunnen ze uitsluiten. 

5. De sociaal-emotionele en morele ontwikkeling van jonge kinderen in relatie tot racisme

5.1 Inleiding

In dit hoofdstuk wil ik aandacht schenken aan de sociaal-emotionele, en morele ontwikkeling van jonge kinderen. Mijns inziens hebben de sociaal-emotionele en morele ontwikkeling van jonge kinderen namelijk alles te maken met racisme onder kinderen. De sociaal –emotionele ontwikkeling houdt namelijk in dat een kind een eigen persoonlijkheid ontwikkelt die overeenkomt met verwachtingen en gedragingen in de sociale omgeving
. De morele ontwikkeling houdt in dat een kind zich een beeld vormt van wat goed en fout is, en daarbij passend gedrag verteld. 
Er bestaan meerder modellen voor en visies op de sociaal-emotionele ontwikkeling van kinderen. Voor een antwoord op bovenstaande deelvraag wil ik op zoek gaan naar de modellen en visies die passen binnen het onderzoekskader. Vanuit de theorieën die ik weergeef kan een link worden gelegd naar omgaan met diversiteit en/of racisme bij jonge kinderen.

De rol die het eventueel ontstaan van vooroordelen hierin speelt zal beschreven worden in dit hoofdstuk. Op die manier zal een antwoord gegeven worden op de vraag:

‘hoe verhoudt zich de sociaal-emotionele en morele ontwikkeling tot het eventueel ontstaan van vooroordelen en racisme bij jonge kinderen?’

5.2 Fasen in de ontwikkeling van het zelfbeeld

Ontwikkelingspsychologen zijn het er in het algemeen over eens dat de ontwikkeling van het kind in fasen verloopt, waarbij er een hiërarchie is in fase. Dat wil zeggen dat een volgende fase steeds wordt gebouwd op een vorige en de vorige fase de volgende dus zal beïnvloeden. Het concept dat een vorige fase het verloop van de volgende bepaalt is essentieel voor veel ontwikkelingspsychologen. 

Uit dit gegeven kan geconcludeerd worden dat omstandigheden op een jongere leeftijd invloed uitoefenen op de ontwikkeling op latere leeftijd. Daarom is het ook dat ik hieronder niet alleen de fase van de kleuterleeftijd weergeef, maar ook de voorafgaande fasen en de opvolgende fasen. Deze hebben immers alle invloed op elkaar. 

De volgende fasen worden doorlopen in de ontwikkeling van het zelfbeeld en de plaats die het kind ten opzichte van anderen inneemt:

Het eerste levensjaar- orale periode (Freud)

Belangrijkste relaties van het kind blijven beperkt tot enkele opvoeders, namelijk de vader, moeder en eventueel de opvoeder in het kinderdagverblijf of gastouders.

Het kind bouwt in dit jaar een vertrouwensrelatie op, een gehechtheidpatroon. Dit kan met de moeder zijn maar ook met een andere opvoeder. Door continue begripvolle zorg wordt het gedragspatroon van de verzorger voorspelbaar, wat een zeker vertrouwen en veiligheid biedt. Er is sprake van sensitieve responsiviteit; de mate waarin de opvoeder signalen van het kind erkend, duidt en er gepast op reageert. Erikson typeert deze fase als vertrouwen versus wantrouwen; het kind ervaart perioden van scheidingen (van de moeder bijvoorbeeld) en periode van vertrouwdheid (wanneer de moeder weer terugkomt). Dit leidt tot het ervaren van de eigen autonomie van het kind. 

Het kind wordt zich ook bewust van zichzelf doordat de moeder op het kind reageert met klanken en gebaren. De moeder verwoordt wat het kind voelt en doet, waardoor het kind zich van zichzelf bewust wordt. 

In deze eerste periode ontwikkelt zich ook het aspect van persoonspermanentie. Een kind kan vanaf ongeveer 6 maanden een mentaal beeld vasthouden van vertrouwde personen, terwijl deze personen niet aanwezig zijn. Het kan zijn dat het kind bij afwezigheid van de veilige persoon troost zoekt in een object, bijvoorbeeld een knuffel, wat men dan transitioneel object noemt. 
Het tweede levensjaar – anale fase (Freud)

In deze periode gaat men juist meer en meer afstand nemen van de gehechtheidpersoon. Het kind gaat op ontdekking. Het kind ontdekt daardoor zelfstandig kan manifesteren (voortbeweging, eten, nee zeggen). Ook krijg het kind aan de ene kant een gevoel van macht, door het zelfstandig manifesteren en ontdekken en aan de andere kant juist een gevoel van onmacht. Onmacht ontstaat in conflicten met opvoeders, in het staan tegenover eigen grenzen en beperktheden. 

Erikson typeert deze periode als een tegenstelling tussen autonomie versus twijfel en schaamte. In de eerste periode  was er het fundamentele vertrouwen terwijl de balans nu over kan slaan naar autonomie. 

Ook is deze periode heel belangrijk voor het ontwikkelen van het geweten, doordat kinderen veel te maken hebben met verboden en overtredingen.

Het ik-besef neemt sterk toe in deze periode; dit zie je in het benoemen van zichzelf, geeft zichzelf een naam en onderscheidt zich van anderen. Het kind ontdekt zijn eigen spiegelbeeld en beseft dat het klein is en wie het is. In de vorige fase was het zelfbeeld nog slechts denkbeeldig. Naast de letterlijke spiegel is er nog een spiegel waardoor het kind zichzelf beter leert kennen; namelijk de blik van de ander, bijvoorbeeld de opvoeder. De blik van de ander kan het kind zelfvertrouwen geven door ondersteuning maar ook opsluiten door een beperkende blik.  

Het kind begint uiterlijke verschillen op te merken, zoals de verschillen tussen jongen en meisje. Het besef ontstaat dat men tot een bepaalde groep hoort en dit gaat samen met het besef dat men tot een bepaalde andere groep ook niét hoort. 

Derman-Sparks en anderen merken op dat kinderen vanaf 18 maanden hun eigen foto al kunnen rangschikken bij mensen van hetzelfde ‘ras’.

Kinderen leren zichzelf dus een plaats geven tussen de anderen.

Bij de beginnende ontdekking van diversiteit hoort nieuwsgierigheid. Kinderen kijken vol verbazing en nieuwsgierigheid naar uiterlijke kenmerken van anderen. Zij uitten dit zonder enige schaamte en brengen opvoeders daarmee vaak in verlegenheid. Opvoeders hebben dan veelal de neiging om dit de kop in te drukken, waardoor deze kinderen meegegeven wordt de verschillen te negeren en niet op te merken, omdat dit beleefder is. 

Het derde levensjaar – fallische fase (Freud)

In deze fase gaan kinderen nu ook echt vorm geven aan hun eigen persoon, door taal, constructies en fantasiespel. Het herkennen van zichzelf als behorend tot een bepaalde groep neemt nu nog meer en meer toe. Er wordt ook geëxperimenteerd met het behoren tot een bepaalde groep. Ze gaan observeren wat het betekend om tot een bepaalde groep te behoren, bijvoorbeeld tot jongen of tot meisje. Als ik een jongen ben, ontbreek ik iets vrouwelijks. Als ik blank ben, heb ik geen zwart kroeshaar. Dit is een belangrijke ontdekking, maar tegelijkertijd ook een frustratie (ook wel primaire castratie). Voor de kinderen is de ontdekking namelijk nog niet definitief, ze denken dat ze hun eigenschap nog kunnen verliezen. De omgeving is hierbij weer een belangrijke spiegel. De omgeving kan ervoor zorgen dat het kind kan spreken over vragen en zorgen van het kind, zodat het kind vrede kan nemen met wie hij of zij is. 

Kleutertijd- oepidale fase (Freud)
Het ‘ik-besef’ neemt nog meer toe vanaf een jaar of vier. Kinderen beginnen steeds meer en gedetailleerder verschillen in cultuur op te merken. Dit zijn bijvoorbeeld opvallende taalverschillen, later meer subtiele verschillen in kledij, eetgewoonten, gebruiken, gedragingen, lichaamstaal, enz. Kinderen van deze leeftijd maken de complexe wereld een stuk grijpbaarder door categorieën aan te brengen en te veralgemenen. Dit gaat volgens Derman-Sparks vaak samen met prille vooroordelen, ook wel pre-prejudices genoemd. 

Het kan zijn dat kinderen weinig in contact komen met diversiteit op deze leeftijd. Doordat ze op deze leeftijd categoriseren, kunnen kinderen gaan denken dat er maar één goede manier is om te zijn, namelijk die van henzelf. Het niet hebben gezien van andere culturen, huidskleuren, gewoonten, enz.  kan ertoe leiden dat deze op latere leeftijd als ‘vreemd’, ‘eng’ e.d. worden gezien.

Kinderen in deze leeftijdsfase zijn ook erg alert op reacties uit de omgeving. Ze vormen zich een beeld van wat hoort en wat niet hoort door reacties van volwassenen, reclame, mediabeelden, boeken en hun omgeving. In deze leeftijdsfase hebben volwassenen dan ook een grote invloed op het al dan niet doorzetten van prille vooroordelen en eerste stereotypen. Zij zijn in deze fase rolmodellen waaraan kinderen zich spiegelen en zij hebben ook grote invloed op welke beelden het kind krijgt. 

Deze periode waarin de ouders veel invloed hebben op de ontwikkeling van normen en waarden van het kind, wordt de oepidale fase genoemd. De oepidale fase vind plaats van ongeveer het 3e tot 6e tot 8e  levensjaar. 

Initiatief versus schuld ontstaat volgens Erikson in deze periode. Het kind neemt de volwassen, ouderlijke normen over , waardoor het geweten gevormd wordt. Deze innerlijke stem kan het kind zijn leven lang meenemen. Door naar deze stem te luisteren weet het kind dat het door belangrijke mensen in zijn geweten geapprecieerd wordt. 

Volgens Harris hebben niet alleen ouders, maar ook de peergroup invloed op ontwikkelen van normen en waarden bij het kind. De peergroup voor kleuters bestaat vaak uit net iets oudere kinderen, waaraan zij een voorbeeld nemen. In deze peergroup maken zij kennis met verschillende milieus, wat in eerste instantie niet voor problemen zorgt, tenzij milieus vijandig tegenover elkaar gaan staan. Wanneer het kind in de thuissituatie de Arabische cultuur meekrijgt en dit botst met de negatieve houding van de peergroup tegenover deze cultuur, is het voor de kleuter erg moeilijk hier mee om te gaan. 

Er zijn volgens Amerikaanse auteurs twee verschillende manieren om óm te gaan met deze situatie. Kinderen kunnen code-switchers worden en zappen van het ene normen stelsel naar het andere. Dit gebeurt met name als er weinig dialoog tussen de verschillende culturen is. Het kan ook zijn dat kinderen code-blenders worden en een mengvorm maken van beide culturen (Harris 1998). 

Er kan een loyaliteitsconflict bij de kinderen ontstaan waneer het kind het gevoel heeft dat ‘goed doen voor de ene cultuur’ ‘slecht doen voor de andere cultuur’ betekend. Het is de taak van de omgeving om ervoor te waken dat dergelijke rol conflicten voor het jonge kind vermeden worden. 

Schoolleeftijd – latentiefase (Freud)

Vanaf een jaar of 7 á 8 breekt de periode aan van het concreet operationeel denken (Piaget), dat wil zeggen dat het kind de wereld gaat ordenen volgens logische wetten. Dit geldt voor voorwerpen zoals postzegels en voetbalplaatjes, maar ook voor de wereld en de mensen om hen heen. Kinderen zijn nieuwsgierig en willen precies weten hoe alles zit. Doordat de wereld van de kinderen groter wordt gaan ze steeds meer in competitie met anderen. Hier hoort de tegenstelling van vaardigheid en minderwaardigheid van Erickson weer bij. Het kind dat door zichzelf en anderen als vaardig gezien wordt zal zich goed voelen. Dit betekend dat wanneer een kind minder zelfverzekerd is, het zich ook minderwaardig zal voelen. Leeftijdsgenoten zijn daarbij een belangrijk referentiepunt. Hierbij hoort conformeren en assimileren, dat wil zeggen dat kinderen zich willen aansluiten bij groepsnormen en niet als uitzondering gezien willen worden. 

In de morele ontwikkeling bereiken ze de fase van het moreel relativisme (Kohlberg); dit wil zeggen dat ze in hun morele oordelen over goed en fout enigszins kunnen nuanceren. Ze zijn bijzonder alert op morele codes en heel geïnteresseerd in morele thema’s zoals broederschap, naastenliefde, solidariteit. In het ligt van discriminatie en vooroordelen noemt Magne Raundalen deze fase de Golden Age, aangezien het discriminerend gedrag in deze periode behoorlijk verminderd kan worden. Er kan tijdens deze periode plaats gemaakt worden voor respect en tolerantie, als opvoeders hier de juiste en gepaste aandacht aan schenken.  

5.3  Frances Aboud
; grondlegster van het sociaal-cognitief ontwikkelingsmodel

Verschillende  theorieën over het ontstaan van vooroordelen kennen hun sterke en zwakke kanten.  

Men heeft daarom een theorie ontwikkelt met de sterke eigenschappen van de beide modellen, de zogenaamde ‘sociaal-cognitieve ontwikkelingstheorie voor vooroordelen’.
Frances Aboud is een belangrijke naam als het gaat om deze theorie. 

Frances Aboud heeft zich met racisme en jonge kinderen veel bezig gehouden. Haar werken hebben vele onderzoekers en anderen die zich bezighielden met dit onderzoek geïnspireerd, tot op vandaag de dag. Vandaag de dag wordt men nog steeds beïnvloed door deze stroming. Het werk van Frances Aboud zorgt ervoor dat de kennis over vooroordelen nog steeds is toegespitst op het ontwikkelen van racistische attitudes, waarbij huidskleur het dominante kenmerk is. 
Frances Aboud beziet vooroordelen bij jonge kinderen van uit het sociaal-cognitief ontwikkelingsmodel.
Dit model bestaat volgens haar uit drie fasen.

Fase 1, peuters
Aboud stelt dat de voorkeur van jonge kinderen voor vertrouwde personen en de afkeur voor wat ‘vreemd’ is, puur een emotionele evolutie is. Dit hangt samen met de normale ontwikkeling van de gehechtheidrelatie. 

Het feit dat peuters eerder positieve attributies toekennen aan personen van hun eigen etnische oorsprong, heeft volgens haar model niets te maken met het ontstaan van vroege vooroordelen. Tijdens deze  voorschoolse jaren vormen kinderen hun uitgangspunten met name vanuit hun sociale situatie en  concrete ervaringen.
Fase 2, kleuters

In de tweede fase zullen kleuters actief op zoek gaan groepen waartoe ze kunnen behoren. Zij gaan in het beoordelen van mensen daarbij sterk af op uiterlijke kenmerken. Daarbij zijn sociale omgevingsfactoren op de kleuter van grote invloed. Sociale  en concrete ervaringen spelen dus nog steeds een grote rol.

Het is volgens Aboud een fase van grove stereotyperingen die iedereen die met kleuters werkt zal herkennen. Deze stereotyperingen uiten zich in sterke clichématige ideeën over wat jongens/mannen horen te doen, in tegenstelling tot wat meisjes / vrouwen horen te doen. Dit zou ook toegepast worden op verschillende etnische groepen.

Het rollenspel van kinderen in deze leeftijdsfase is dan ook zo stereotype dat het progressieve ouders vaak doet beschamen. 

Kinderen in de leeftijdsgroep van 3 á 4 jaar reageren egocentrische en affectief. Het is belangrijk om dit mee te nemen in het antiracistisch onderwijs. Kinderen moraliserend benaderen over slechte en goed opvattingen werkt hier niet. Het koppelen van positieve eigenschappen aan leden van minderheidsgroepen is zinvoller.

Fase 3, lagere schoolleeftijd

Kinderen gaan door hun verstandelijke ontwikkeling veel genuanceerder denken en niet enkel groepsgerichte labels hanteren. Tijdens deze latere schooljaren neemt hun begripsvermogen toe en zijn er gedachteclusters. Er ontstaat nu flexibiliteit in etnische begrip
De kinderen zien meer individuele kenmerken en nemen deze in aanmerking om anderen te beoordelen. Dit komt op de volgende manieren tot uiting:

· Ze zijn in staat om iemand die ze niet zo leuk vinden, wel een goed mens te vinden en dat ook degene waar je niet van houd, respect verdient.

· Kinderen rond de 8 jaar zijn in staat om te begrijpen dat verschillende eigenschappen, zowel positief als negatief, aanwezig kunnen zijn bij twee personen uit dezelfde etnische groep. 

· Kinderen van de leeftijd 7 á 8 jaar denken langer na dan voorheen voordat ze reageren op iemand die anders is dan henzelf. Ze reageren daardoor minder impulsief en met minder vooroordelen dan het jonge kind. 

In deze ontwikkelen kinderen  zich van egocentrische tot groepsmens. Ook dit bepaald de reactie van een kind jegens etnische groepen. 

Er zijn auteurs die erg begaan zijn met racisme, die deze periode de ‘Golden Age’ noemen. Deze periode is volgens hen erg vruchtbaar om vooroordelen en racisme tegen te gaan. (Raundalen, 1991). 

Onderzoek heeft aangetoond dat het aspect flexibiliteit bij meisjes in sterkere mate voorkomt dan bij jongens. Dit zou te maken hebben met hun inlevingsvermogen voor vreemden, wat zich eerder en breder ontwikkeld dan bij jongens. Ook zijn het vooral de meisjes die eerst denken en dan doen. Ten derde hebben meisjes ook een positievere houding gebaseerd op kennis en informatie. Hier komen ze vooral aan door antwoorden van volwassenen wanneer hen vragen over discriminatie of ontwikkelingshulp worden gesteld. Op deze antwoorden bleken weer zorg, kennis en opvoeding een grote invloed te hebben. Naarmate het niveau van opleiding steeg, bleken vooroordelen minder te worden. Een positieve houding ten opzichte van andere groepen vind haar oorsprong in een primaire zorg voor anderen, kennis en opleiding. Sociale niveaus en niveau van inkomen blijkt nauwelijks invloed te hebben. 
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Figuur 5.a

5.4 Morele ontwikkeling van jonge kinderen in relatie tot het ontstaan van vooroordelen en racisme
Naast de sociaal-emotionele ontwikkeling, maakt elk kind ook een morele ontwikkeling door. Het kind vormt zich in de loop der jaren een beeld van wat goed en kwaad is, het ontwikkeld zich normen en waarden. Vanuit de ideeën die bij het kind ontstaan over wat goed is handelt het kind.  De ontwikkeling waarin kinderen een besef krijgen van goed en kwaad, houdt daardoor ook nauw verband met het ontstaan van racisme of vooroordelen bij kinderen. Hoe kinderen handelen of denken over personen van een andere etnische cultuur heeft te maken met wat volgens hen ‘goed’ of ‘slecht’ is. 
Hoe de morele ontwikkeling verloopt, is onderzocht door Kohlberg en Piaget. De visie van Kohlberg op het bestaan voor vooroordelen bij jonge kinderen is in het vorige hoofdstuk al enigszins uiteengezet, en zal in deze paragraaf uitgebreider besproken worden. De morele ontwikkeling van het kind krijg ook een grotere plaats in dit hoofdstuk. 
Door aan kinderen morele vraagstukken voor te leggen, stelde Piaget vast dat er een patroon te zien was in het denken van kinderen over morele kwesties. 
Kohlberg verfijnde het onderzoek van Piaget en kwam tot de conclusie dat het moreel beoordelen van kinderen een ontwikkeling kent dat volgens een vast, onomkeerbaar proces verloopt. Nadat Kohlberg had vastgesteld hoe het moreel denken zich ontwikkelde bij Amerikaanse kinderen, was hij uiteraard nieuwsgierig naar de vraag of deze ontwikkeling universeel was (d.w.z.: ook buiten de VS, buiten de westerse wereld). vastgesteld kon worden. Zijn onderzoek werd daarom wereldwijd uitgebreid. Turkije was één van de landen waar Kohlberg zijn onderzoek voortzette. Hij concludeert dat er inderdaad sprake was van een universele ontwikkeling van het moreel besef van kinderen.
Kohlberg leidde er een ontwikkelingsmodel uit af dat uit aantal stadia bestaat. De morele ontwikkeling kan worden versneld, vertraagd of stopgezet door culturele en sociale omstandigheden, maar de volgorde van de stadia blijft ongewijzigd. In de ontwikkeling kan geen stadia worden overgeslagen en terugval is normaliter uitgesloten. 
De ontwikkelingstadia, vastgesteld door Kohlberg, zijn weergegeven in figuur 5.b. 
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Figuur 5.b

Met dit model stelde men vast dat het ongunstig is wanneer kinderen in hun morele ontwikkeling 

blijven steken. Zo bleek bij jeugddelinquenten ,vergeleken met hun leeftijdgenoten, het moreel besef achter te blijven. Men veronderstelde dat de ontwikkeling van het moreel denken van kinderen kon bijdragen aan het voorkomen van ongewenst gedrag. 

De verschillende stadia in de morele ontwikkeling hebben invloed op de manier waarop jonge kinderen met mensen van andere etnische groeperingen omgaan. De groep waar ik mij in dit onderzoek op richt, namelijk kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes jaar, bevinden zich in het premoreel stadium of het stadium van straf en beloning. 
Kinderen in de leeftijd van 6-9 bevinden zich in het stadium van eerlijk ruilen, en ik vind het goed om ook dit te beschrijven in relatie tot racisme. Op die manier wordt de kleuterleerkracht zich bewust van de diverse stadia die het kind doorloopt en nog zal doorlopen, en wat daarop van invloed kan zijn.
Als we het premorele stadium in verband brengen met het ontwikkelen van vooroordelen of racisme bij kinderen tot vier jaar oud, dan kan gesteld worden dat kinderen gedrag vertonen ‘omdat ze het willen’. Het kan zijn dat een blank kind in aanraking komt een persoon met een erg donkere huidskleur. Deze persoon kan door het kind gezien worden als ‘vreemd’ en wordt ook op deze manier benaderd. Het kind kan mensen die er anders uitzien dan ‘hun’ groep gereserveerd of juist ongeremd benaderen omdat ‘zij dat zelf zo willen’. Het maakt hierin niet uit wat de ouder als norm stelt. Het kind reageert puur vanuit zichzelf op een bepaalde manier op mensen van een andere groepering. 
De meeste kleuters bevinden zich in het stadium van straf en beloning. In dit stadium geldt dat datgene wat de macht zegt, goed is. De macht is voor de kleuter de opvoeder. In de thuissituatie kan dit de ouder zijn, op school de leerkracht. In deze fase van de morele ontwikkeling is de houding van de volwassene ten opzichte van andere groeperingen cruciaal. De kleuter bepaald wat goed of slecht is, aan de hand van wat bij de macht gezien wordt als goed of slecht.

Wanneer een kind van huis uit meekrijgt dat een bepaalde etnische groepering ‘minder’ is dan de eigen etnische groepering, zal dit kind een negatieve benadering van deze groep ook als goed zien. Veel praktijksituaties hebben al uitgewezen dat er door kinderen negatief gesproken werd over bijvoorbeeld Marokkanen, doordat dit thuis ook gebeurd. Kinderen zien het negatief spreken over deze groepering als ‘normaal’ en dit wordt hun norm. 

Andersom kan het ook zo zijn dat ouders of leerkrachten diverse etnische groeperingen positief benaderen. Ook dit wordt overgenomen als zijnde ‘goed’ en het kind zal dit gedrag ook vertonen. 
Tijdens de fase van zes tot negen jaar, de fase van het eerlijk ruilen, zal het kind steeds meer in staat zijn zich in te leven in de ander. Dit betekent dat kinderen over het vermogen gaan beschikken zich ook in te leven in een ander van andere etnische afkomst. 
Wanneer een kind van een andere etnische groepering negatief benaderd worden, is een kind in staat om zich in te leven in gevoelens van verdriet en eenzaamheid. Dit inleven is van invloed op het morele besef van kinderen. Was het kind voorheen gewend mensen van een andere etnische groepering negatief te benaderen, omdat dit als normaal gezien werd, nu is het kind in staat wel de gevolgen in te zien die dit gedrag heeft voor de desbetreffende persoon. Een idee van een kind over wat goed is en wat kwaad kan daardoor veranderen in dit stadia. 
In deze fase gaat ook het ‘voor wat hoort wat’ een rol spelen. Ook dit is van invloed op het omgaan met personen van een andere etnische identiteit. Het negatief benaderen van mensen van andere afkomst kan door het kind als ‘eerlijk’ of ‘goed’ gezien worden wanneer het kind van mening is dat deze persoon ook vreemd gedrag vertoond. Het gaat dan bijvoorbeeld om gedrag wat niet aansluit bij de groepsnorm, die weer gevormd is door autochtone personen. 

Wat goed of kwaad is wordt in deze fase bepaald door wat een kind ervoor terug krijgt, wat eerlijk is, wat er tegenover staat. In de omgang met mensen van andere etnische afkomsten zal dit zeker een rol spelen!

Wanneer we kijken naar de morele ontwikkeling van het kind, kan gezegd worden dat vooroordelen en racisme in de leeftijdsfase van vijf tot zeven vooral kan ontstaan door de houding van de macht ten opzichte mensen van andere afkomst. Ook kunnen vooroordelen ontstaan doordat het kind op vierjarige leeftijd doet waar het zin in heeft, bijvoorbeeld negatief benaderen van het vreemde, en dit  niet gecorrigeerd wordt.

Ook volgens het model van Kohlberg kan er in de leeftijdsfase van zes tot negen jaar veel gedaan worden aan het bestrijden van vooroordelen en racisme. 

Het morele ontwikkelingsmodel laat heel duidelijk zien welke grote rol de opvoeder speelt in de morele ontwikkeling van het kind. Leerkrachten kunnen zich hier mijns inziens niet bewust genoeg van zijn!
5.5 Conclusie

In dit hoofdstuk is beschreven hoe vooroordelen en racisme verband houden met de sociaal-emotionele en morele ontwikkeling van kinderen. Freud had hier een kijk op in de ontwikkeling van het zelfbeeld, Frances Aboud ontwierp het sociaal-cognitief ontwikkelingsmodel en Kohlberg hield zich bezig met de morele ontwikkeling van kinderen.

In al deze ontwikkelingsmodellen neemt het ontstaan voor vooroordelen en racisme een plaats in, op de volgende manier:
Ontwikkeling van het zelfbeeld, Freud

1e levensjaar, orale fase: 
Kind wordt zich bewust van zichzelf door respons moeder,  persoonspermanentie; kind 
houdt 

mentale beelden vast van vertrouwde personen, wanneer die er niet zijn. 
2e levensjaar, anale fase: 
ik-besef neemt sterk, van denkbeeldig naar visueel.  Opmerken van uiterlijke verschillen, kunnen rangschikken van eigen foto bij mensen van hetzelfde ‘ras’.

3e levensjaar, fallische fase: 
Het herkennen van zichzelf als behorend tot een bepaalde groep neemt meer toe maar wordt nog niet als definitief gezien
Kleuterleeftijd, oepidale fase:
Het ‘ik-besef’ neemt nog meer toe, gedetailleerder verschillen in cultuur opmerken. Ontwikkelen van prille vooroordelen door wereld te categoriseren. Invloed van ouders en 
peergroup op moreel besef. 

Schoolleeftijd, latentiefase:
Concreet operationeel denken, wereld ordenen volgens logische wetten. Moreel relativisme,morele oordelen enigszins nuanceren
Sociaalcognitief ontwikkelingsmodel, Frances Aboud
Fase 1, peuters:
Positieve attributies toekennen aan personen van hun eigen etnische oorsprong, negatieve aan personen van andere etnische afkomst (dit zijn geen vroege vooroordelen!)
Fase 2, Kleuters:

fase van grove stereotyperingen, wat zich uit in  clichématige ideeën over wat 
jongens/mannen horen te doen, etnische groepen horen te doen.  

Fase 3, Schoolkinderen:

Begripsvermogen neemt toe en er ontstaat nu flexibiliteit in etnische begrip. Kinderen 
nuanceren meer in hun kijk op andere groeperingen.
Morele ontwikkeling, Kohlberg
0-4 jaar, premoreel stadium:
Mensen van andere etnische groepen op een bepaalde manier benaderen ‘omdat ik het zo wil’
5-7, straf en beloning:
Mensen van andere etnische groepen op een bepaalde manier benaderen ‘omdat de macht zegt dat het goed is’
6-9 jaar, eerlijk ruilen:
Mensen van andere etnische groepen op een bepaalde manier benaderen ‘omdat het eerlijk is’ en omdat ingeleefd wordt in de ander. 
Om terug te komen op de vraag: 
‘Hoe verhoudt zich de sociaal-emotionele en morele ontwikkeling tot het eventueel ontstaan van vooroordelen en racisme bij jonge kinderen?’

Het is opvallend dat, wanneer we deze drie ontwikkelingsmodellen vergelijken, er volgens al deze modellen een fase aangegeven wordt waarin er vooroordelen en racisme kan/kunnen ontstaan. In alle ontwikkelingsmodellen wordt in de fase die op deze fase volgt echter aangegeven dat vooroordelen weer gerelativeerd worden. Alle modellen geven de kleuterleeftijd aan als leeftijd dat kinderen verschillen opmerken en andere etnische groeperingen op een ‘negatieve’ manier kunnen(!) benaderen. In de leeftijdsfase die daarop volgt geven alle modellen aan dat negatieve opvattingen of clichématige ideeën weer genuanceerd worden.
In de sociaal-emotionele en morele ontwikkeling zijn er dus fasen waarin een kind zich vooroordelen kan ontwikkelen. Volgens Frances Aboud hoeven deze vooroordelen echter niet gezien te worden als racistische denkbeelden, het is slechts een tekort aan vermogens van het kind door de ontwikkelingsfase waarin het zich bevindt. 

Ik ben het hier mee eens, al denk ik dat als het gaat om het blijven voortbestaan van deze ideeën, de opvoeders hierin wel een grote rol spelen. Mijns inziens kunnen vooroordelen gevolg zijn van stagnatie in de ontwikkeling, maar ook attitude van de opvoeder kan een oorzaak zijn. 
6. Conclusie theoriedeel
In dit theorie gedeelte is  onderzoek gedaan naar het bestaan van racisme en vooroordelen onder jonge kinderen van vier tot en met zes jaar.

Diverse onderzoeken en theorieën over het bestaan en ontstaan van vooroordelen en racisme onder jonge kinderen zijn beschreven. Een heldere definitie van de begrippen vooroordelen, racisme en discriminatie is gegeven en ik heb de context geschetst waarin dit eventueel onder jonge kinderen in Nederland plaats zou kunnen vinden.
In dit hoofdstuk wil ik vanuit mijn literatuuronderzoek een antwoord geven op de hoofdvraag van dit onderzoek:

‘‘In hoeverre is er sprake van vooroordelen en racisme bij kinderen in de leeftijd van 4 t/m 6 jaar, in Nederland?’

Om erachter te komen of er sprake is van vooroordelen en racisme bij jonge kinderen, is het belangrijk om te weten wat racisme  en vooroordelen inhouden. Er vind racisme plaats wanneer de opvatting heerst dat het ene ras superieur is aan het andere, ook wel genoemd discriminatie op grond van menselijk ras. Als deze opvatting heerst zal men een negatieve  houding vertonen ten opzicht bepaalde andere  raciale groepen. Er is sprake van een vooroordeel als het gaat om een op neiging, traditie of navolging berustend oordeel omtrent iets of iemand, oftewel een ongegronde mening over iets of iemand. In het kader van het onderzoek spreken we van (ongegronde) meningen over andere etnische groepen dan de eigen etnische groep. 

Er kan pas sprake zijn van racisme wanneer diverse etnische groepen bij elkaar komen. Is dit wel het geval in de Nederlandse kleuterklas?

Dit is wel degelijk het geval, want 23 % van het totaal aantal kinderen van de leeftijd van vier, vijf en zes jaar in Nederland is van een andere etnische groepering dan de Nederlandse. Van de totale Nederlandse bevolking (d.w.z. alle leeftijden) is 10 % van andere etnische afkomst, dit is een lager percentage dan het percentage onder de kleuters. Het ligt wel aan de school of kinderen ook te maken hebben met diversiteit. Iets meer dan de helft van de scholen in Nederland is een witte school, deze kinderen hebben in niet of in enige mate te maken met diverse etnische afkomsten. Het overige deel bestaat uit gemengde-, concentratie-, en zwarte scholen, op deze scholen hebben kleuters volop te maken met diversiteit.
Alle ‘ingrediënten’ die nodig  zijn voor de aanwezigheid van vooroordelen en racisme, zijn dus ook aanwezig! 
Naar het bestaan van vooroordelen en racisme onderkleuters is in het verleden regelmatig onderzoek gedaan. Alle onderzoeksresultaten die besproken zijn in dit theoriegedeelte wijzen uit dat er wel degelijk vooroordelen bestaan bij jonge kinderen over personen van andere etnische groeperingen. 

De onderzoekers Clark & Clark lieten kinderen positieve of negatieve eigenschappen toeschrijven aan  een blanke of bruine pop. Uit de resultaten is gebleken dat de meerderheid positieve eigenschappen toeschreef aan de blanke pop. Aan de donkere poppen werden negatieve eigenschappen toegeschreven, ook door kinderen die zelf een donkere huidskleur hadden. 

Bij de PRAM-test lieten onderzoekers de kinderen een reeks foto’s zien van personen met diverse huidskleuren waaraan kinderen positieve of negatieve eigenschappen moesten koppelen. Uit deze test bleek dat een groot merendeel van de jonge kinderen inderdaad pro-blanke en anti-zwarte keuzes maakte. Het percentage blanke kinderen dat dit deed was iets hoger dan het percentage ‘donkere’ kinderen. Leeftijd en cognitieve vermogens bleken geen rol te spelen in de keuzes van kinderen, lage sociale status van donkere kinderen leidde wel tot meer racistische getinte keuzes.
In Noord-Ierland deed men onderzoeken naar discriminatie van verschillende religieuze groepen, onder kinderen van 6-10 jaar. Hoewel religie veel abstracter is dan huidskleur, waren kinderen al in staat onderscheidt te maken en positieve of negatieve betekenis toe te kennen aan verschillende religieuze groeperingen.

Hoewel de onderzoeksresultaten sterke signalen afgeven die bevestigen dat racisme voorkomt onder jonge kinderen, zijn er ook veel kanttekeningen geplaatst bij de onderzoeken. 

Zo waren de keuze mogelijkheden bij de Clark&Clart-test en de PRAM-test voor kinderen beperkt, waardoor keuze voor de ene groep automatisch bestempeld werd als afwijzing van de andere groep. 

De resultaten van de onderzoeken zijn ook niet noodzakelijk over te plaatsen naar andere landen met andere sociaal-economische of politieke contexten of gebeurtenissen.

Een kanttekening die ik zelf heb bij de onderzoeken is dat resultaten die bevestigen dat kinderen racistisch denken schokkend zijn, en daardoor meer bijblijven. Wanneer echter, bij wijze van spreke de helft van de onderzoeksgroep niet racistisch blijkt, bestaat het gevaar dat hier geen aandacht aan geschonken wordt. 
De weergegeven onderzoeksresultaten bevestigen dat racisme en vooroordelen bij jonge kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes jaar voorkomen. 

In de loop der jaren hebben wetenschappers ook theorieën ontworpen over het bestaan en ontstaan van racisme en vooroordelen onder jonge kinderen. Deze theorieën onderschrijven de onderzoeksresultaten of spreken deze juist tegen.

Een aantal theorieën sluiten aan bij de onderzoeksresultaten die bevestigen dat racisme en vooroordelen bij jonge kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes jaar voorkomen. 

In de sociale reflectie theorie beschouwt men de houding t.o.v. van en de gedachten over etnische groepering eenvoudigweg als een weergave van de maatschappelijke structuur. Individuen of ‘soorten kinderen’ zouden daarin een plaats onderaan de rangorde kunnen krijgen en zo als ‘uitgestoten bestempeld’ kunnen worden.

Volgens de International state theory of Prejudice drukt een vooroordeel de  innerlijke toestand van de mens uit. Deze toestand zet de mens ertoe aan om te haten of zijn agressie over te brengen op anderen. Opvoedingsstijl maakt uit of kinderen deze agressieve gevoelens zullen uiten op minderheidsgroepen, of niet. 

Racisme en vooroordelen kunnen ook ontstaan in een groep, waar een groepsnorm heerst. Een overtreding van de groepsnorm kan voorkomen wanneer een kind van een bepaalde etnische achtergrond van huis uit andere normen kent dan de normen in de groep. Dit kan leiden tot uitsluiting van kinderen van een bepaalde etnische afkomst

De Sociale verklaring die Vandenbroeck geeft voor het ontstaan van vooroordelen zegt dat kinderen vooroordelen leren van hun omgeving; ouders, familieleden, leerkrachten, peuterleidsters en leeftijdsgenoten. Kinderen tussen 2 en 4 jaar oud leren groepen indelen en kennen daarbij waarden toe die ouders aan groepen geven.  

Een aantal theorieën spreken niet van vooroordelen of racisme bij jonge kinderen, maar eerder van een bepaalde fase in de ontwikkeling van het kind. 
Frances Aboud, grondlegster van het sociaalcognitief ontwikkelingsmodel ziet de manier waarop kinderen omgaan met etnische verschillen niet als racisme, maar als een logisch gevolg van de ontwikkelingsfase waarin een kind zich bevindt. In de ontwikkeling van het zelfbeeld (Freud) is de kleuterfase de fase waarin kinderen de wereld grijpbaarder maken en categorieën aan brengen en veralgemenen. De intentie van kleuters is, volgens haar, niet om te discrimineren, maar kleuters kunnen gewoon niet anders wanneer zij zich in deze fase beginnen..

Derman-Sparks spreekt in deze fase echter wel van pre-prejudices, oftewel prille vooroordelen.  

Kohlberg ziet vooroordelen over andere rassen bij peuters en kleuters vooral als een tekortkoming aan cognitieve vermogens. Om het eenvoudig samen te vatten: ‘ ze weten nog niet beter doordat hun verstand daar nog niet aan toe is’. Echt racisme zou het dus nog niet zijn, waar deze kleuters onder elkaar mee te maken hebben.

Kohlberg is de opsteller van de fasen van morele ontwikkeling. Kleuters zijn daarin in de fase dat zij bepaalde etnische groepen op een andere manier benaderen ‘omdat zij dat zo willen’ of ‘omdat de macht zegt dat het goed is’. Wanneer we dit in ogenschouw nemen zou gesteld kunnen worden dat er in deze fase wel sprake kan zijn van racisme en vooroordelen, maar dat opvoeders hier een hele grote rol in spelen. 

Naar aanleiding van de informatie die ik heb verkregen uit de literatuurstudie ben ik tot de conclusie gekomen dat vooroordelen en racisme voorkomen bij kinderen van vier tot en met zes jaar. Onderzoeksresultaten uit het verleden laten dit heel duidelijk zien, al moet hierbij gezegd worden dat het gaat om onderzoeksresultaten uit andere contexten en tijdsperioden. 
Diverse theorieën lieten zien hoe vooroordelen al gevormd kunnen worden bij kinderen en de sociaal-emotionele en morele ontwikkeling laten fasen zien waarin vooroordelen kunnen ontstaan. 

De conclusie dat jonge kinderen discrimineren kan niet getrokken voor alle kinderen van vier tot en met zes in Nederland. Ik ben van mening dat het echter wel voorkomt, en het bestaan van racistische ideeën onder jonge kinderen veroorzaakt wordt door de ontwikkelingsfase waar het kind zich in bevindt en ideeën die het kind van ouders overneemt en ziet als waar.

Pas echt racisme vanuit een kwade intentie zal het mijns inziens worden als opvoeders niet tijdig ingrijpen. Wanneer de ‘golden age’ niet optimaal wordt benut door opvoeders worden pre-prejudices vooroordelen!
Praktijkdeel

Een onderzoek naar het bestaan van vooroordelen en racisme onder jonge kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes jaar in Nederland

7. Inleiding op praktijkgedeelte

In het eerste gedeelte van dit onderzoek zijn onderzoeksresultaten, theorieën en ontwikkelingsmodellen beschreven over het bestaan van vooroordelen en racisme bij jonge kinderen. In het verleden gehouden onderzoeken lieten schokkende resultaten zien die aantoonden dan jonge kinderen al racistische attitudes hadden. Een aantal wetenschappers weerlegden deze onderzoeksresultaten met hun (ontwikkelings-)theorieën over het wel of niet bestaan van vooroordelen onder jonge kinderen. Er blijkt nog grote verdeeldheid te zijn onder wetenschappers en onderzoekers wat betreft het bestaan van racisme onder jonge kinderen. 
Inmiddels ben ik aangekomen bij het praktijkgedeelte van dit onderzoek. Naarmate ik meer bezig was met de diverse visies van deskundigen op dit onderwerp groeide mijn nieuwsgierigheid naar wat er in de praktijk waar te nemen is als het gaat om vooroordelen en racistische uitingen bij kleuters. 
In dit praktijkgedeelte ga ik hiernaar op zoek, zodat ook vanuit de praktijk een antwoord gegeven zal kunnen worden op de hoofdvraag van dit onderzoek:

‘In hoeverre is er sprake van vooroordelen en racisme bij kinderen in de leeftijd van 4 t/m 6 jaar, in Nederland?’

Door middel van open interviews met leerkrachten van kleuterklassen en kwalitatieve inhoudsanalyses, in de vorm van testen met kinderen, wil ik mijn zoektocht naar het antwoord op deze probleemstelling doorlopen.  

Tijdens de open interviews ga ik op zoek naar de visie van leerkrachten op de aanwezigheid van vooroordelen racisme onder kleuters. Ik kies voor deze onderzoeksmethode omdat het onderwerp gevoelig kan liggen. Door middel van het stellen van open vragen kom ik aan kwalitatieve informatie in de vorm van opvattingen en meningen van leerkrachten.

De kwalitatieve inhoudsanalyse houdt in dat ik testen heb ontwikkeld, zodat ik op een controleerbare manier informatie over de kijk van kinderen op diversiteit kan verkrijgen. De kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes zijn mijn informatiebronnen. Er zijn 92 kinderen getest. Doordat zij deelnemen aan de tests krijg ik een beeld van hun opvattingen over personen van andere etnische groepen.
Mijn praktijkonderzoek vindt plaats op drie verschillende basisscholen:

· Patrimoniumschool, Veenendaal. Een hervormde basisschool op gereformeerde grondslag. Dit is een witte school, dat wil zeggen dat minder dan 20% van de leerlingen een andere etnische achtergrond heeft dan de Nederlandse. Zo’n 10 % van de kinderen op deze school is van andere afkomst. 

· Engelenburschool, Veenendaal. Een hervormde basisschool op gereformeerde grondslag. Dit is een gemengde school, of concentratieschool. Ongeveer 50% van de leerlingen is van andere etnische afkomst. 

· Wilhelminaschool, Doetinchem. Een evangelische basisschool. Dit is een witte school, dat wil zeggen dat minder dan 20% van de leerlingen een andere etnische achtergrond heeft dan de Nederlandse. Zo’n 10 % van de kinderen op deze school is van andere afkomst.

In mijn praktijkonderzoek hoop ik op zoek te gaan naar een antwoord op de volgende deelvragen:

Wat zien de leerkrachten als het gaat om vooroordelen en racisme bij kleuters?
Om informatie te verkrijgen over wat leerkrachten zien als het gaat om vooroordelen en racisme bij de kinderen uit hun klas, ga ik een zestal kleuterleerkrachten van de bovengenoemde basisscholen interviewen. In mijn uiteindelijke conclusie zal ik de informatie die deze interviews opgeleverd hebben vergelijken met de resultaten uit de testen met kinderen. 
In hoeverre zijn kleuters in staat personen van hun eigen etnische groepering van die van een andere etnische groepering te onderscheiden?
Om hierachter te komen heb ik een test ontwikkeld, waarbij kinderen afbeeldingen te zien krijgen van diverse personen van verschillende etnische afkomst. De kinderen wordt gevraagd om personen aan te wijzen die behoren tot hun eigen etnische groepering en personen die behoren tot een andere etnische groep. Meer over de opzet van deze test is te lezen in hoofdstuk 9.
In hoeverre komen vooroordelen en racistische uitingen voor bij jonge kinderen?
Ook om deze vraag te kunnen beantwoorden heb ik tests ontwikkeld die ik afneem bij de kinderen van vier tot en met zes jaar van de bovengenoemde scholen. 
De test is gebaseerd op de PRAM-test
, die beschreven is in hoofdstuk vier. Kinderen krijgen afbeeldingen te zien van personen van verschillende etnische afkomsten. Ik lees vervolgens een hele korte casus die handelt over een positieve of negatieve eigenschap van een jongen/meisje/man/vrouw. De kinderen krijgen de gelegenheid om bij elke casus een afbeelding van een allochtoon of autochtoon uitziend persoon aan een negatieve of positieve eigenschap te koppelen. Wanneer kinderen consequent negatieve eigenschappen aan ‘donkere’ personen koppelen kan gesproken worden van racistische uitingen of vooroordelen.

In hoofdstuk 10 zal de test nader toegelicht worden. 

Aan het einde van dit praktijkdeel zal een antwoord op de probleemstelling van dit onderzoek gegeven worden. Deze kunnen vervolgens vergeleken worden met de conclusies die ik trok uit eerder theorieonderzoek.

Het lijkt me erg interessant om te zien in hoeverre deze conclusies overeenkomen.

Dit zal te lezen zijn in de eindconclusie. 

8. Wat zien leerkrachten als het gaat om vooroordelen en racisme bij kleuters?

8.1 Inleiding

In het theoriegedeelte zijn een aantal visies van experts op het gebied van racisme en vooroordelen aan bod gekomen. Door middel van onderzoek en studie hebben zij zich bezig gehouden met het thema racisme door jonge kinderen. Nog steeds houden wetenschappers zich bezig met het thema, omdat het blijft boeien en er nog vele onbeantwoorde vragen zijn.

In mijn praktijkonderzoek wil ik ook op zoek gaan wat professionals weten als het gaat om racisme onder jonge kinderen. Ik heb nagedacht over de manier waarop ik dit wilde gaan aanpakken. 

In mijn onderzoek wil ik graag dicht bij de praktijk van het basisonderwijs blijven, en daarom was het voor mij een logische keuze om ervaren leerkrachten van kleutergroepen te interviewen.

Zij staan dichtbij de praktijk en handelen van de kleuter. 

Ik heb zes leerkrachten van diverse groepen 1 en 2 op diverse basisscholen geïnterviewd. Het gaat om twee basisscholen in Veenendaal, waarvan één basisschool bestaat uit 50 % allochtone leerlingen en één basisschool uit circa 5-10 % allochtone leerlingen. Ook heb ik leerkrachten van een basisschool in Doetinchem geïnterviewd waarop in elke kleutergroep hooguit 3 allochtone leerlingen zitten. De contexten waarin de leerkrachten werken zijn dus divers, wat de interviews interessant maakt! Ik denk dat het goed is om nog te noemen dat al deze basisscholen positief christelijke basisscholen waar het team ook actief vanuit hun geloofsbeleving lesgeeft. 

In hun werkervaring met kleuters hebben al deze leerkrachten veel alledaagse situaties voorbij zien komen, ook wanneer het gaat om het omgaan met kinderen van diverse etnische groeperingen. Hierdoor hebben zij zich een visie gevormd over het sociale verkeer tussen kinderen van verschillende etnische groeperingen. Een visie gebaseerd op praktijkervaring. 

In dit hoofdstuk wil ik weergeven wat gesprekken met de groepsleerkrachten opgeleverd heeft. Ik wil een kijkje geven in wat leerkrachten nu daadwerkelijk zien als het gaat om vooroordelen en racisme bij de kinderen waar zij in hun onderwijsloopbaan mee te maken hebben gehad. Ik doe dit door te beschrijven wat leerkrachten over verschillende onderwerpen verteld hebben en hierbij hun ervaringen te vergelijken. 

Aan het einde van dit hoofdstuk zal ik een vergelijking maken met de theorieën die wetenschappers hebben ontwikkeld over racisme en vooroordelen bij jonge kinderen. In het hoofdstuk discussie zal dit nog wat uitgebreider gebeuren. 

Dit levert ongetwijfeld interessante resultaten op!

8.2 Sociaal klimaat binnen de  (multiculturele) school en kleuterklas

Om een beeld te krijgen van de sfeer in de school, de visie op omgaan met elkaar,vroeg ik de leerkrachten hier allereerst naar. Dit om mij een algemeen beeld van de school te kunnen vormen en verhalen van de leerkracht in een context te kunnen plaatsen. 

Een aantal omschrijvingen kwamen behoorlijk overeen. Zo noemden alle leerkrachten de sociale klimaat vanuit het team en onderwijsgevend personeel goed. 

Een aantal omschrijvingen:  

‘Vanuit de christelijke identiteit werken wij als team aan het denken aan je naaste. Wij zien dit als een opdracht van God en willen dit doorgeven aan kinderen.’

‘Het sociale klimaat vanuit het team is erg goed. Ik merk dat we voor elkaar klaar staan en oog voor kind en collega hebben’. 

‘Wij werken hier op school hard aan een positief sociaal klimaat, zowel naar elkaar toe als naar de kinderen toe.’

‘ Ik werk in een warm en liefdevol team. Liefde is een belangrijk begrip in onze visie op onderwijs. In elk klaslokaal is dit ook terug te zien, in het logo wat in de klas hangt en ook hoort bij het logo van onze school. Het hart wat symbool staat voor liefde neemt hier een grote plaats in. Wij willen dat naar elkaar toe uitstralen en ook in de klas actief laten zien.’

Deze verschillende omschrijven van het sociale klimaat, gezien vanuit het team en de school, komen van leerkrachten van de drie verschillende scholen.

Toen ik echter doorvroeg over het sociale klimaat onder leerlingen, constateerde ik een opvallend verschil. 

De leerkrachten van de 2 scholen met een klein percentage allochtone leerlingen beschreven het sociale klimaat onder de kinderen onderling als volgt:

‘Over het algemeen gaan de kinderen in mijn kleuterklas heel sociaal met elkaar om. Er zijn weinig kinderen die buiten de groep vallen. Zeker de meisjes zijn erg sociaal, al zijn ze soms wat sneaky. Er vallen eigenlijk geen kinderen buiten de groep.’

‘Het sociale klimaat is goed, het samen spelen en delen wordt er gestimuleerd en kinderen pikken dit op. Kinderen in deze klas weten wat het is om elkaar te helpen. Ik merk niet dat er kinderen buitengesloten worden.’

‘We weren hard aan het elkaar helpen, de leerkracht neemt daarbij een stimulerende rol in en stuurt dit aan. Het is een sociale groep, daar hebben we wel naartoe moeten werken, maar dit is zeker haalbaar. Leerlingen zijn behulpzaam en zien echt naar elkaar om. Wanneer dingen minder goed verlopen, zoals vriendjespolitiek bij het buitenspelen maak ik dit bespreekbaar en ik merk dat leerlingen hier voor open staan en veel van leren. Van uitsluiting merk ik nog erg weinig ‘

‘De groep is hecht, de kinderen zijn helpend. Ik heb wel eens een kind gehad wat buiten de groep viel. Hier hebben we hard aan gewerkt samen met ouders en hij is nu opgenomen in de groep. ’

De beschrijvingen van al deze leerkrachten zijn positief. Hoewel er soms moeilijkheden zijn, zijn de kinderen toch in staat te leren elkaar te helpen en naar elkaar om te zien. Wanneer de leerkrachten dit stimuleren, pikken kinderen dit op. Er heerst dus een open klimaat waar ook gewerkt kan worden aan goed met elkaar omgaan, en dit ook zin heeft. Er vallen weinig tot geen kinderen buiten de groep. Wanneer dit wel gebeurde ervoeren leerkrachten het als erg zinvol hier wat aan te doen. 

De leerkrachten op de school met rond de 50 % allochtone leerlingen, hadden echter hele andere ervaringen als het ging om het sociale klimaat tussen leerlingen onderling.

Enkele citaten:

‘Bij de kinderen is het sociale klimaat heel zwak. De kinderen vinden het moeilijk om conflicten op te lossen, tijdens het buitenspel bijvoorbeeld. Ook samenspelen vinden ze moeilijk. Het sociale klimaat vanuit de school gezien is goed, daar ligt het niet aan. Ik merk dat we als teamleden voor elkaar klaarstaan en een helpende houding hebben. Dit laten we ook zien aan de kinderen en willen we hen leren. We doen dit steeds weer, al is dit vaak erg moeilijk.’

‘Ik vind het sociale klimaat niet positief als je kijkt naar de kinderen. Ik praat in de klas veel over het op een goed manier samen spelen en elkaar helpen. We proberen hier als school steeds op een goede manier mee om te gaan, al lijkt het soms alsof dit helemaal niet helpt.’

Toen ik deze leerkrachten vroeg naar de oorzaal van dit sociaalzwakke klimaat binnen de school, vertelden zij mij het volgende:

‘De kinderen komen uit sociaalzwakke milieus. Dit is erg goed merkbaar op school. Kinderen hebben thuis weinig woon- en speelruimte en krijgen weinig normen en waarden mee, als het gaat om omgaan met elkaar. Het gaat hierbij vooral om allochtone kinderen, hoewel er ook autochtone kinderen uit sociaalzwakke milieus komen.’

‘Het samenspelen tussen de kinderen verloopt vaak moeilijk doordat taalgebruik een probleem is. Er zijn een aantal kinderen die erg slecht Nederlands spreken, waardoor anderen al niet gauw met hen spelen. 

Daarnaast mist bij veel kinderen ook gewoon de vaardigheid van het samenspelen. Kinderen leren dit thuis niet, doordat ze weinig speelruimte hebben en veel voor de tv of achter de computer zitten. Ik merk dat voornamelijk bij Marokkaanse kinderen er een gebrek is aan sociale vaardigheden. De cultuur waarin zij opgroeien speelt hierin een rol, denk ik.’

Een aantal oorzaken van een zwak sociaal klimaat zijn volgens deze leerkrachten dus een sociaalzwakke thuissituatie, taalproblemen bij kinderen, het missen van vaardigheden doordat kinderen die van thuis niet meekrijgen en de culturele achtergrond van Marokkaanse kinderen die zorgt dat deze kinderen moeilijk samen kunnen spelen. 

Niet al deze oorzaken hebben direct te maken met de etnische achtergrond van een kind. Volgens de leerkrachten zijn er zowel autochtone als allochtone leerlingen uit een sociaal zwak milieu, die moeite hebben met sociaal wenselijk gedrag. 

Wel kan het met de culturele achtergrond te maken hebben, zoals de Marokkaanse eer-cultuur. Het is ook een feit dat veel allochtone gezinnen wonen in achterstandswijken, door de goedkope huisvesting. En dit heeft weer te maken met het feit dat kinderen weinig speelruimte hebben, waardoor ze veel binnen zijn, tv kijken en weinig sociale vaardigheden aanleren. Ook de taalbarrière is iets waar allochtone kinderen mee te maken hebben. 

In het kader van mijn onderzoek is het interessant of vooroordelen en racisme nou op deze school met een sociaal zwak klimaat sneller of meer voor zullen komen, dan op de andere 2 scholen. Hier zal ik verderop in dit verslag van de interviews, aandacht aan schenken. Of dat dit juist minder zal zijn, doordat kinderen al vroeg te maken krijgen met allerlei verschillende etnische identiteiten.  

8.3 Het bewustzijn van de verschillende etnische afkomsten

Voordat we letten op het feit of er bij kinderen in de leeftijd van vier tot zes jaar vooroordelen bestaan over mensen van andere etnische afkomst, is het erg belangrijk om te weten of kinderen de verschillen eigenlijk wel zien. Want wanneer kinderen verschillen niet eens opmerken, kunnen zij zich ook geen vooroordelen vormen. Als kinderen verschillen niet zien, zal dit ook een thema zijn want hen helemaal niet bezig houdt.

Om erachter te komen of kinderen in de leeftijd van 4 tot 6 jaar verschillen tussen diverse etnische groepen zien heb ik de leerkrachten ook hiernaar gevraagd. 

De reacties hierop waren wisselend. 

De meeste leerkrachten gaven aan hier in de klas wel eens bewust mee bezig te zijn geweest. Dat blijkt uit de volgende reacties: 

“Tijdens sociaal-emotionele activiteiten ben ik wel eens met diversiteit bezig. Het gaat dan over ‘anders zijn’. Ik merk dat kinderen hier nog niet echt op reageren, ook niet wanneer je het betrekt op kinderen uit de eigen klas. Ze zijn hier gewoon nog niet echt mee bezig. Er was een Marokkaans meisje bij tijdens deze activiteit maar kinderen hebben niet eens door dat het dan ook om haar gaat. Dit meisje komt ook uit een heel aangepast gezin.”

‘Ik heb pas een activiteit gewijd aan diversiteit en afkomst. Alle kinderen gaven aan dat zijzelf en hun ouders uit Nederland komen, ook de kinderen met een andere afkomst. Kleuters merken nog niet dat ze een andere huidskleur hebben.’

‘kinderen willen met iedereen spelen, ze zijn nog onbevangen. Ze kijken niet naar kleur. Donker, rood of bruin, het maakt ze nog niet zoveel uit. Wat hen meer opvalt is of het andere kind lief is of niet. Ik denk dat dit hen meer gaat bezighouden wanneer ze ouder worden. Zij krijgen dan kijk op uiterlijke kenmerken en vormen zich daar ook meer een mening over.’

De leerkrachten zeggen dus wel met diversiteit bezig te zijn geweest, maar niet gemerkt te hebben dat leerlingen al verschillen zien tussen verschillende etnische groepen. 

Er zijn echter ook een aantal leerkrachten die dit wel zien.

‘Verschillen tussen uiterlijke kenmerken valt de kinderen al wel op. Het is daarbij wel zo, dat je er dan wel eerst over moet beginnen, anders denken ze er niet eens aan. Wanneer je er tijdens een kringactiviteit bij stil staat, kunnen ze inderdaad aanwijzen wie een andere huidskleur heeft. Ik merk echter niet dat ze daar verder wat mee doen, qua omgang met elkaar. Ik doe er als leerkracht heel gewoon over, en merk dat de kinderen dit ook doen. Wat ze na zo’n activiteit wel doen is bijvoorbeeld in de poppenhoek bewuster bezig zijn met de bruine pop en de blanke pop. Je merkt dan wel dat ze dit onderscheidt maken.’

‘Ik denk zeker dat kinderen zich al bewust zijn van deze verschillen. Dit komt omdat ik het er zelf ook over heb. Leerlingen komen zelf naar me toe en vertellen bijvoorbeeld dat ze Marokkaans zijn. Daar praten ze zelf ook veel over, het houdt hen erg bezig. Ook tijdens de Islamitische feesten valt het extra op, leerlingen hebben feestkleren of zijn een keer afwezig. Ik praat er dan over met leerlingen wat zij hebben gedaan tijdens het feest. Of ze hier uit zichzelf mee zullen komen weet ik niet, maar ik weet wel dat ze zich er goed van bewust zijn dat zij een andere etnische identiteit hebben.’ 

Opvallend is weer dat het laatste citaat komt van de leerkracht op de basisschool met veel allochtone leerlingen. Deze leerkracht merkt echt dat leerlingen daar bezig zijn met verschillen. 

Of dit te wijten is aan het feit dat zij op een hele diverse school zitten of dat dit meer aan de eigen cultuur ligt is een interessante vraag. 

Mijn eigen ervaring is dat op deze school kinderen ook meerdere malen naar mij toe kwamen en vertelden dat zij “Marokkaans’ waren. Kinderen met een andere afkomst deden dit overigens niet. Misschien is dit iets wat zij vanuit hun cultuur heel sterk meekrijgen. 

Uit de reacties van leerkrachten zijn dus nogal tegenstrijdig. Volgens enkele leerkrachten zien kinderen nog geen verschil in uiterlijke kenmerken. Volgens andere leerkrachten zien ze deze verschillen wel, maar houden deze verschillen de jonge kinderen nog niet zo bezig. Pas wanneer je hier als leerkracht bewust aandacht aan besteed, krijgen kinderen oog voor verschillen. Maar ook dan geldt nog niet dat kinderen er ook werkelijk mee aan de slag gaan. 

Volgens één leerkracht zien de kleuters juist heel goed de verschillen en zijn ze hier ook bewust mee bezig. 

Verderop in dit praktijkdeel zal ik verslag doen van testjes die ik bij kinderen heb afgenomen, om te zien of zij verschillen in etnische groeperingen herkennen en kunnen vertellen wie net als hen is en wie anders is. Op die manier biedt ik ook inzicht in hetgeen ik gemeten heb en zal een nog meer gedegen antwoord op dit vraagstuk gegeven kunnen worden. 

8.4 De plaats van kinderen met een andere etnische achtergrond, in de kleutergroep

Om er achter te komen of er vooroordelen zijn en daarmee ook racistische uitingen bij jonge kinderen heb ik de leerkrachten gevraagd welke plek kinderen met een andere etnische achtergrond innemen in de groep. 

Wanneer blijkt dat deze kinderen een bijzondere plaats innemen, dat wil zeggen dat deze kinderen een apart plek innemen in de groep, kan het zijn dat er sprake is van uitsluiting vanwege het anders zijn.

Het kan ook zijn dat leerkrachten dit helemaal niet zien, en dat deze kinderen een hele gewone plek innemen in de groep, niet op een andere manier dan andere kinderen.

Leerkrachten deden hier een aantal uitspraken over die mij bij zijn gebleven.

‘Allochtone kinderen nemen eigenlijk geen bijzondere plaats in de groep in. Ook deze kinderen worden gekozen om mee te spelen, net zoveel als anderen. Al zijn er wel eens uitzonderingen. Zo het ik een allochtoon meisje in de klas dat zich meer op de achtergrond houdt. Ik denk niet dat dit direct met haar anders uitziende uiterlijk te maken heeft, het ligt meer aan de aard van het kind zelf. 

Het gebeurt echter wel eens dat bepaalde allochtone kinderen bij spel buien de groep vallen, doordat de taal een probleem is voor deze kinderen en het spel op een gegeven moment stagneert.’

 Uit bovenstaande blijkt dat deze leerkracht aparte rol in de groep ziet bij allochtone kinderen. Zij maken op een zelfde manier deel uit van de groep als allochtone kinderen. 

Wel noemt zij enkele voorbeelden waarbij kinderen min of meer buiten de groep vallen. Volgens haar zijn dit echter enkele gevallen en kun je niet spreken van een constant verschijnsel. Het buiten de groep vallen ligt vaak aan karakter van het kind zelf volgens deze leerkracht. Zij ziet geen direct verband tussen het buitenlandse uiterlijk en een apart plaats innemen in de groep. 

Een andere reactie van een leerkracht:

‘Bepaalde allochtone kinderen nemen een dominante plaats in de groep in. Vooral wat betrefmaterialen tijdens het buitenspelen, zij vinden het moeilijk om te delen. Ik heb dit in de loop der jaren steeds terug gezien. Andere kinderen komen dan klagen en vragen wanneer zij ook eens met het speelgoed mogen spelen. Deze allochtone kinderen maken zichzelf niet populair met dit gedrag. Ik denk dat dit een stukje cultuur is, het heeft niet direct met het buitenlandse uiterlijk te maken. Het is meer het gedrag waardoor ze deze plaats in de groep innemen.’

Ook deze leerkracht geeft aan dat ze niet direct een verband ziet tussen anders uitziende kinderen en de plaats die ze daardoor innemen in de groep. Het gedrag is volgens haar bepalend voor de plek die kinderen innemen. Hoe het kind er uitziet speelt volgens haar een kleine of geen rol. 

Een andere kleuterleerkracht bevestigd dit met haar uitspraak:

‘Een behoorlijk aantal buitenlandse kinderen neemt een grote plaats in de groep in. Dit heeft te maken met hun gedrag, wat erg dominant is. Overigens hoeven dit niet altijd allochtone kinderen te zijn die dit dominante gedrag vertonen. Er zijn ook autochtone kinderen die dit hebben. Er is wel een verband tussen de cultuur waarin de allochtone kinderen opgroeien en de plaats die zij innemen in de groep. Ik denk dat vooral gedrag bepaalt hoe andere kinderen tegen deze anders uitziende kinderen aankijken.’

De meeste geïnterviewde leerkrachten benadrukten dat de voorbeelden die zij noemde slechts uitzonderingen zijn. Daaraan voegden zij toe dat kinderen met een andere etnische achtergrond niet een speciale plaats in de groep innemen omdat zij volgens kinderen ‘anders’ zijn. Wanneer deze kinderen toch een andere plaats innemen, vaak een dominante, heeft dit volgens de leerkrachten te maken met het sociale milieu waarin zij opgroeien. Ook hierbij wordt weer gezegd dat het ook autochtone, blanke kinderen zijn die in zo’n milieu opgroeien en een dominante plaats innemen. 

Uit de reacties kan ik dus concluderen dat kleuterleerkrachten niet zien dat kinderen met een andere etnische achtergrond een speciale plaats innemen. Volgens hen nemen zij eenzelfde plaats in de groep in als ieder ander kind. 

8.5 De omgang met kinderen die ‘anders’ zijn

Tot nu toe is beschreven vanuit welke context, welk sociaal klimaat, de leerkrachten spreken en welke plek kinderen met een andere etnische afkomst nu innemen in de groep. Ook heb ik weergegeven wat leerkrachten nu zien als het gaat om het herkennen van verschillen bij kinderen. Zij gaven aan dat kinderen verschillen herkennen, maar hier weinig mee doen. 

Dit laatste, wat kinderen ermee doen, is iets wat mij erg interesseert. Ik vroeg daarom leerkrachten óf en hóe zij ervaren dat kinderen andere kinderen anders benaderen vanwege huidskleur, oftewel een andere etnische achtergrond. Dit is in het kader van dit onderzoek wel de meest cruciale vraag geweest in de interviews. 

Ervaringen die leerkrachten hierover met mij deelden, waren uiterst interessant. 

Om antwoord te kunnen geven op de hoofdvraag ‘In hoeverre is er sprake van vooroordelen en racisme bij kinderen in de leeftijd van 4 t/m 6 jaar, in Nederland?’ is het noodzakelijk te bezien of de ervaringen waar leerkrachten over spreken, ervaringen zijn die met enige regelmaat hebben plaatsgevonden, of dat zij slechts sporadisch zijn. In het eerste geval zou men dan inderdaad kunnen spreken van vooroordelen en racisme onder jonge kinderen. In het laatste geval is dit al een stuk minder zeker, omdat het gaat over incidenten die zelden voorkwamen en waarbij dus andere factoren een rol kunnen spelen dan de etnische achtergrond en daarbij behorende uiterlijk van het kind. Wanneer leerkrachten echter met regelmaat zien gebeuren dat kinderen met een andere etnische achtergrond op een andere manier benaderd worden, is de etnische achtergrond een constante factor en zou je inderdaad kunnen spreken van vooroordelen of racisme bij jonge kinderen.

Verschillende verhalen van leerkrachten wil ik nu weergeven.

‘In mijn ervaring als leerkracht heb ik in diverse situaties lesgegeven. Dit brengt met zich mee dat ik verschillende contexten dingen heb zien gebeuren. Ik werkte een tijdje op een dorpschool in een dorp op de Veluwe. In mijn kleuterklas zat een meisje met een donkere huidskleur. In die klas merkte ik heel sterk dat kinderen haar anders benaderden vanwege haar huidskleur. Ze wilden niet naast haar zitten en haar geen hand geven in de kring of rij. Ook zeiden kinderen dat ze zich beter moest wassen. Ik vond dit schokkend om mee te maken en heb ook voortdurend laten merken dat dit gedrag van de kinderen onacceptabel was. 

Het donkere meisje was het enige kind in de klas met een andere etnische afkomst, wat haar een uitzondering maakte. Deze uitzonderlijke plaats had ze dan ook echt in de klas.

Op de school waar ik nu werk, merk ik nauwelijks dat kinderen andere kinderen anders benaderen vanwege hun huidskleur of uiterlijk dat past bij een andere afkomst. Mijn klas bestaat voor 50% uit allochtone kinderen, waardoor verschillen in uiterlijk denk ik vanzelfsprekender zijn voor kinderen. Deze kinderen groeien al op met diversiteit en dat maakt een groot verschil. 

Op dit moment is er wel een jongetje met een donkere huidskleur wat buiten de groep valt. De oorzaak hiervan is niet direct dat de jongen geen Nederlandse afkomst heeft. Het is meer dat kinderen er zelf voor zorgen dat ze buiten de groep vallen, zeker in dit geval. Zijn gedrag is storend voor andere kinderen, zo laat hij bijvoorbeeld scheten, wat andere kinderen vies vinden. Ook spullen kapot maken en niet luisteren leidt tot uitsluiting. Niet zozeer het uiterlijk van deze jongen speelt een rol, mijns inziens. Jonge kinderen kijken nog niet naar kleding, dik of dun zijn, huidskleur, e.d. Ik denk dat dit pas op latere leeftijd komt. Wat wel een rol kan spelen zijn taalproblemen. Hierdoor is er een barrière om met bepaalde kinderen te spelen, waardoor deze ook buiten de groep vallen. Dit zijn dan inderdaad buitenlandse kinderen. Hier zie ik dan wel een verband.’

Een andere leerkracht:

‘Ik heb één keer heel sterk meegemaakt dat kinderen een jongen echt anders benaderden om zijn uiterlijk. Hij had een hele donkere huidskleur, bijna zwart. Een aantal kinderen hadden er moeite mee om naast hem in de kring te zitten. Zij gingen zover mogelijk bij hem vandaan zitten, om de andere helft van hun stoeltje. Ook waren er kinderen die hem geen hand durfden te geven. Doordat zijn huid erg donker was en zijn ogen daarbij heel wit leken, wist een aantal kinderen niet goed wat ze met dit uiterlijk aan moesten. Het jongentje zelf leek dit niet echt door te hebben. Ik denk dat hij nog te jong is om dit in te zien. Er was een tijd dat hij verkouden was en zijn gezichtshuid daardoor vuil was van snot. Dit zag er ook niet smakelijk uit, onfris. Ik begrijp dat kinderen hiervan kunnen schrikken, omdat de uiterlijke verzorging in dit geval gewoon niet goed was. Ook kleding was niet schoon en onverzorgd. Ik heb dit aangekaart bij ouders en zij hebben hier wat aan gedaan. Ook heb ik veel gesproken met kinderen over hun gedrag en hun geleerd toch ook naast deze jongen te zitten. Dit heeft veel geholpen. Ik merk dat hij nu veel beter in de groep ligt. 

Persoonlijk denk ik dat niet alleen huidskleur een rol heeft gespeeld in deze situatie. Ook slechte uiterlijke verzorging en sterke geur kunnen oorzaken zijn van uitsluiting. 

Wat overigens interessant is; wanneer ik vraag waarom kinderen dit kind uitsluiten kunnen ze dit niet vertellen. Misschien voelen zij aan dat ik het niet accepteer als men een kind uitsluit om uiterlijk. 

Het voorbeeld van deze jongen is trouwens één van de weinige voorbeelden die ik kan noemen als het gaat om anders benaderen van kinderen op grond van een ander etnische uiterlijk. Ik denk dat uitsluiting of negatief benaderen eerder gedaan zal worden op grond van het gedrag van een kind. In mijn ervaring als leerkracht heb ik dit regelmatig gezien’.

Nog een  leerkracht met een soortgelijk verhaal:

‘Over het algemeen merk ik niet dat kinderen anders benaderd worden om hun buitenlandse uiterlijk. Hoewel, ik heb wel een aantal gevallen meegemaakt dat allochtone kinderen een hele sterke geur hadden. Kinderen wilden daar niet bij in de rij staan of naast zitten. Ook speelden kinderen veel minder met deze kinderen. Ik vroeg hen waarom ze dit niet deden en dan merk je ook dat kinderen vertellen dat het kind stinkt, om het maar even hard te zeggen. Ik probeer hen er dan zoveel mogelijk erop te wijzen dat dit vervelend is, maar dat het voor het betreffende kind ook niet fijn is als er niet met dit kind omgegaan wordt. Dit helpt wel wat. 

Er is één geval geweest in al mijn tijd in het onderwijs dat ik heel duidelijk heb gemerkt dat kinderen een meisje anders benaderden vanwege haar exotische uiterlijk. 

Het was een Congolees meisje met een hele donkere huidskleur en daarbij hele grote donkere ogen. Ook had zij grote lippen, kinderen schrokken hiervan. Ik vond het een prachtig kind, maar kinderen vonden haar uiterlijk zo intimiderend dat zij haar echt anders benaderden. Haar uitstraling was heel krachtig door haar donkere uiterlijk, waardoor kinderen haar nauwelijks benaderden. Kinderen wilden niet naast haar zitten en speelden weinig met haar. Ik vond dit een hele moeilijke situatie. Het was erg lastig om dit om te buigen, omdat het effect van haar donkere uiterlijk zo sterk was op kinderen.

Ik denk dat dit in de loop van de jaren wel anders kon worden, omdat kinderen dan meer gaan relativeren. 

Naast de genoemde situaties merk ik weinig dat kinderen anderen anders benaderen vanwege hun buitenlandse uiterlijk. De allochtone kinderen nemen over het algemeen net zo’n plaats in de groep in als alle andere kinderen. Het karakter bepaald meer de plaats in de groep dan het een blank of bruin uiterlijk.’

Al deze bovenstaande ervaringen hebben één overeenkomst; er zijn inderdaad gevallen waarin kinderen heel sterk andere kinderen op een andere manier benaderen vanwege hun ‘buitenlandse uiterlijk’. Dit had volgens de leerkrachten de oorzaken dat kinderen niet gewend zijn aan diversiteit en zo’n uiterlijk dus vreemd voor hen is en in de andere gevallen dat het exotische uiterlijk zo’n sterk effect had dat kinderen het moeilijk vinden hier op een ‘gewone’ manier mee om te gaan. 

Alle drie de leerkrachten geven aan dat de genoemde voorbeelden echter uitzonderingen waren, in al de tijd dat zij lesgeven. Over het algemeen zien zij alle drie dat gedrag van een kind veel vaker een oorzaak is waardoor kinderen andere kinderen anders benaderen. 

Een aantal leerkrachten denkt vanuit hun eigen ervaring dat kinderen andere kinderen niet anders zullen benaderen wanneer zij een buitenlands uiterlijk hebben. 

Dit blijkt uit de volgende uitspraken:

‘Bij kleuters speelt het uiterlijk nog helemaal geen rol. Het valt de kinderen niet eens op als een kind een andere huidskleur heeft en daardoor benaderen ze deze kinderen ook niet anders. Kinderen hebben nog geen oog voor deze verschillen. Zij letten er meer op of een kind ‘lief’ is om mee te spelen.’

‘Wat ik zie is dat iedereen met elkaar speelt. Het maakt ze nog niet veel uit met wie ze spelen. Kleuters wisselen ook nog steeds van vriendjes, de meesten hebben nog geen vast vriendje of vriendinnetje. Ik merk niet dat kinderen met een ander etnische uiterlijk niet gekozen worden om mee te spelen.’

Ook de ervaring van deze leerkrachten sluit aan de drie eerder genoemde ervaringen. Volgens de kleuterleerkrachten gebeurt het niet of zeer weinig dat kleuters kinderen met een ander uiterlijk dan henzelf, anders benaderen. Volgens alle leerkrachten letten jonge kinderen hier nog helemaal niet op. Opvallend was dat alle leerkrachten die ik sprak van mening waren dat jonge kinderen nog geen vooroordelen hebben of dat er al sprake is van racisme. Volgens hen zouden er wel uitzonderingen kunnen zijn, maar over het algemeen zien zij dit niet terug in het onderwijs.

Omdat alle leerkrachten er zo van overtuigd waren dat discriminatie onder kleuters nog niet plaatsvindt, ben ik mij af gaan vragen wanneer en waardoor het dan wel zou kunnen plaatsvinden. Het is immers een gegeven dat dit ook bij kinderen al gebeurd. Ook hier heb ik leerkrachten naar gevraagd.

Wat zij daarover vertelden geef ik hieronder weer. 

8.6 Wanneer zullen kinderen discrimineren op grond van etnische afkomst?

Jonge kinderen discrimineren nog niet, volgens leerkrachten. Zij kennen nog geen vooroordelen en benaderen kinderen met een andere etnische achtergrond hetzelfde als kinderen met dezelfde achtergrond als henzelf. Er zijn natuurlijk enkele uitzonderingen, maar deze bevestigen eerder de regel dan dat je er de conclusie uit kunt trekken dat er bij jonge kinderen al sprake is van racisme.

Wanneer zullen kinderen dan wel discrimineren en wat zijn daar oorzaken van?

‘Jonge kinderen zijn nog onbevangen. Zij kijken niet naar uiterlijke verschillen. Dit komt later. Donker, bruin, rood, blank, het maakt ze niet uit. Wanneer kinderen ouder worden gaan ze zicht hier wel meer een mening over vormen. Ik denk dat je in groep 3 of 4 wel gaat zien. Nu is het nog meer een keuze tussen wie ze wel en niet lief vinden, in plaats van een oordeel over het uiterlijk.’

‘Wanneer de kinderen ouder worden, zo ongeveer in de groepen 3 en 4, merk je dat ze zich meer en meer een eigen mening gaan vormen. De invloed van hun leeftijdsgenoten gaat een grotere rol spelen en ja, dan kan het zijn dat er kinderen buiten de groep gaan vallen vanwege hun huidskleur of buitenlandse uiterlijk. Deze kinderen zijn dan ‘anders’ en kunnen ook zo benaderd gaan worden.’

”Pas als kinderen ouder worden, krijgen ze meer het besef dat bepaalde kinderen ‘anders’ zijn. Nu maakt het nog niet zoveel uit, ze zijn nog meer met zichzelf bezig in de kleutertijd. Ze spelen met iedereen en zijn nog zonder oordeel.”

Uit al deze reacties blijkt dat leerkrachten op hun school zien dat kinderen pas onderscheid maken en vooroordelen vormen wanneer ze ouder worden, d.w.z vanaf groep 3 / 4. Dat is een jaar of zeven. Volgens de leerkrachten zijn kleuters nog helemaal niet zo bezig met het maken van onderscheidt.

Uit de reacties concludeer ik dat leerkrachten de ontwikkelingsfase dus zien als een reden van hoe men met andere kinderen omgaan. Kleuters zitten nog niet in de fase dat ze zich een mening vormen over anders uitziende kinderen. Ook laten ze zich nog niet beïnvloeden door dat wat andere kinderen uit de klas vinden. 

Het is interessant om wat  betreft dit punt een vergelijking te maken met de sociaal-cognitieve ontwikkelingsfase waarin de kleuter zich bevindt volgens het model van Fraces About, al beschreven in het theoretisch deel. 
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Volgens deze theorie zullen kleuters dus juist wel vooroordelen ontwikkelen over andere etnische groepen. Zij zijn immers bezig om grip te krijgen op de wereld om hen heen, en doen dit met behulp van het maken van grove stereotyperingen. 

In de praktijk zien leerkrachten dit echter helemaal niet terug. Of is het maar net vanuit welke bril je de kinderen bekijkt?

Volgens Aboud is de invloed van omgevingsfactoren sterk. Dit komt wél overeen met wat leerkrachten zien, blijkt uit de volgende ervaringen:

‘Het ligt aan de visie van de school, het milieu waarin kinderen opgroeien en ook aan de manier waarop leerkracht met andere etnische groepen omgaat, hoe kinderen erin staan. Wanneer ouders, school en leerkrachten positief met diversiteit omgaan, zullen kinderen dit oppikken en meenemen in hun eigen handelen.’

‘Er zijn allochtone moeders die niet willen dat er kinderen uit de klas bij hun thuis komt spelen. Zij zijn dit niet zo gewend en doen dit niet. Hierdoor creëer je dan als ouders wel dat het kind een aparte plek in de groep gaat innemen. Invloed van ouders maakt dus veel uit als het gaat om welke plaats het allochtone kind in de groep inneemt en hoe andere kinderen met dit kind omgaan.’

‘Wanneer een kind discrimineert, zit dit niet in het kind zelf. Het is puur kopiëren van het gedrag van de ouders. Wat ze thuis horen, nemen ze over. Je merkt dan als leerkracht op school vaak hoe er thuis over andere culturen gedacht wordt. Dit vormt het beeld van een kind. Ook al van ene kleuter en dat is heel jammer!’

” Als het voorkomt  dat een kind discrimineert, komt dit absoluut van thuis. Ik heb hier een voorbeeld van. In mijn tijd als leerkracht heb ik eens meegemaakt dat een kind zei: “Mijn vader zegt: ‘die vieze Marokkanen’”. Dit probeerde ik als leerkracht meteen te weerleggen. Het mooie is dat ik een keer heb gemerkt dat het kind dit thuis ook weer doorgeeft aan ouders en dat ouders daardoor aan het denken werden gezet. Ik heb dit een keer meegemaakt en dit had een hele positieve uitwerking. Andersom kan ook gebeuren, dat een kind van allochtone ouders bepaalde discriminerende ideeën van thuis meekrijgt. Zo heb ik wel eens te horen gekregen van een kind dat het niet naar mij hoefde te luisteren, omdat ik een vrouw ben. Dit vind ik wel moeilijk.

Gelukkig hebben niet alleen ouders, maar heeft ook de school  invloed. Als je zelf openstaat voor andere etnische groepen, zullen kinderen dit oppikken. Door middel van spel met diverse handpoppen bijvoorbeeld kun je kinderen leren met diversiteit om te gaan. De houding van de leerkracht is heel belangrijk hierin.”

‘Kinderen worden ook beïnvloed door wat zij op tv zien. Daar zien zij ook dat mensen en of kinderen met een andere etnische afkomst gediscrimineerd worden en zij nemen dit over. Jonge kinderen worden hier al door beïnvloed. Zeker de kinderen van onze school kijken erg veel tv en ik ben niet altijd even blij met de invloed die dit op kinderen heeft.’

De leerkrachten geven aan dat de omgeving veel invloed heeft op de beeldvorming van kleuters en oudere kinderen, als het gaat om omgaan met diversiteit aan mensen. Zij noemen de ouders, de school en de leerkracht de omgevingsfactoren die bepalend zijn. Ook televisiebeelden worden genoemd als beïnvloedende factor. Hierbij kan mijns inziens wel de vraag worden gesteld of er dan werkelijk zoveel racistische beelden op tv getoond worden en of het misschien niet juist zo is dat kinderen op tv diversiteit zien en hun wereld daardoor juist verbreed wordt. 

Samenvattend kan gezegd worden dat jonge kinderen nog niet echt vooroordelen hebben of discrimineren, volgens de leerkrachten dan. Wanneer dit wel het geval is, en dat gebeurt volgens hen meestal op later leeftijd, komt dit door invloed van leeftijdgenoten, hun ontwikkelingsfase (ze zijn in staat zich een mening te vormen) en invloed van ouders, school, leerkrachten en tv. 

Volgens leerkrachten is het daarom belangrijk om als school een voorbeeldfunctie te zijn en op een positieve manier om te gaan met diversiteit. Op die manier leer het kind om op een positieve manier met verschillen om te gaan.
8.7 Conclusie
Dit hoofdstuk is een weergave geweest van wat leerkrachten zien als het gaat om vooroordelen en racisme onder kleuters. In hoofdlijnen geef ik conclusies weer die ik heb getrokken uit de interviews met de zes leerkrachten, om zo een kort overzicht te hebben van wat er nou onder hen leeft. 
Wanneer je kijkt naar de context waarin de leerkrachten lesgeven en de kinderen met elkaar omgaan, wordt deze door alle leerkrachten beschreven als een sociaal positief klimaat. 2 scholen beschrijven het klimaat onder kinderen ook als positief, kinderen helpen elkaar en vormen een eenheid. Dit zijn de scholen met slechts een klein percentage allochtone leerlingen. De school met een heel hoog percentage beschrijft het sociale klimaat juist als zwak. Oorzaak daarvan is volgens hen het sociaal zwakke milieu waaruit kinderen komen, en cultuurverschillen. 
Leerkrachten denken verschillend over het in staat zijn van het onderscheiden van verschillende etnische afkomsten door kinderen. Kinderen zien wel verschillen, maar doen hier nog niet echt wat mee. Dit komt pas op latere leeftijd, volgens leerkrachten. Volgens een aantal leerkrachten krijgen kinderen pas oog voor verschillen als je er als leerkracht over begint. Deze ervaring hebben leerkrachten van de scholen met een minder groot percentage allochtone kinderen. Volgens de leerkrachten van de school met veel diversiteit, hebben kinderen al heel sterk oog voor verschillende etnische identiteiten, maar doen zij hier in de omgang met andere kinderen en in hun spel niet veel mee. 
Of kinderen oog hebben voor de verschillen kan ook te maken hebben met de leerling-populatie op de school; wanneer kinderen opgroeien met diversiteit zijn verschillen in afkomst vanzelfsprekender en worden kinderen minder gauw uitgesloten. Toch hoeft dit ook niet altijd te zijn blijkt uit ervaring van een andere leerkracht. In haar klas zijn weinig kinderen met een andere etnische afkomst, maar toch zien andere kinderen hun uiterlijk niet als iets bijzonders en worden zij niet op een andere manier benaderd.
Gedrag is juist datgene wat een grote rol speelt wanneer het gaat om anders benaderen. Dit is voor kinderen belangrijker als het gaat om hun voorkeur of juist uitsluiting van kinderen. 
Een aantal leerkrachten komt tóch met schokkende ervaringen als het gaat om het anders benaderen van kinderen met een ander uiterlijk dan het blanke uiterlijk. In de verhalen daarover komt heel sterk naar voren dat kinderen een afkeer hebben van kinderen met een anders uitziend uiterlijk. Volgens de leerkrachten waren dit echter uitzonderlijke gevallen en waren de uiterlijke kenmerken ook heel sterk, zoals een hele donkere huid, grote donkere ogen, sterke geur en bevuilde huid. 
Er kunnen verschillende oorzaken zijn voor het feit dat kinderen vooroordelen hebben of discrimineren. Volgens leerkrachten heeft dit te maken met de leeftijd van het kind (en de daarbij behorende ontwikkelingsfase), de opvoeding, de houding van de leerkracht, de sfeer in school en tv. Jonge kinderen discrimineren nog niet volgens hen. Een aantal leerkrachten geeft aan dat dit waarschijnlijk pas begint vanaf groep drie. 

9. Het onderscheiden van de eigen etnische groepering van andere groeperingen

9.1 Inleiding

Blank, rood, bruin, zwart, blond, kroes, stijl… 
Allerlei lichamelijke kenmerken verraden de etnische afkomst van mensen. Het uiterlijk laat zien tot welke etnische groepering een persoon behoort. 

Wij maken dit onderscheidt en kunnen beoordelen of een persoon tot ‘onze’ groep hoort of ‘anders’ is. 

Kunnen kleuters dit ook al? In het vorige hoofdstuk gaf ik weer hoe leerkrachten hierover denken.  De meningen en ervaringen van leerkrachten zijn uiteenlopend. Ter opfrissing nog enkele uitspraken van de geïnterviewde leerkrachten:

‘Alle kinderen geven aan dat zijzelf en hun ouders uit Nederland komen, ook de kinderen met een andere afkomst. Kleuters merken nog niet dat ze een andere huidskleur hebben.’

‘kinderen willen met iedereen spelen, ze zijn nog onbevangen. Ze kijken niet naar kleur. Donker, rood of bruin, het maakt ze nog niet zoveel uit.’
‘Ik denk zeker dat kinderen zich al bewust zijn van verschillende afkomsten. Leerlingen komen zelf naar me toe en vertellen bijvoorbeeld dat ze Marokkaans zijn. Daar praten ze zelf ook veel over, het houdt hen erg bezig’

Afgaande op de informatie, verkregen uit interviews met leerkrachten, was het moeilijk een eenduidige conclusie te trekken.  Kinderen zien wel verschillen, maar doen hier nog niet echt wat mee. Dit komt pas op latere leeftijd, volgens leerkrachten. Volgens een aantal leerkrachten krijgen kinderen pas oog voor verschillen als je er als leerkracht over begint. Deze ervaring hebben leerkrachten van de scholen met een minder groot percentage allochtone kinderen. Volgens andere leerkrachten hebben kinderen al heel sterk oog voor verschillende etnische identiteiten, maar doen zij hier in de omgang met andere kinderen en in hun spel niet veel mee. Dit laatste werd opgemerkt door leerkrachten van de school met veel diversiteit. 

Alleen met leerkrachten in gesprek gaan om erachter te komen in hoeverre kleuters in staat zijn personen van verschillende etnische achtergronden te onderscheiden, is naar mijn mening niet voldoende. Om een completer beeld te krijgen van hoe kinderen hier nu werkelijk in staan, heb ik testen uitgevoerd met kinderen, om rechtstreek, bij de kinderen zelf, te kunnen zien of kinderen werkelijk al in staat zijn het onderscheidt te maken. 

In dit hoofdstuk geef ik deze testresultaten weer en wil ik daarmee een vollediger antwoord geven op de vraag:
‘In hoeverre zijn kleuters in staat personen van hun eigen etnische groepering van die van een andere etnische groepering te onderscheiden?’

9.2 Opzet van de test

Om erachter te komen of kinderen al onderscheidt maken tussen ‘mensen als henzelf’ en mensen met een andere afkomst als henzelf, heb ik een test ontwikkeld.

De kinderen krijgen afbeeldingen te zien waarop mensen en kinderen te zien zijn, behorend tot verschillende etnische groeperingen. Dit is ook duidelijk te zien aan het uiterlijk van deze mensen. De mensen en kinderen variëren van blank tot getint tot donkerbruin, van blond tot donkerbruin kroeshaar, enzovoorts. 

De afbeeldingen zijn verdeeld over 4 kaarten. Deze kaart is te vinden in bijlage ??.  Dit is aan de ene kant gemakshalve, omdat deze kaarten voor de test die in volgend hoofdstuk beschreven zal worden ontwikkeld zijn. 

Daarnaast komt de onderverdeling in 4 kaarten ook zeer goed van pas in deze test. 

De kaarten zijn namelijk onderverdeeld in een kaart van foto’s van  jongens (kleuterleeftijd), van meisjes (kleuterleeftijd), van mannen en van vrouwen. 

De kinderen wordt bij elke kaart de vraag gesteld welke persoon het meest op hen lijkt en welke persoon er uit een ‘ander land’ komt, of er ‘anders’ uit ziet.  Doordat de kaarten gesorteerd zijn op geslacht (man/vrouw, jongen/meisje) en leeftijd (kind/volwassene) zullen geslacht en leeftijd geen factoren zijn die het antwoord beïnvloeden. Zo zal het niet zo kunnen zijn dat een jongen juist een jongen kiest bij de vraag wie het meest op hem lijkt, omdat er simpel alleen maar jongens of alleen maar meisjes op de kaart staan. 

Ook door mijn vraagstelling maak ik duidelijk dat het expliciet om de afkomst van een persoon gaat. Ik vraag namelijk welke personen er uit een ‘ander’ land komen, en welke personen er uit ‘ons’ land komen. Wanneer dit bij de allerjongste kleuters te moeilijk is, vraag ik hen welke persoon er het meest op hen lijkt en welke persoon er anders is. 

Op die manier vraag ik hen toch het onderscheidt te maken, wat betreft uiterlijke kenmerken en blijven zij in staat het antwoord te geven. De begrippen ‘ander land’ en ‘ons land’ kunnen nog buiten de belevingswereld van de allerjongsten liggen, terwijl de vraag voor hen wel relevant is, omdat de verschillende mensen en kinderen wel in hun belevingswereld aanwezig zijn. 

Ik stel 6 keer de vraag aan de kinderen; welke personen kom uit een ‘ander’ land? / welke personen komen uit ‘ons’ land? (wie is ‘anders’ dan jij? / wie is net als jij?).

Bij de kaarten van jongens mogen kinderen twee keer iemand aanwijzen, bij de kaart van de meisjes ook twee keer, bij de kaart van de vrouwen één vrouw, bij de kaart van de mannen één man.

Ik registreer het aantal goede antwoorden. Om te beoordelen of kinderen in staat zijn de verschillen te herkennen heb ik het aantal goede antwoorden in groepen verdeeld:

· Minder dan 4 of 4 van de 6 goed; het kind is nog niet in staat onderscheidt te maken tussen mensen van de eigen etnische groepering en mensen van een andere etnische groepering

· 5 van de 6 goed; het kind is redelijk in staat om onderscheidt te maken tussen mensen van de eigen etnische groepering en mensen van een andere etnische groepering

· 6 van de 6 goed; het kind is in staat om onderscheidt te maken tussen mensen van de eigen etnische groepering en mensen van een andere etnische groepering

Het lijkt streng om te zeggen dat wanneer een kind 4 van de 6 keer een goed antwoord geeft, het nog niet in staat is om de eigen etnische groepering van een andere etnische groepering te onderscheiden. Dit is echter niet zo. De foto’s zijn namelijk zo overduidelijk, doordat de uiterlijke kenmerken heel duidelijk aanwezig zijn, dat wanneer het kind tot 2 keer toe een ‘fout’ antwoord geeft gezegd kan worden dat het nog niet in staat is onderscheidt te maken. Er zijn bovendien slechts 4 foto’s per kaart te zien, dus het is niet de veelheid aan keuze die het kind aan twijfelen kan brengen. Doordat er niet veel foto’s getoond worden per kaart worden de kinderen al erg beperkt in de keuzevrijheid en is de keuze niet ingewikkeld. 2 fouten zijn dan relatief gezien al redelijk veel.

Wanneer een kind 1 keer een fout antwoord geeft, en dus 5 van de antwoorden goed heeft, denk ik dat het kind toch al redelijk in staat is om het onderscheidt te maken. Er zijn personen afgebeeld die licht getint zijn en daardoor ook aangezien zouden kunnen worden voor een redelijke ‘donkere’ blanke. Het is denkbaar dat blanke kinderen deze persoon zullen rekenen tot hun eigen etnische groepering, zeker wanneer zij een vader met donker haar of een brunette als zus hebben. Een keuze voor deze persoon wil dan nog niet zeggen dat het kind niet in staat is onderscheid te maken tussen mensen van de eigen groepering en mensen van een andere groepering.

Wanneer een kind consequent in staat is mensen van de eigen etnische groepering aan te wijzen en mensen van een andere etnische groepering aan te wijzen, kan gesteld worden dat het kind zonder moeite onderscheidt ziet tussen personen van verschillende etnische groepen. 

Door de leeftijd van de kinderen te noteren, kan ik ook nog weergeven welke rol leeftijd speelt in het in staat zijn om onderscheidt te maken. Er kan gekeken worden hoe de 4- 5- en 6-jarigen scoren in deze test en ik zal daarvan de resultaten vergelijken. 

Verrassend!
9.3 Zie je het verschil? Testresultaten. 

In totaal heb ik met 82 kinderen de testen uitgevoerd. Ik deed op drie verschillende basisscholen, namelijk twee basisscholen in Veenendaal en één in Doetinchem.

Het gaat om kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes jaar van zowel autochtone als allochtone afkomst. 

Wanneer we naar het totaal van alle geteste kinderen kijken, blijkt het volgende:

· 26 % van de kinderen kon vier of minder dan vier van de zes keer een persoon aanwijzen die behoorde bij de eigen groepering of juist tot een andere etnische groepering. Dit wil zeggen dat 26% van de kinderen het nog erg moeilijk vind om onderscheidt te maken tussen personen die ‘net als hen’ zijn en personen met een andere afkomst. 

· 16 % van de kinderen is al redelijk in staat om onderscheidt te maken tussen personen die behoren tot hun eigen etnische groepering en personen die een andere afkomst hebben. Zij hadden vijf van de zes keer een juiste persoon aangewezen. 

· 58 % was in staat om personen van de eigen groepering en personen van een andere groepering te onderscheiden. Zij kozen alle zes keer een juiste persoon, behorend tot hun eigen of juist de andere groepering. Daarmee lieten zij zien dat zij in staat zijn het onderscheid te maken tussen mensen ‘als henzelf’ en mensen met een andere afkomst. 

De testresultaten zijn overzichtelijk weergegeven in onderstaande grafiek. 
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Figuur .9.a
Tijdens het uitvoeren van de testen met kinderen viel het mij op dat kinderen zeer wisselend reageerden. Zo waren er kinderen die moeiteloos wisten aan te wijzen welke kinderen, mannen of vrouwen er uit ‘ons land’ komen en welke uit een ‘ander land’. Bij een groot aantal kinderen was geen twijfel te bekennen en zij wezen behoorlijk vastberaden een persoon aan die inderdaad ‘net als hen’ of juist ‘anders’ of ‘uit een ander land’ was. Wanneer ik hen vroeg waarom zij juist voor een persoon hadden gekozen, zeiden ze ‘omdat ze een bruine huid heeft’ of ‘omdat ze licht is’. Andere veelgehoorde uitspraken waren ‘ze heeft het zelfde haar als ik’, ‘die lijkt op mama’, of ‘die lijkt op (..) en die komt ook uit een ander land’. Ook waren er een aantal kinderen die na afloop van de test even door bleven kletsten. Zij kwam met uitspraken als: ‘die is Marokkaans’ en ‘die is niet Marokkaans’, ‘Zij lijkt op Sara, die komt ook uit een ander land’, ‘Hij ziet eruit als papa’, ‘Zij zijn allemaal wit en ik ben ook wit’. Deze uitspraken kwamen met name van kinderen uit groep twee, in de leeftijd van vijf en zes jaar. Ik kom hier later op terug. 

Kinderen wisten dus te motiveren waarom juist die personen behoren tot hun etnische groepering of een andere etnische groep. Zij noemden huidskleur, haarkleur, haarstructuur of kleur ogen als voorbeeld. 

Opvallend was dat zo goed als alle geteste kinderen vrijwel meteen de afbeelding van een vrouw met hoofddoek aanwezen wanneer ik vroeg welke vrouw uit een ander land dan ons land kwam. Ook de kinderen die verder wel veel moeite hadden met het aanwijzen van mensen behorend tot hun groep of andere groepen wezen haar aan. 

Blijkbaar is het dragen van een hoofddoek, dusdanig ‘anders’ voor een kind, dat dit heel sterk wordt geassocieerd met een ‘andere’ groep. Zelfs Marokkaanse en Turkse kinderen wezen deze vrouw aan wanneer ik vroeg welke vrouw niet uit ons land (Nederland) komt. Deze kinderen wisten ook heel vaak daarbij te vertellen dat de vrouw uit Marokko komt. Zij zien Marokko dus echt al ‘anders’ dan Nederland en associëren het dragen van een hoofddoek ook niet met Nederland. En dit terwijl zijzelf in Nederland wonen en vaak een moeder hebben die een hoofddoek draagt.  Zij beseffen dus dat het uiterlijk van deze vrouw en dus ook van hun moeder (?) anders is dan het uiterlijk van mensen in het land waarin zij leven. Zouden ze daarmee hun eigen groep ook zien als anders dan de autochtone bevolking in Nederland?

Er was ook een groep kinderen die niet met regelmaat de juiste persoon aanwees als het ging om mensen die in ons land wonen of mensen die uit een ander land komen. Omdat het niet altijd even gemakkelijk is om te zien of het kind nu werkelijk doorheeft wie ‘net als zij’ zijn en wie ‘anders’ is, heb ik vooral gelet op de manier waarop zij tot hun keuze kwamen. Dit deed ik door naar hun gezichtsuitdrukking en manier van reageren te kijken. 

Veel van de kinderen die er moeite mee hadden leken lukraak wat afbeeldingen uit te kiezen. Om te controleren of zij echt ‘zomaar’ voor bepaalde afbeeldingen kozen, vroeg ik hen naar motivatie. Wanneer ik vroeg waarom een bepaalde persoon wel of niet op hen leek, bleek vaak dat kinderen het niet wisten te vertellen en antwoord gaven met ‘gewoon’ of ‘ik weet het niet’. 

Daaruit concludeer ik dat deze kinderen het uiterlijk van mensen en kinderen nog niet koppelen aan hun eigen groep of een andere groep. Waarschijnlijk zijn deze kinderen hier nog niet heel veel mee bezig  en zijn zij nog erg ik-gericht in plaats van dat zij zich met anderen om hen heen bezig houden. 

Er was ook een groep kinderen die waarbij soms lichte twijfel te bespeuren viel. Wanneer ik hen vroeg waarom ze dachten dat iemand wel of niet uit ons land zou komen, motiveerden zij dit met ‘hij wel’ waarbij ze een erg donker getinte man aanwezen en ‘hij misschien’ waarbij ze een licht getinte man aanwezen. De twijfel van deze kinderen is begrijpelijk, omdat ook autochtone, blanke,  mensen een donker uiterlijk kunnen hebben. Het gaat dan meer om nuanceverschillen. Kinderen maakten wel gemakkelijker hun keuze wanneer er bijvoorbeeld een kind met een erg donkerbruine huid en kroeshaar te zien was en een kind met stijl blond haar. 

Hieruit blijkt dat zij over het algemeen wel oog hebben voor verschillen.

Uit de test is gebleken dat het grootste gedeelte van de kinderen al wel in staat is onderscheidt te maken tussen mensen van diverse etnische afkomsten. Meer dan de helft van de geteste kinderen had hier totaal geen moeite mee. Ongeveer een vijfde deel was ook redelijk in staat tot het maken van onderscheidt en er ongeveer een kwart is nog niet in staat tot het maken van onderscheid.  

Bij de test kan echter ook een kanttekening geplaatst worden; tijdens een test worden kinderen gedwongen tot het maken van een keuze dus ook gedwongen tot het nadenken over verschillen. Je weet daardoor nog niet in hoeverre ze in hun alledaagse werkelijkheid bij deze verschillen stilstaan. Dit zal ik ook gaan testen en hiervan doe ik verslag in het volgende hoofdstuk. Dan zal ik gaan onderzoeken of kleuters etnische verschillen meenemen in hun oordeel over mensen. Koppelen zij positieve of juist negatieve eigenschappen aan bepaalde etnische groepen?

Wanneer gekeken wordt naar de resultaten die de testen bij de kinderen hebben opgeleverd reist bij mij de vraag welke factoren beïnvloeden dat kinderen al wel of nog geen onderscheid maken tussen etnische groeperingen. Maakt de leeftijd van het kind uit? Maakt het uit of het kind op school veel te maken heeft met diverse etnische groepen? Uit de verhalen die ik van leerkrachten hoorde kan de conclusie getrokken worden dat de diversiteit op een school inderdaad invloed heeft. 

Of dit ook blijkt uit de testjes bij kinderen zal verderop in dit hoofdstuk duidelijk worden. 
9.4 Het kunnen maken van onderscheidt in relatie tot de leeftijd van het kind

Uit bovenstaande is gebleken dat grofweg driekwart van de geteste kinderen in staat is om redelijk tot goed onderscheid te maken tussen mensen van verschillende etnische groeperingen. Een kwart van de kinderen is hier nog niet of nauwelijks toe in staat.

Daarbij reist bij mij de vraag welke kinderen nu nog niet in staat zijn onderscheid te maken en welke kinderen dit nu juist goed kunnen. 

Zal dit aan de leeftijd liggen?

Om hierachter te komen heb ik de leeftijd van de kinderen vergeleken met de mate waarin kinderen in staat zijn onderscheid te maken. 

De volgende grafieken geven weer hoe leeftijd zich verhoudt tot het in staat zijn van maken van onderscheid.
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Zoals te zien in de grafiek bij figuur 9.b  maakt 70% van de vierjarigen nog niet of nauwelijks onderscheid tussen diverse etnische groeperingen. Zij vonden het moeilijk om op de kaarten personen aan te wijzen die tot hun eigen groep behoren of tot een andere groep behoren. 

5 % van de vierjarigen was al wel redelijk in staat tot het onderscheiden en 25 % kon dit foutloos doen. 

Mijn ervaring tijdens het uitvoeren van de testen is geweest dat het vooral heel erg aan het kind ligt of het al in staat is tot het onderscheiden van de ‘eigen’ etnische groepen en andere etnische groepen. Een aantal kinderen wist probleemloos de juiste afbeeldingen van mensen en kinderen aan te wijzen, terwijl een veel groter aantal lukraak wat aanwees. 
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Figuur .9.b

Wanneer we kijken naar de resultaten van de vijfjarigen die zijn weergegeven in de grafiek bij figuur 9.c   zien we al een heel andere uitslag. Het percentage kinderen wat nog niet of nauwelijks in staat is onderscheid te maken is nu het kleinste, namelijk 18 %. Het percentage wat redelijk onderscheid maakt is iets meer, namelijk 23 %. Het groep kinderen van vijf jaar oud die al probleemloos onderscheid maakt is de grootste groep, namelijk 59% van het totaal aantal vijfjarigen. 

Vergeleken met de resultaten van de vierjarigen, kan gezegd worden dat vijfjarigen al beter zijn in het onderscheiden van verschillende etnische groeperingen. 

Of deze ontwikkeling zich doorzet bij zesjarigen is te zien bij de grafiek bij figuur 9.c  














Figuur 9.c 
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De grafiek hiernaast geeft weer in welke mate zesjarigen in staat waren verschillen tussen de diverse etnische groepen te herkennen. 

Uit de testen met de kinderen is gebleken dat 80 % van de zesjarigen hiertoe uitstekend in staat is. 

Met de testresultaten van de zesjarigen erbij, is zeer duidelijk te zien dat er sprake is van een ontwikkeling in het onderscheiden van diverse etnische groepen. 

16 % van de kinderen kan het redelijk goed, in de test maakten zij één keer een fout.

Slechts een heel klein deel, 4%, van de zesjarigen bleek nog niet in staat verschillen te herkennen maken tussen mensen van diverse etnische afkomsten. 

Wanneer we deze resultaten vergelijken met de resultaten van vier- en vijfjarigen, dan is een duidelijk ontwikkeling te zien in het kunnen onderscheiden van diverse etnische groepen.

Figuur 9.d

Gesteld zou kunnen worden dat leeftijd een belangrijke factor is in het kunnen onderscheiden van de diverse groepen.

Daarbij moet wel gezegd worden dat het in dit onderzoek slechts gaat om een .. tal kinderen van 3 verschillende scholen. Het gaat te ver om op basis hiervan conclusies te trekken voor kleuters in het algemeen. Onderzoek zal dan zo breed en grootschalig moeten worden opgezet dat er geen of nauwelijks variabele factoren nog een rol spelen. Het is denkbaar dat de uitslag van deze test te maken kan hebben met de scholen waar kinderen opzitten, het ontwikkelingsniveau van de kinderen, de activiteiten op het gebied van diversiteit waar een leerkracht toevallig mee bezig is, en zo zouden meer voorbeelden genoemd kunnen worden. 

Om de ontwikkeling van het in  staat zijn tot onderscheiden van diverse etnische groepen, naarmate kinderen ouder worden duidelijk weer te geven, heb ik onderstaande grafiek opgesteld, aan de hand van gegevens uit de voorgaande grafieken.
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RA - Negro little boy - Caucasian little boy - walking

Here are two little boys. One of them is a kind little boy. Once
he saw a Kitten fall into a lake and he picked up the kitten to save
it from drowning. Which is the Xind little boy?

RA -~ Caucasian little girl - Negro little girl - standing

Here are two . ittle girls. One of them is an ugly little girl,
People do not like to look at her. Which is the ugly little girl?




Figuur 9.e
In de grafiek is duidelijk te zien dat naarmate de leeftijd toeneemt, ook het percentage kinderen toeneemt wat in staat is de verschillen tussen diverse afkomsten op te merken. Het percentage kinderen wat hier nog niet of nauwelijks toe in staat is daalt juist naarmate de leeftijd hoger wordt. 

Voor de meerderheid van de kinderen van de scholen waar ik het onderzoek heb uitgevoerd kan gezegd worden: naarmate het kind ouder wordt is het beter in staat diverse etnische identeiten te onderscheiden. Deze ontwikkeling begint op 4-jarige leeftijd met niet, nauwelijks of redelijk in staat tot het maken van onderscheidt en is op 6-jarige leeftijd al zover dat kinderen volledig in staat zijn tot het maken van onderscheid. 

Uitzonderingen zijn er altijd, zo bleek wel tijdens het uitvoeren van de testen.

Zo waren er vierjarigen die de afgebeelde personen probleemloos onderscheidden, en zesjarigen die maar lukraak wat afbeeldingen van mensen aanwezen, niet wetend of deze mensen net als hen of anders waren. 

Of het ook uitmaakt of een kind in zijn directe omgeving veel te maken heeft met diversiteit wanneer we kijken naar het in staat zijn tot onderscheiden, heb ik ook onderzocht. Dit wil ik beschrijven in volgende paragraaf. 


9.5 Het kunnen maken van onderscheidt in relatie tot de mate van diversiteit in de directe omgeving van het kind.

Niet alleen leeftijd zou een factor kunnen zijn die invloed uitoefent op de mate waarin kinderen diverse etnische afkomsten kunnen onderscheiden. Ook de omgeving waarin het kind zich bevind zou een beïnvloedende factor kunnen zijn. 

Zou het uitmaken of een kind op school al met vele etnische achtergronden in aanraking komt, als het gaat om het in staat zijn om onderscheid te maken tussen de eigen groep en een andere groep?

Om dit na te gaan heb ik de gegevens van geteste kinderen van twee verschillende scholen vergeleken. 

De ene school heeft een leerling-populatie waarvan ongeveer 50% van de kleuters bestaat uit allochtone leerlingen, de Engelenburgschool te Veenendaal. De andere school heeft een leerling-populatie van nog geen 10% allochtone leerlingen, namelijk de Patrimoniumschool te Veenendaal. Alle geteste kleuters komen dus uit Veenendaal, maar de kleuters op de Engelenburgschool zien dagelijks allerlei nationaliteiten om zich heen op school, terwijl de kleuters van de Patrimoniumschool dit weinig zien. 

Ik heb alleen de testresultaten van 5-jarigen gebruikt, zodat ik zeker weet dat verschil in leeftijd geen rol heeft gespeeld als het gaat om verschillen in de uitslag. 

Hoe de uitkomsten zich verhouden is te zien in de grafiek bij figuur 9.f 
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Figuur 9.f
Wanneer we kijken naar het aantal kinderen wat niet of nauwelijks onderscheidt kan maken tussen verschillende etnische achtergronden, dan is dit voor beide scholen bijna gelijk. Op de Engelenburgschool, de school met relatief veel allochtone kinderen is 27% van de kinderen hiertoe in staat, op de Patrimoniumschool 24 % van de kinderen. 

Bij het aantal kinderen wat redelijk goed onderscheid kan maken is het verschil veel groter, namelijk  0% op de Engelenburgschool en 33% op de Patrimoniumschool.

Als we kijken naar het percentage kinderen dat al goed onderscheid kan maken, is dit op de Engelenburgschool 73% en 43 % op de Patrimoniumschool, een verschil van 30 %.

Op de Engelenburg school zijn dus meer kinderen die in staat zijn onderscheid te maken, er zijn ook iets meer kinderen die niet of nauwelijks in staat zijn onderscheid te maken maar dit verschil is echter nihil.

Aan de hand van deze gegevens kan gezegd worden dat leerlingen van de Engelenburgschool wel beter zijn in het maken van onderscheid tussen diverse etnische achtergronden. Toch zijn er bij de Patrimoniumschool weer veel kinderen die redelijk onderscheid maken, zij hebben in de test maar één foutje gemaakt. Of leerlingen van een school met veel diversiteit dus beter zijn in het onderscheiden van diverse ‘rassen’ is moeilijk te zeggen. Dit zeker omdat het aantal 5-jarigen niet een hele grote groep was en uitslagen dus niet geldend hoeven zijn voor alle 5-jarigen op zwarte of juist witte scholen.

Wanneer de uitslag van deze vergelijking echter gezet wordt naast de uitspraken van leerkrachten tijdens interviews, blijkt dat leerkrachten op een school met veel diversiteit bevestigen dat kinderen in hun klas al behoorlijk in staat zijn verschillen te onderscheiden. Leerkrachten op scholen met weinig diversiteit zeggen dat kinderen op hun school nog niet echt letten op verschillen. Zelf maakte ik tijdens het uitvoeren van de testjes mee dat vooral Turkse en Marokkaanse kinderen erg bezig waren met verschillen. Ze vertelden dat ze zelfs Marokkaans of Turks waren en wezen steeds aan welke mensen deze identiteit hebben. Je zou kunnen stellen dat het dus aan de cultuur ligt waaruit het kind komt, of het zich bewust is van eigen identiteit en verschillen daarin met andere identiteiten. De Marokkaanse cultuur is een eer-cultuur en er kan dus een link zijn naar het zien van verschillen. Omdat er op een school met veel diverse identiteiten ook automatisch meer Marokkaanse kinderen voorkomen, is het logisch dat deze school ook hoger scoort op het percentage kinderen dat verschillen ziet. 

9.5 Conclusie
Uit de testen is gebleken dat het grootste gedeelte van de geteste kleuters al wel in staat is onderscheid te maken tussen mensen van diverse etnische afkomsten. Meer dan de helft van de geteste kinderen had hier totaal geen moeite mee. Ongeveer een vijfde deel was ook redelijk in staat tot het maken van onderscheidt en er ongeveer een kwart is nog niet in staat tot het maken van onderscheid.  Wel maakt leeftijd hierin uit. Voor de meerderheid van de kinderen van de scholen waar ik het onderzoek heb uitgevoerd kan gezegd worden: naarmate het kind ouder wordt is het beter in staat diverse etnische identiteiten te onderscheiden. Deze ontwikkeling begint op 4-jarige leeftijd met niet, nauwelijks of redelijk in staat tot het maken van onderscheidt en is op 6-jarige leeftijd al zover dat kinderen volledig in staat zijn tot het maken van onderscheid. 

Of leerlingen van een school met veel diversiteit dus beter zijn in het onderscheiden van diverse ‘rassen’ is moeilijk te zeggen. Testresultaten wezen uit dat meer kinderen op een school met veel diversiteit in staat waren verschillen te zien, maar het verschil met de school met weinig diversiteit was niet opzienbarend groot. Wat wel opvallend was dat met name Marokkaanse kinderen zich heel bewust blijkt te zijn van de eigen identiteit en de verschillen daarin met andere identiteiten die zij in de klas tegenkomen. Dit valt zowel leerkrachten in de klas op, als mijzelf tijdens het uitvoeren van de testen. 

Bij de testen kunnen enkele kanttekeningen geplaatst worden. Tijdens een test worden kinderen gedwongen tot het maken van een keuze dus ook gedwongen tot het nadenken over verschillen. Je weet daardoor nog niet in hoeverre ze in hun alledaagse werkelijkheid bij deze verschillen stilstaan. Er zijn ook personen afgebeeld die licht getint zijn en daardoor ook aangezien zouden kunnen worden voor een redelijke ‘donkere’ blanke. Het is denkbaar dat blanke kinderen deze persoon zullen rekenen tot hun eigen etnische groepering, terwijl deze persoon dat niet is, zeker wanneer zij een vader met donker haar of een brunette als zus hebben.

Ook is dit onderzoek niet grootschalig geweest en kunnen conclusies dus alleen getrokken worden voor de leerlingen van de drie onderzochte scholen.

10. In hoeverre komen vooroordelen en racistische uitingen voor bij jonge kinderen?
10.1 Inleiding

‘Jonge kinderen zijn nog onbevangen. Zij kijken niet naar uiterlijke verschillen. Dit komt later. Donker, bruin, rood, blank, het maakt ze niet uit.’

Een uitspraak van een leerkracht, die dagelijks te maken heeft met kleuters. 

Eerder in dit onderzoek is gebleken dat leerkrachten van mening zijn dat uiterlijk en ras nog geen rol speelt bij kleuters. In de omgang met hun leeftijdsgenootjes hebben zij hier nog niet echt oog voor. Discriminatie gaat pas op latere leeftijd een rol spelen. 

Lijnrecht tegenover deze uitspraken staan onderzoeksresultaten van onderzoek wat in het verleden is uitgevoerd door diverse wetenschappers. De Amerikaanse onderzoekers Clark & Clark trokken de volgende conclusie:

‘Heel jonge kinderen uiten al vooroordelen uitten jegens etnische groeperingen die anders zijn dan hun eigen groep. Ze uiten niet alleen vooroordelen, maar in sommige gevallen word zelfs een kwaadaardige antipathie waargenomen.’

Deze ontzettend uiteenlopende visies hebben mijn nieuwsgierigheid gewekt! Hoe kijken kleuters nu werkelijk aan tegen de wereld om hen heen?

Dat ze verschillen zien tussen mensen met verschillende etnische achtergronden, is in het vorige hoofdstuk wel duidelijk geworden. 
Maar hoe gaan kleuters hier dan mee om? Delen zij hun wereld werkelijk zo in vakjes in? Of doen zij dit juist nog helemaal niet en benaderen zij anderen onbevangen, ongeacht huidskleur en identiteit?

Bestaan er nu al werkelijk vooroordelen bij jonge kinderen?

Een sluitend antwoord op deze vragen kan denk ik nooit gegeven worden. Wat ik wel kan doen is een kijkje nemen in de gedachtewereld van de kinderen waar ik mee te maken zal krijgen in mijn praktijkonderzoek. Door met de kleuters zelf te ontdekken hoe zij mensen met een andere etnische identiteit zien, krijg ik antwoorden op bovenstaande vragen. Antwoorden die dicht bij de praktijk van het onderwijs vandaag de dag staan; van kinderen waar ikzelf maar ook vele leerkrachten met mij vandaag en in de toekomst me te maken hebben en krijgen. 

10.2 Opzet van de test

Om te zien of er vooroordelen of racistische uitingen bestaan bij jonge kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes jaar, heb ik een test ontwikkeld. De test is gebaseerd op de PRAM-test, besproken in het theoretisch deel van dit onderzoek. 

De test bestaat uit 16 korte casussen die steeds gaan over een persoon. Een aantal van de casussen komt rechtstreeks uit de originele PRAM-test, een aantal heb ik zelf bedacht zodat de casussen ook aansluiting bij de belevingswereld van de kinderen. Het formulier met daarop de casussen is te vinden in bijlage ??.  

De casussen vertellen iets sterk positiefs of juist iets sterk negatiefs over een persoon. Twee voorbeelden ter illustratie:

‘Hier zie je 4 jongens. Eén van de jongens is erg slim. Als er iets aan zijn fiets kapot is, kan hij dat al helemaal zelf maken. Welke jongen is het?’

‘Hier zie je 4 mannen. Eén van de mannen is niet aardig. Als er vreemde honden of katten in zijn tuin komen schreeuwt hij dat ze weg moeten gaan en geeft hij ze soms een schop. Welke man is het?’

Er zijn vijfcasussen over jongens, vijf over meisjes, drie over vrouwen en drie over mannen.

Bij casussen over jongens, krijgen de kinderen een kaart te zien met daarop vier jongens afgebeeld. Twee van de jongens hebben een andere etnische afkomst dan de Nederlandse, en twee van de jongens hebben een Nederlandse afkomst. Nadat ik de casus heb voorgelezen, krijgt het kind de kans om één van de vier foto’s te koppelen aan de persoon uit de casus. Kinderen mogen bij elke casus kiezen uit alle vier de foto’s van de kaart. Op die manier krijgt het kind de gelegenheid om de casus te koppelen aan afbeeldingen van jongens met een andere etnische identiteit dan henzelf of jongens met dezelfde etnische identiteit. 

Naast de casussen over jongens zijn er dus casussen over meisjes, vrouwen en mannen. Ook bij al deze casussen horen kaarten met daarop vier afbeeldingen van meisjes, vrouwen of mannen.

Bewust heb ik de casussen en foto’s onderverdeeld naar geslacht en leeftijd. Op die manier weet ik zeker dat deze factoren geen rol zullen spelen in het kiezen van een persoon. Wanneer jongens en meisjes op één kaart zouden worden afgebeeld zouden kinderen in hun keuze meenemen of ze de casus het beste bij een bepaald geslacht vinden passen.

Omdat het mij om etnische identiteit gaat, heb ik zoveel mogelijk andere factoren uitgesloten.

Hoe wordt nu aan de hand van deze test gemeten of er bij een kind vooroordelen of racistische uitingen bestaan?

Om dit vast te kunnen stellen is het goed om nog eens de definitie van vooroordelen en racisme weer te geven. 

Vooroordeel: 
niet op kennis of redenering, maar op neiging, traditie of navolging berustend 


oordeel omtrent iets of iemand, ongegronde mening (volgens van Dale)

Racisme:
mening of de ideologie dat leden van een ras bepaalde eigenschappen of kwaliteiten 

bezitten die specifiek zijn voor dat ras, in het bijzonder om het als beter of slechter van 

een ander ras te onderscheiden.

In deze test krijgen kinderen de mogelijkheid om eigenschappen of kwaliteiten toe te kennen aan personen van diverse menselijke ‘rassen’, oftewel ‘blanke’ of ‘bruine’ mensen. 

Wanneer spreken we dan van een vooroordeel of racistische uiting?

· Als een negatieve eigenschap wordt toegeschreven aan een persoon met donkere huidskleur (een allochtoon uiterlijk).

· Als een positieve eigenschap gekoppeld wordt aan een blank persoon (een autochtoon uiterlijk), een het donkere ras dus wordt uitgesloten. 

In  beide gevallen gaat het om het verkiezen van het blanke ras boven het ‘bruine’ ras. In dit onderzoek richt ik me namelijk op racisme in die zin dat  het blanke ras superieur geacht wordt ten opzichte van het donkere ras. Ook door kinderen die zelf een donkere huidskleur hebben. Dit omdat de grote meerderheid van de bevolking in Nederland blank is en zij dus de grootste groep zijn. Zie hiervoor hoofdstuk twee.

Wanneer de keuze voor een blank persoon en daarmee de uitsluiting van een donker persoon als racistische uiting bestempeld wordt, ben ik me er va bewust dat dit erg zwart-wit (letterlijk!) gesteld is. Het kind kiest er echter op dat moment wel voor om een bepaald ras te kiezen en het andere ras uit te sluiten. Natuurlijk hoeft niet per se huidskleur de doorslaggevende factor te zijn geweest in de keuze voor een bepaald persoon, gezichtsuitdrukking kan ook een rol spelen. Er kunnen dus enkele kanttekeningen worden geplaatst bij deze test, wat ik verderop in dit hoofdstuk wil doen.

Andersom kan dit ook het geval zijn; de getint of ‘bruine’ persoon wordt wel gekoppeld aan een positieve eigenschap. In dit geval is er, mijns inziens geen sprake van een vooroordeel bij een kind. Het kind is dan namelijk van mening dat deze persoon van een andere etnische identiteit dan de Nederlandse ook positieve eigenschappen bezit en het kind verkiest deze persoon op dat moment ook boven de ‘blanke’ personen. 

meetbaarheid

In hoeverre is het meetbaar of er sprake is van racisme bij jonge kinderen?

Ik denk dat dit vraagt om grenzen stellen, als het gaat om wát je als onderzoeker kan zien als vooroordeel of racisme en hoe váák je dit ziet. Wat je ziet als onderzoeker heb ik hierboven al beschreven, namelijk het koppelen van negatieve eigenschappen of juist positieve eigenschappen aan een bepaald menselijk ras.

Om te bepalen of er sprake is van racisme en vooroordelen bij kinderen, heb ik ook grenzen gesteld als het gaat om hoe vaak een kind dergelijke uitlatingen laat zien. 

Om te meten of een kind racistische neigingen heeft, heb ik de volgende indeling gemaakt:

· Er bestaan weinig tot geen vooroordelen of racistische neigingen bij het kind

Dit is de groep kinderen die tijdens de test slechts één tot elf keer een positieve eigenschap aan een autochtoon persoon en een negatieve eigenschap aan een allochtoon persoon koppelden; dus één tot elf keer een racistische uiting hadden. 

Dit wil meteen zeggen dat zij dit vijf tot 16 keer niet gedaan hebben. Wanneer een kind meer dan vijf keer een positieve eigenschap aan een allochtoon uitziend persoon heeft gekoppeld, ben ik van mening dat dit kind weinig of geen racistische neigingen en vooroordelen heeft ten opzichte van andere etnische groepen.

· Er bestaan wisselend tot veel vooroordelen of racistische neigingen bij het kind

Hierbij gaat het om de kinderen waarbij tijdens de test 12 tot 14 keer een racistische uiting aanwezig was. Dit wil dus zeggen dat zij twee tot vier keer een positieve eigenschap koppelden aan een persoon met een allochtoon uiterlijk. Ik ben daarom van mening dat ze zo nu en dan wel racistische uitingen laten zien, maar dit niet altijd doen. Anders zouden zij die paar keer dat ze wel een positieve eigenschap aan een persoon met een donkere huid koppelen dit ook niet willen doen. 

· Er zijn consequent vooroordelen of racistische neigingen bij het kind aanwezig


Hierbij gaat het om de groep kinderen die in alle gevallen een racistische uiting laten zien 
of die dit één keer niet doen. Zij doen het dus in 15 of 16 van de 16 gevallen. 


Wanneer een kind zo consequent negatieve eigenschappen aan donkere mensen en positieve 
eigenschappen aan blanke mensen koppelt, ben ik van mening dat je kunt spreken van 
vooroordelen en racistische uitingen bij het kind. 

Kanttekeningen bij de test

Als het gaat om de betrouwbaarheid van de test, kunnen er enkele kanttekeningen geplaatst worden. Ik denk dat het goed is om te doen, om zo ook te laten zien hoe er naar de uitslagen van de test gekeken moet worden.

Ik ben mij ervan bewust dat deze test geen wetenschappelijk onderzoek is. Het is puur bedoeld om mijzelf en leerkrachten in het basisonderwijs een beeld te geven van de kijk van kinderen op mensen en kinderen van andere etnische groeperingen. 

De foto’s die de kinderen te zien krijgen, zijn foto’s van bestaande personen. Deze personen hebben daardoor allemaal iets unieks, iets eigens. Ik heb erop gelet dat de personen zoveel mogelijk overeenkomsten hadden, zodat eigenschappen van de etnische identiteit het sterkste onderscheid tussen hen zou zijn. Zo heb ik steeds voor foto’s gekozen waarop de persoon lacht en ik heb erop gelet dat ze allemaal hetzelfde geslacht en dezelfde leeftijd hebben.

Toch zou het kunnen zijn dat het kind zijn of haar keuze niet baseert op huidskleur maar op een andere eigenschap van de persoon van de foto.

Het geval kan bijvoorbeeld zijn dat een kind van de vier mannen één man een positieve eigenschap toekent omdat het kind vind dat deze persoon een vriendelijke uitstraling heeft en niet om de huidskleur van de persoon. Je weet dan niet op welke grond het kind zijn of haar keuze heeft gemaakt. Ik wil dit mankement ondervangen door kinderen hun keuze te laten motiveren. Zo kan ik controleren wat de basis is geweest voor de keuze van het kind. 

Het weergeven van de foto’s van bepaalde (bestaande) personen heeft ook een voordeel. De foto’s geven namelijk wel een realistisch beeld van de werkelijkheid. In werkelijkheid is ook ieder mens uniek, ook in zijn of haar uiterlijk. Zo krijgen de kinderen ook in werkelijkheid te maken met personen van allerlei verschillende rassen, maar al deze personen brengen zichzelf, hun eigenheid mee. Dit maakt ook dat kinderen de personen op een bepaalde manier benaderen. Een kind kan voor een hele donkere man kiezen wanneer hem of haar gevraagd wordt welke man goed kan werken, omdat hij of zij vind dat hij er aardig uitziet. Je kunt zeggen dat dit kind alleen voor de man kiest omdat hij een vriendelijke uitstraling heeft en dat je daardoor nog steeds niet weet of het kind discrimineert. Maar dit is, mijns inziens juist een bewijs van het feit dat kinderen ook in staat zijn het unieke van een persoon te zien, en niet alleen de huidskleur. Er zullen ook kinderen zijn die de vriendelijke uitstraling niet zien, maar alleen bezig zijn met de huidskleur en daardoor de man uitsluiten. Dan kun je wel zeggen dat er sprake is van racisme.

Een andere kanttekening is dat het aanwijzen van een allochtoon persoon bij een negatieve eigenschap niet perse een racistische uiting hoeft te zijn. Er kunnen andere redenen zijn waarom een kind deze persoon aanwijst. Bijvoorbeeld doordat het kind iemand kent die op deze persoon lijkt en daar negatieve ervaringen mee heeft. Of doordat het kind simpelweg de bedoeling van de test nog niet goed begrijpt en lukraak wat aanwijst. Ook hierbij kan weer gezegd worden dat dit toch iets zegt over de manier van denken van het kind. Het kind neemt ervaringen mee uit het verleden en benaderd mensen die er op een bepaalde manier uitzien ook op een bepaalde manier. Het kind kan ook nog helemaal niet bezig zijn met de wereld om zich heen en houdt zich ook niet bezig met de manier waarop hij of zijn anderen benaderd. Dit wil dan zeggen dat het kind ook nog geen vooroordelen kent. Zoals bleek uit het vorige hoofdstuk gaat het in dit geval dan over een grote groep van de vierjarigen, die nog weinig verschillen zien. 

10.3 Het bestaan van vooroordelen en racisme bij jonge kinderen; testresultaten

De opzet van de testen bij kinderen moge inmiddels duidelijk zijn. Welke resultaten de testen hebben opgeleverd wil ik in het vervolg van dit hoofdstuk weergeven.

In totaal zijn 92 kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes jaar getest. Zij komen van drie verschillende basisscholen, namelijk de Patrimoniumschool en de Engelenburgschool te Veenendaal en de Wilhelminaschool te Doetinchem. 

Hoe zij scoorden op gebied van aanwezigheid van vooroordelen en racistische uitingen is weergegeven in figuur .?.
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Figuur 10.a 
Geen tot weinig vooroordelen of racistische uitingen aanwezig

50 % van de kinderen kende geen tot weinig vooroordelen of racistische uitingen. Dit wil zeggen dat zij vijf of meer van de zestien keer een positieve eigenschap koppelden aan een allochtoon uitziend persoon of juist een negatieve eigenschap aan een blank autochtoon uitziend persoon. 

Ik vroeg deze kinderen naar de motivatie van hun keuze. Een aantal kinderen wist te motiveren waarom zij voor een bepaald kind, man of vrouw kozen, een aantal kinderen vond dit heel moeilijk hierover iets te zeggen. 

Enkele voorbeelden hiervan. 

‘Waarom denk je dat juist deze jongen de fiets goed kan maken?’ ‘weet ik niet, ik kan het niet uitleggen’.

‘Waarom denk je dat juist dit meisje tegen andere kinderen aanbotst?’ ‘gewoon’. 


Een groot aantal van deze groep kinderen koppelden regelmatig negatieve eigenschappen aan blanke personen. Huidskleur was voor hen dus geen reden om personen iets negatiefs toe te schrijven. Voorbeelden:

‘waarom denk je dat juist deze jongen niet aardig is voor poezen?’ ‘ Omdat hij zo’n stout gezicht heeft’.  In dit geval ging het om een blanke, blonde, lachende jongen. Alle jongens van de afbeeldingen staan lachend op de foto. 

‘waarom denk je dat deze jongen niet goed luistert?’ ‘omdat hij zo’n wit shirt aan heeft’. In dit geval geeft het kind een reden op die niets met ras en huidskleur te maken heeft. Het is overigens ook een reden die nergens op slaat. Hooguit kan bedacht worden dat het kind een jongen met een wit shirt kent wat ook niet luistert naar volwassenen. Zelfs in dat geval kan gezegd worden dat voor dit kind huidskleur geen enkele rol speelt in zijn/haar antwoord. 

Andersom koppelde deze groep kinderen ook regelmatig een positieve eigenschap aan een allochtoon uitziend persoon.

‘waarom denk je dat deze jongen zo aardig is en anderen graag met hem spelen?’ ‘Omdat hij een aardig gezicht heeft’ In dit geval koos het kind een heel donker uitziend jongentje. Toch is dat voor dit kind geen belemmering om te vinden dat dit donkere jongentje er aardig uitziet. 

‘waarom denk je dat deze vader goed kan werken?’ ‘Omdat hij er leuk uitziet’. Het kind koos hier voor een vader met een Afrikaans uiterlijk en vond dat deze vader vast goed kon werken en dat hij er leuk uitziet. Ook hier was huidskleur geen belemmering voor het kind om een positief oordeel te geven. 

Er waren zo heel wat kinderen die van donkeren kinderen vonden dat ze er lief uitzagen en van donkere vaders dat ze grappig waren. 

Toch zijn reacties van kinderen heel uiteenlopend, wat zal blijken uit het vervolg van dit hoofdstuk. 

Wisselend tot veel vooroordelen of racistische uitingen aanwezig

Bij 39% van de kinderen was er wisselend tot redelijk vaak sprake van een vooroordeel of racistische uiting. Hierbij gaat het om de kinderen waarbij tijdens de test 12 tot 14 keer een racistische uiting aanwezig was. Dit wil dus zeggen dat zij twee tot vier keer een positieve eigenschap koppelden aan een persoon met een allochtoon uiterlijk. Doordat zij behoorlijk vaak negatieve eigenschappen aan ‘zwarte’ en positieve eigenschappen aan ‘blanke’ mensen koppelden, ben ik van mening dat zei neiging naar vooroordelen hebben. Toch was dit niet altijd het geval omdat de kinderen toch twee tot vier keer van de zestien keer dit niet deden. Zij kiezen dus niet in alle gevallen ervoor om negatieve eigenschappen toe te kennen aan personen met een donkere huidskleur. Daarom denk ik dat de vooroordelen bij hen wisselend zijn.

Zo merkte ik dat kinderen hierin selectief kunnen zijn. Wanneer uiterlijke kenmerken heel sterk waren, waren zij ook sneller bereid een negatieve eigenschap aan de persoon toe te kennen. De voorbeelden hiervan zijn het hele donkere meisje en de Marokkaanse vrouw met de hoofddoek. Deze uiterlijke kenmerken zijn erg sterk en vallen kinderen dus op. Vooral over de hoofddoek begonnen ze uit zichzelf te praten, al zonder dat ik daarnaar vroeg. Een aantal uitspraken van kinderen:

‘Zij is heel erg bruin, ze komt uit een ander land. Daarom kan ze haar naam niet schrijven’

‘Zij heeft een hoofddoek om, dus ze is anders dan de andere moeders’

‘Ze moet de hoofddoek af doen, dan zien moeders haar haren en dan gaan ze bij haar staan’

In de gevallen dat de kinderen wel een positieve eigenschap toekenden aan mensen met een andere afkomst dan de Nederlandse, vroeg ik hen ook naar de motivatie. 

Kinderen noemden dan als redenen:

‘Zij ziet er lief uit’(Bij een licht getint, Irakees meisje)

‘Die man lacht heel vrolijk’ (Bij een glimlachende man met Afrikaans uiterlijk)

Kinderen zijn dus wel bereid naar de persoon zelf te kijken, en niet alleen naar huidskleur of kleding. 

Het bleek dat deze groep kinderen de ene keer naar de uitstraling van de persoon keken, maar de andere keer weer heel sterk naar uiterlijke kenmerken die bij het ‘ras’ hoorden en daar dan negatieve eigenschappen aankoppelden. Het ging dan met name om uiterlijke kenmerken die sterk opvielen, zoals ik al noemde de hoofddoek en een hele donkere huidskleur.

Dit komt overeen met de uitspraak die een kleuterleerkracht in één van de interviews deed:

‘Er is één geval geweest in al mijn tijd in het onderwijs dat ik heel duidelijk heb gemerkt dat kinderen een meisje anders benaderden vanwege haar exotische uiterlijk. 

Het was een Congolees meisje met een hele donkere huidskleur en daarbij hele grote donkere ogen. Ook had zij grote lippen, kinderen schrokken hiervan. Ik vond het een prachtig kind, maar kinderen vonden haar uiterlijk zo intimiderend dat zij haar echt anders benaderden. Haar uitstraling was heel krachtig door haar donkere uiterlijk, waardoor kinderen haar nauwelijks benaderden.’

Ook in dit geval waren raciale kenmerken zo duidelijk aanwezig, dat kinderen haar inderdaad anders benaderden. De uiterlijke kenmerken waren voor de kinderen meer bepalend dan de persoonlijkheid van het kind, het gedrag van het kind. In zo’n geval wordt een kind anders benaderd vanwege zijn of haar etnische afkomst en kun je spreken van racisme.

Consequent vooroordelen en racistische uitingen aanwezig

Als laatst is er nog een groep kinderen waar heel consequent sprake was van een racistische uiting of vooroordeel. Het gaat om 11 % van het totaal aantal geteste leerlingen. Deze kinderen koppelden in 15 of 16 van de 16 gevallen een positieve eigenschap aan een autochtoon uitziend persoon en een negatieve eigenschap aan een allochtoon uitziend persoon. Hiermee verkozen zij het ene (blanke!) ras boven het andere (getinte/donkere) ras. 

Doordat kinderen dit heel consequent deden, was ik erg nieuwsgierig naar de motivatie voor hun keuzes. Daar vroeg ik naar en dit leverde (schokkende!) reacties op.

Ik zal een aantal casussen weergeven, de keuzes van kinderen en hun reactie erop.

Casus

Hier zie je 4 vrouwen. Eén van hen staat altijd alleen op het schoolplein, omdat andere moeders niet graag bij haar staan. Welke vrouw is het?

Reacties van dinderen die kozen voor de Marokkaanse vrouw met hoofddoek op de vraag: ‘waarom juist deze vrouw?’:

‘Zij is een Marokkaanse moeder, daarom willen andere moeders niet zo graag bij haar staan’

‘Omdat ze er zo uit ziet, met die doek om’

‘Andere moeders zijn bang voor haar, want ze komt uit een ander land’

‘Omdat ze een hoofddoek om heeft, daar willen moeders niet graag bij staan’

‘Als ze nou de sjaal af doet, dat je de haren kan zien, gaan moeders bij haar staan’

‘ze heeft een doek om haar hoofd’

‘door haar sjaal’

‘ze ziet er niet zo mooi uit, dat komt door haar doek’

Casus

Hier zie je 4 meisjes. De juf vroeg aan hen waar ze woonden. De meisjes hadden het allemaal goed, maar één meisje gaf het verkeerde antwoord. Welke meisje was dat?

Reacties van kinderen op de vraag waarom ze kozen voor één van de autochtoon uitziende meisjes op de vraag ‘waarom juist dit meisje?’:

‘ze  ziet er anders uit, ze kijkt anders met haar ogen’

‘ze komt uit een ander land, ze weet dat niet’

‘ze heeft donkere ogen’

‘ze weet dat nog niet goed, want ze komt uit een ander land. Ze woont hier niet lang’

Casus

Hier zie je 4 jongens. Eén van hen de jongens luistert niet goed. Hij tekent zomaar op de muur van zijn huis en is brutaal tegen zijn moeder. Welke jongen is het?

Reacties van kinderen die kozen voor een van de allochtoon uitziende jongens op de vraag ‘waarom juist deze jongen’?:

‘de jongen ziet er vervelend uit’

‘hij is bruin en hij lijkt op een bruine jongen die ik ken, die luistert ook niet’

‘hij ziet er gek uit’

Casus

Hier zie je 4 mannen. Eén van de mannen is niet aardig. Als er vreemde honden of katten in zijn tuin komen roept hij hard dat ze weg moeten gaan en schopt hij ze. Welke man is het?
Reacties van kinderen die kozen voor een van de allochtoon uitziende mannen op de vraag: ‘waarom juist deze meneer?’:

‘Hij is een beetje bruin’

‘zijn huid is anders’

‘omdat hij een beetje een donkere kleur heeft’

‘omdat hij er donker uitziet’

‘omdat hij er boos uitziet’

Deze groep kinderen reageerde juist positief op blanke mensen. Zij koppelden hen aan positieve eigenschappen.

Zo wezen zij bijvoorbeeld een blonde moeder aan als gevraagd werd welke moeder aardig is en andere graag helpt. De motivatie is: ‘ze ziet er aardig uit en ze lacht’ of ‘omdat ze er mooi uitziet’. Alle vrouwen op de foto’s hadden een lach op hun gezicht, maar dit scheen de kinderen niet op te vallen. 

Wanneer gevraagd werd welke vader goed zijn best deed en goed kon werken wezen veel van deze kinderen de blanke vaders aan. Hun motivatie ‘hij ziet er aardig uit’, ‘hij ziet er gewoon zo uit, dat hoort daarbij’. 

In één geval zei een (Marokkaans!) meisje na afloop van de test, toen zei de afbeeldingen nog eens goed bekeek: ‘Zij zijn wit. Witter vind ik mooier. Ik ben ook wit’. 

Verder werden nog enkele (schokkende) uitspraken gedaan door kinderen die ik hieronder wil weergeven. Het gaat om kinderen die allochtone personen koppelden aan negatieve gebeurtenissen. 

‘Moeders willen niet bij een bruine vrouw staan op het plein want ze komt uit een ander land en dan kan je haar niet goed verstaan’

‘De vrouw met een doek is anders, andere moeders hebben dat niet. Daarom staat ze alleen. Ze kan wel bij die andere bruine vrouw gaan staan want die komt ook uit een ander land. Dan is ze niet meer zo alleen’

‘Deze moeder deelt niet graag koekjes uit aan anderen.’ ‘Waarom?’ ‘Omdat ze bruin is en er zo uitziet’

‘Waarom is die jongen gemeen en plaagt hij een kat?’ ‘Omdat hij bruin is’. 

‘Waarom kan dit meisje haar naam nog niet schrijven?’(bij afbeelding van heel donker meisje) ‘Ik kan dat niet zo goed uitleggen, maar ik vind het omdat ze er zo uitziet’

Waneer je bovenstaande uitspraken gelezen hebt, kan het overkomen alsof kinderen voortdurend dergelijke uitspraken doen en een racistische gedachtegang hebben. Daarom is het goed om te vermelden dat de bovenstaande uitspraken van diverse kinderen komen en niet doorlopend gedaan werden. Er zijn kinderen bij die een dergelijke uitspraak doen en een moment later toch een positieve eigenschap aan een allochtoon persoon koppelen. Ook wijs ik er nadrukkelijk op dat de groep die consequent vooroordelen en racistische uitingen laat zien, de kleinste groep van de geteste kinderen is. Gesteld kan dus worden dat een dergelijke gedachten gang bij bepaalde kinderen wel aanwezig is. Bij een groot aantal kinderen komt deze gedachtegang wel voor, maar zullen de kinderen een moment later een juist heel positieve reageren op mensen met een andere etnische identiteit. 

Tot nu toe heb ik gekeken naar de aanwezigheid van vooroordelen en racistische uitingen bij de totale groep onderzochte kinderen. 

In het vorige hoofdstuk werd echter duidelijk dat de mogelijkheid om etnische identiteiten van elkaar te onderscheiden voor een groot deel afhankelijk is van de leeftijd van het kind. Het is nog niet bekend of dit ook invloed zal hebben op de manier waarop kinderen met diverse etnische groeperingen omgaan. Alleen de kijk op mensen van andere etnische groepen van het totaal aantal kinderen is weergegeven.

Om erachter te komen welke rol leeftijd hierin speelt, wil ik de onderzoeksresultaten per leeftijdsgroep weergeven, in de volgende paragraaf. 
10.4 Welke rol speelt leeftijd?

‘Wanneer de kinderen ouder worden, zo ongeveer in de groepen 3 en 4, merk je dat ze zich meer en meer een eigen mening gaan vormen. De invloed van hun leeftijdsgenoten gaat een grotere rol spelen en ja, dan kan het zijn dat er kinderen buiten de groep gaan vallen vanwege hun huidskleur of buitenlandse uiterlijk.’

”Pas als kinderen ouder worden, krijgen ze meer het besef dat bepaalde kinderen ‘anders’ zijn. Nu maakt het nog niet zoveel uit, ze zijn nog meer met zichzelf bezig in de kleutertijd. Ze spelen met iedereen en zijn nog zonder oordeel.”

Volgens deze leerkrachten zijn kleuters simpelweg nog ‘te jong’ om zich vooroordelen te vormen en andere kinderen te discrimineren op grond van hun afkomst. Dit zal volgens hen pas gebeuren vanaf groep drie of vier. In een eerder hoofdstuk lazen we ook al dat wetenschappers hier juist weer anders over denken. Volgens hen bevinden juist kleuters zich in de fase waarin ze kunnen gaan discrimineren en zal dit over kunnen gaan waneer zij een jaar of zeven zijn. 

Doordat dit zulke tegenstrijdige informatie is uit theorie- en praktijkonderzoek, ben ik nieuwsgierig geworden naar de rol die leeftijd nu werkelijk speelt.

Om hierachter te komen ben ik de testresultaten per leeftijdsgroep gaan bekijken. 

In deze paragraaf geef ik weer wat hier uit is gekomen. 
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Het grootste deel van de geteste 4-jarigen heeft nog geen vooroordelen over mensen met een andere etnische afkomst. Het gaat om 61% van de 4-jarigen.

Een groep van 28% van de 4-jarigen heeft wisselend tot veel vooroordelen en racistische uitingen ten opzichte van personen met een andere etnische identiteit dan de Nederlandse. Dit is iets meer dan een kwart van de 4-jarigen. Voor de leerkrachten van de kinderen die ik getest heb geldt dus dat een kwart hun kinderen uit groep één al vooroordelen kent. Deze testresultaten spreken de ervaringen die leerkrachten met de kleuters hebben dus nogal tegen! Zelf zijn zij van mening dat deze kinderen nog nauwelijks vooroordelen hebben. Ik kan hier inkomen, wanneer we de kanttekeningen van het onderzoek, zoals eerder beschreven, in ogenschouw nemen. Het kleinste deel van de 4-jarigen, 11 % koppelde tijdens de test voortdurend negatieve eigenschappen aan allochtone personen en positieve eigenschappen aan autochtone personen. 

Figuur 10.a 
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Het percentage 5-jarigen dat geen tot weinig vooroordelen 
en racistische uitingen liet zien tijdens de test is 50 %. Dit is 

te zien in figuur 10.b. Het gaat hier dus om een wat kleinere 
groep dan bij de vierjarigen. Het percentage kinderen van vijf 
dat wisselend tot veel racistische uitingen en vooroordelen liet 
zien tijdens de test is 45 %. Dit percentage is hoger dan bij de 
4-jarigen. Er zijn dus meer 5-jarigen die wisselend tot veel 
vooroordelen lieten zien dan vier jaren. 

Verrassend is weer dat het percentage kinderen dat 
consequent een vooroordeel bleek te hebben weer lager is dan 
bij de 4-jarigen. Er zijn dus meer 4-jarigen waarbij er tijdens de 
test consequent sprake was van een vooroordeel of racistische 
uiting. Wanneer we de laatste tijd groepen, dus de groep 
kinderen die wisselend tot veel en de groep kinderen die 
consequent vooroordelen liet zien bij elkaar optellen, blijkt dat 
dit toch meer voorkomt onder 5-jarigen. 

Namelijk 50 % van de 5-jarigen ten opzichte van 39 % van de 
4-jarigen. 









Figuur 10.b
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Bij 40% van alle geteste kinderen van zes jaar kun je spreken van geen tot weinig vooroordelen en racistische uitingen. Dit is een lager percentage dan bij de 4- en 5-jarigen. Dat wil dus zeggen dat er minder kinderen van zes jaar zijn die geen vooroordelen kennen wat dus automatisch inhoud dat er meer kinderen zijn die wisselend tot veel tot consequent vooroordelen en racistische uitingen lieten zien tijdens de test. 

Dit klopt ook wel want het percentage dat wisselend tot veel vooroordelen liet zien is 36%, meer dan het percentage bij de 4-jarigen, wel minder dan het percentage bij de 5-jarigen. Dit komt echter doordat het percentage kinderen dat consequent vooroordelen en racistische uitingen liet zien hoger is dan in al de andere leeftijdsgroepen, namelijk 24%.  Van de zesjarige geteste kinderen is er dus een kwart die voortdurend negatieve eigenschappen aan donkere en positieve eigenschappen aan blanke mensen koppelden. Moge dit een eyeopener zijn voor leerkrachten! 



Figuur 10.c
Hoe zich de testresultaten verhouden wanneer leeftijdsgroepen vergeleken worden, is te zien in figuur 10.d
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Figuur 10.d 

Maakt leeftijd uit als het gaat om racistische uitingen en vooroordelen bij kinderen?

Ja, leeftijd speelt daarin een rol. 

Wanneer testresultaten vergeleken worden, blijkt dat het percentage kinderen dat nog weinig of geen vooroordelen kent het hoogst is onder 4-jarigen. Het percentage dat juist consequent vooroordelen en racistische uitingen had tijdens de test is het hoogst bij de 6-jarigen. Er is dus wel degelijk een ontwikkeling in het ontstaan van vooroordelen bij jonge kinderen.

Weer moet hierbij gezegd worden, dat dit slechts geldt voor de groep kinderen die ik onderzocht heb, en dat er geen conclusies getrokken kunnen worden voor alle 4- 5- en 6-jarigen in Nederland. Ook zullen er factoren zijn die ik niet onderzocht heb en die wel een rol kunnen spelen bij kinderen. Bijvoorbeeld de thuissituatie van kinderen of persoonlijke ervaringen van kinderen. Ik denk daarom dat de ontwikkeling van vooroordelen bij elk kind verschillend zijn en dat ook elk kind zijn eigen kijk heeft op mensen met een andere etnische identiteit. Tijdens het uitvoeren van de teste bleek al dat ook kinderen van dezelfde leeftijd heel divers reageerden op de test. Het ene kind van vier wijst lukraak afbeeldingen van personen aan terwijl een ander kind van vier heel bewust positieve eigenschappen lijkt te koppelen aan mensen van de eigen etnische groep en negatieve aan mensen die ‘anders’ zijn.

Het is denkbaar dat leeftijd niet de enige factor is die een rol speelt in het ontwikkeling van vooroordelen of het laten blijken van racistische uitingen bij kinderen.  

Een andere factor kan de diversiteit aan etnische achtergronden zijn, waar het kind op school of in de omgeving mee te maken heeft. 

In de volgende paragraaf zal ik ook hier nog een vergelijking in maken.

10.5 Welke rol speelt diversiteit? 

Maakt het uit of een kind al jong in aanraking komt met diverse etnische groepen? Zal het daardoor later minder discrimineren? Een aantal leerkrachten was van mening dat het zien van veel diverse mensen en kinderen zeker invloed heeft.

Of dit ook zal blijken uit de testresultaten, zal ik in deze paragraaf onderzoeken.

Om erachter te komen of diversiteit een rol speelt in de aanwezigheid van vooroordelen, zal ik de testresultaten van kinderen van twee verschillende scholen vergelijken. Daarvoor vergelijk ik de resultaten van de Engelenburgschool te Veenendaal en de Wilhelminaschool te Doetinchem. De eerstgenoemde school is een school waar in de kleutergroepen meer dan 50% allochtonen leerlingen aanwezig zijn. De school uit Doetinchem heef juist een heel laag percentage allochtone leerlingen. In de kleutergroepen is nog geen 5% van de leerlingen allochtoon. Ook waren er op deze school zeer weinig leerlingen met uiterlijke kenmerken van een andere etnische identiteit.

Om zeker te weten dat leeftijd in deze vergelijking geen rol speelt heb ik alleen de testresultaten van de 5-jarigen weergegeven. 
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Wanneer we kijken naar het percentage kinderen dat weinig tot geen vooroordelen liet zien tijdens de test, dan is dit percentage op de Engelenburgschool hoger dan op de Wilhelminaschool. Het gaat om een percentage van 57 % ten opzichte van 35 %. Als het gaat om deze twee scholen kan dus gezegd worden dat de school met veel diversiteit ook een hoog percentage kinderen heeft dat weinig vooroordelen laat zien tijdens de test. Bij de school met slechts enkele allochtone leerlingen is deze groep kinderen een stuk minder groot. 

Figuur 10.e
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De percentages kinderen dat wisselend tot veel vooroordelen liet zien tijdens de test liggen redelijk dicht bij elkaar. Op de Engelenburgschool is dit 36 % en op de Wilheminaschool 45 %. Op de school met weinig allochtone leerlingen is er een iets groter deel van de kinderen waar wisselend tot vaak een racistische uiting of vooroordeel te bemerken was. 














Figuur 10.f
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Bij de percentages kinderen die veel tot zeer veel vooroordelen laten zien, zien we weer een duidelijk verschil in percentages. Het percentage kinderen op de Engelenburgschool met veel tot zeer veel vooroordelen is beduidend lager dan het percentage op de Wilhelminaschool. Op de Engelenburgschool liet 7 % van de kinderen bijna consequent vooroordelen en racistische uitingen zien tijdens de test, terwijl dit op de Wilhelminaschool gedaan werd door 20 % van de kinderen. Op de school met een hoog percentage allochtone kinderen was er dus een veel minder grote groep kinderen waarbij consequent vooroordelen waar te nemen was tijdens de test. Op de school met relatief weinig allochtone leerlingen ging het om een vijfde deel van de leerlingen, dus (gelukkig) nog steeds het kleinste deel van de leerlingen, maar toch zijn er verschillen te zien. 

Figuur 10.g
Wanneer we alle testresultaten vergelijken van 5-jarigen op beide scholen, levert dit de volgende resultaten op (weergegeven in figuur 10.h):
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Figuur 10.h
Uit bovenstaande testresultaten blijkt dat op de percentages op beide scholen verschillen als het gaat om vooroordelen en racistische uitingen bij 5-jarige kinderen. 

Bij de school met veel diversiteit komen vooroordelen en racistische uitingen minder voor dan bij de school met weinig diversiteit. Op de school met een laag percentage allochtone leerlingen zijn er minder leerlingen die weinig tot geen vooroordelen hebben en meer leerlingen die consequent vooroordelen laten zien. Wat wel voor beide scholen geldt, is dat het percentage leerlingen wat consequent vooroordelen en racistische uitingen liet zien het laagst is.

Ik ben van mening dat naar aanleiding van deze onderzoeksresultaten niet gesteld kan worden dat bij kinderen op een basisschool met veel kinderen van diverse etnische afkomsten minder racisme en vooroordelen voorkomen. 

Het gaat bij deze onderzoeksresultaten slechts om resultaten van twee basisscholen en dit is te weinig materiaal om conclusies aan te verbinden. 

De bovenstaande onderzoeksresultaten heb ik echter wel weergegeven om  omdat ik van mening ben dat de gegevens toch erg interessant kunnen zijn. Leerkrachten kan ik zo een kleine indruk geven van de mate waarin racisme en vooroordelen voor kunnen komen op diverse scholen. 

10.6 Conclusie

In dit hoofdstuk is onderzocht in hoeverre vooroordelen en racisme al voorkomen bij jonge kinderen in de leeftijd van vier tot en met 6 jaar oud.

De, in dit hoofdstuk beschreven, uitgevoerde testen met kinderen leverden behoorlijk wat resultaten op. 

50 % van het totaal aantal geteste kinderen, liet in de test weinig tot geen vooroordelen en racistische uitingen zien. Het percentage kinderen dat wisselend tot vaak een vooroordelen of racistische uiting liet zien was 39%. 11% van het totaal aantal geteste kinderen bleek consequent een vooroordeel of racistische uiting te hebben. 

Er kunnen een aantal kanttekeningen geplaatst worden bij dit onderzoek en de resultaten ervan. 

Wanneer het kind een persoon met een allochtoon uiterlijk koppelt aan een negatieve gebeurtenis of eigenschap, betekent dit per definitie niet dat het kind op dat moment discrimineert. Er kunnen ook andere redenen zijn,op grond waarvan het kind tot een keuze komt. Denk aan uitstraling van de personen op de foto’s. Toch zou dit dan ook juist een realistische weergave van de werkelijkheid zijn, omdat in werkelijkheid ook ieder persoon, ongeacht ras, zijn unieke uitstraling heeft.

Door kinderen te vragen naar de motivatie van hun keuze, kwam ik erachter welke rol uiterlijkheden hebben gespeeld, en dit was een behoorlijk grote rol. 

Leeftijd speelt een rol als het gaat om vooroordelen bij jonge kinderen. Wanneer testresultaten vergeleken worden, blijkt dat het percentage kinderen dat nog weinig of geen vooroordelen kent het hoogst is onder 4-jarigen. Het percentage dat juist consequent vooroordelen en racistische uitingen had tijdens de test is het hoogst bij de 6-jarigen. Er is dus wel degelijk een ontwikkeling in het ontstaan van vooroordelen bij jonge kinderen.

Hierbij moet gezegd worden, dat dit slechts geldt voor de groep kinderen die ik onderzocht heb, en dat er geen conclusies getrokken kunnen worden voor alle 4- 5- en 6-jarigen in Nederland. Daarvoor is dit onderzoek te kleinschalig.

In dit hoofdstuk heb ik ook gekeken welke rol de diversiteit van de omgeving een rol speelt in het ontstaan van vooroordelen bij jonge kinderen. Hiervoor heb ik de testresultaten van een basisschool met een hoog percentage leerlingen van een andere etnische afkomst vergeleken met de testresultaten van een school met een heel laag percentage allochtone leerlingen. 

Bij de school met veel diversiteit komen vooroordelen en racistische uitingen minder voor dan bij de school met weinig diversiteit. Op de school met een laag percentage allochtone leerlingen zijn er minder leerlingen die weinig tot geen vooroordelen hebben en meer leerlingen die consequent vooroordelen laten zien. Wat wel voor beide scholen geldt, is dat het percentage leerlingen wat consequent vooroordelen en racistische uitingen liet zien het laagst is.

Ook hierin wil ik voorzichtig zijn met het trekken van conclusies. Het gaat bij deze onderzoeksresultaten slechts om resultaten van twee basisscholen en dit is te weinig materiaal om conclusies aan te verbinden. 
11. Conclusie praktijkdeel

In dit praktijkonderzoek heb ik een grote hoeveelheid informatie kunnen verzamelen vanuit het werkveld. De visie van leerkrachten op het bestaan van racisme en vooroordelen onder jonge kinderen is weergegeven. Ook zijn er onderzoeksresultaten die aangeven of kinderen diverse etnische groeperingen al kunnen onderscheiden en of vooroordelen en racisme bestaan bij kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes jaar.

In deze conclusie wil ik vanuit het praktijkonderzoek een antwoord geven op de hoofdvraag waar dit onderzoek zich mee bezig houdt:
In hoeverre is er sprake van vooroordelen en racisme bij kinderen in de leeftijd van 4 t/m 6 jaar?

Leerkrachten denken verschillend over het in staat zijn van het onderscheiden van verschillende etnische afkomsten door kinderen. Een groot deel van de leerkrachten is van mening dat kinderen nog geen oog hebben voor verschillen tussen diverse etnische groeperingen. Volgens hen zien ze misschien wel uiterlijk verschillen, maar pas als je er als leerkracht over begint. Kinderen doen dan nog niets met deze kennis. Volgens de leerkrachten van de school met veel diversiteit, hebben kinderen juist al heel sterk oog voor verschillende etnische identiteiten, maar doen zij hier in de omgang met andere kinderen en in hun spel ook niet veel mee
Testresultaten wijzen uit dat het grootste gedeelte van de geteste kleuters al wel in staat is onderscheid te maken tussen mensen van diverse etnische afkomsten, meer dan de helft van de geteste kinderen had hier totaal geen moeite mee. 
Leeftijd speelt wel een rol in het kunnen maken van onderscheidt tussen diverse etnische groeperingen. Naarmate het kind ouder wordt is het beter in staat diverse etnische identiteiten te onderscheiden. Deze ontwikkeling begint op 4-jarige leeftijd met niet, nauwelijks of redelijk in staat tot het maken van onderscheidt en is op 6-jarige leeftijd al zover dat kinderen volledig in staat zijn tot het maken van onderscheid. 
De rol die diversiteit in de omgeving van het kind speelt in het kunnen maken van onderscheid is niet zo groot. Testresultaten wezen uit dat meer kinderen op een school met veel diversiteit in staat waren verschillen te zien, maar het verschil met de school met weinig diversiteit was niet opzienbarend groot.
Leerkrachten zijn van mening dat in kleutergroepen kinderen nog niet worden uitgesloten vanwege hun etnische afkomst. Gedrag is juist datgene wat een grote rol speelt wanneer het gaat om het anders benaderen, van bepaalde kinderen. Dit is voor kinderen belangrijker als het gaat om hun voorkeur of juist uitsluiting van kinderen, dan de etnische afkomst van het kind.
Testresultaten laten zien dat 50 % van het totaal aantal geteste kinderen weinig tot geen vooroordelen en racistische uitingen hadden tijdens de test. Het percentage kinderen dat wisselend tot vaak een vooroordeel of racistische uiting liet zien was 39%. 11% van het totaal aantal geteste kinderen bleek consequent een vooroordeel of racistische uiting te hebben. Dit betekend dus dat het grootste deel van de kinderen niet vaak negatieve eigenschappen aan mensen van een andere etnische groepering koppelt en positieve eigenschappen aan de eigen groepering. Er is een klein deel van de kinderen dat dit wel hardnekkig en consequent doet.

Leeftijd speelt wel een rol in het bestaan van vooroordelen en racisme bij kinderen. Kinderen van vijf en zes jaar oud lieten dit namelijk meer zien dan vierjarigen. Dit zou te maken kunnen hebben met het feit dat vierjarigen ook minder in staat bleken onderscheidt te maken.

Het gewend zijn aan diversiteit speelt een kleine rol in het uiten van vooroordelen of racisme. Kinderen op de school met veel diversiteit bleken dit tijdens de tests namelijk wat minder vaak te doen kinderen op de witte scholen. 
Een aantal leerkrachten kwamen met schokkende ervaringen als het gaat om het anders benaderen van kinderen met een ander uiterlijk dan het blanke uiterlijk. In de verhalen daarover komt heel sterk naar voren dat kinderen een afkeer hebben van kinderen met een anders uitziend uiterlijk. Volgens de leerkrachten waren dit echter uitzonderlijke gevallen en waren de uiterlijke kenmerken ook heel sterk, zoals een hele donkere huid, grote donkere ogen, sterke geur en bevuilde huid.

Er kunnen verschillende oorzaken zijn voor het feit dat kinderen vooroordelen hebben of discrimineren. Volgens leerkrachten heeft dit te maken met de leeftijd van het kind (en de daarbij behorende ontwikkelingsfase), de opvoeding, de houding van de leerkracht, de sfeer in school en tv. Jonge kinderen discrimineren nog niet volgens hen. Een aantal leerkrachten geeft aan dat dit waarschijnlijk pas begint vanaf groep drie. 

Wat opvallend is wanneer we alle resultaten van dit praktijkonderzoek in ogenschouw nemen, is dat er verschil bestaat tussen de testresultaten en datgene wat leerkrachten opmerken bij kleuters. 
Enkele leerkrachten zijn van mening dat leerlingen nog niet letten op verschillen tussen etnische groepen, terwijl het overgrote deel van de kinderen tijdens de test moeiteloos verschillende groepen kon onderscheiden.

Ook zijn leerkrachten van mening dat vooroordelen en racistische uitingen bij jonge kinderen nog nauwelijks voorkomen. De tests lieten echter zien dat iets minder dan de helft van de kinderen wisselend tot consequent negatieve eigenschappen aan mensen van een andere etnische groepering dan de Nederlandse koppelden.

Dit is mijns inziens toch een behoorlijk grote groep, en ik roep leerkrachten daarom op alert te zijn! Zij spelen namelijk een grote rol in het blijven voortbestaan van deze ‘vroege vooroordelen’. 

12.  Conclusie

Aan het einde gekomen van dit onderzoek wil ik een antwoord geven op de hoofdvraag van dit onderzoek, zowel vanuit de theorie als uit de praktijk. Dit is zeker een uitdaging, omdat onderzoeksresultaten uit het theorieonderzoek in tegenspraak lijken te zijn met onderzoeksresultaten uit praktijk onderzoek!
Probleemstelling:
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Wanneer ik de onderzoeksresultaten uit praktijk- en theorieonderzoek naast elkaar beschouw, kan ik concluderen dat vooroordelen en racisme voorkomen onder jonge kinderen. In hoeverre ze voorkomen wil ik echter toelichten. 

In ieder geval concludeer ik dat de meerderheid van de kinderen in de leeftijd van vier tot en met zes jaar al wel in staat zijn om diverse etnische groeperingen te kunnen onderscheiden, dit wordt ook wel de etnic awareness genoemd. Zowel theorieën en ontwikkelingsmodellen als mijn praktijkonderzoek bevestigen dit, zoals onderzoeken uit Noord-Ierland, de sociale verklaring van Vandenbroeck, het sociaal-cognitief ontwikkelingsmodel van Frances Aboud en zo zijn er meer. Niet alle geïnterviewde leerkrachten waren van mening dat kinderen het onderscheid tussen de eigen etnische groep en andere groeperingen al zagen. Uit mijn praktijkonderzoek bleek dat een groep van vierjarigen hier nog wel moeite mee had, maar vijf-en zesjarigen moeiteloos onderscheidt maakten.

Kleuters zijn dus in staat de eigen etnische groepering van andere groeperingen te onderscheiden. Of zij hier ook vooroordelen aan koppelen en zich racistisch uitlaten is de vraag.
Onderzoeksresultaten uit wetenschappelijke onderzoeken in e VS en Engeland uit het verleden geven de indruk dat alle jonge kinderen vooroordelen  hebben en ‘blanken boven zwarten’ verkiezen. Onderzoeksresultaten uit mijn eigen onderzoek geven echter aan dat ongeveer de helft van de onderzochte kinderen weinig tot geen vooroordelen of racistische uitingen liet zien tijdens de test. De andere helft van de kinderen liet wisselen tot veel tot consequent vooroordelen en racistische uitingen zien tijdens de test.  Uitspraken van kinderen varieerden van ‘die meneer is bruin, daarom plaagt hij katten’ tot ‘die meneer ziet er aardig uit’ (over een donkere man). Het verschilt sterk per kind of er vooroordelen zijn. 
Leerkrachten gaven aan dat zij in hun onderwijsloopbaan nauwelijks gevallen van vooroordelen en racisme bij jonge kinderen tegen zijn gekomen. Dit komt volgens hen nog niet voor in de kleuterleeftijd. Tegenstrijdig signalen uit deze verschillende bronnen dus.
Mijn uiteindelijk conclusie is dat vooroordelen en racisme onder kleuters wel bestaan. Zij zullen echter niet in altijd en in alle gevallen aanwezig zijn bij kleuters, maar het komt wel voor. 

Naar aanleiding van de verkregen informatie in dit onderzoek, kan ik enkele oorzaken vaststellen voor het ontstaan van vooroordelen en racisme onder kleuters. Vele oorzaken worden genoemd, voor mij zijn enkele oorzaken de meest logische.
Zo kunnen vooroordelen bij jonge kinderen voorkomen doordat ze bezig zijn met het ontdekken van de wereld om hen heen. Kinderen categoriseren daarbij en brengen stereotyperingen aan die ook toegepast worden op diverse etnische groepen, volgens het sociaalcognitief ontwikkelingsmodel (Frances Aboud). Het kan ook zijn dat ouders een bepaalde houding aannemen ten opzichte van een etnische groepering. Kinderen zijn in de fase in hun morele ontwikkeling (Kohlberg) waarin zij datgene wat de macht zegt wat ‘goed’ gaan zien als normaal. Door een negatieve houding van ouders ten opzichte van een andere etnische groep ontstaat racistische gedrag bij het kind. Dit zegt ook de Sociale verklaring van Vandenbroeck. Ook leerkrachten noemden de negatieve attitude van ouders ten opzichte van bepaalde groeperingen als oorzaak voor het ontstaan van racistisch gedrag.

Uitslagen uit mijn praktijkonderzoek lijken ook in strijd te zijn met informatie uit het theorieonderzoek als het gaat om de leeftijd waarop vooroordelen en racisme bij kinderen ontstaan. Wanneer we kijken naar de testresultaten van de testen die ik zelf heb uitgevoerd, is te zien dat kinderen in de leeftijd van vijf en zes jaar oud meer blijk gaven van vooroordelen en racistische uitingen dan vierjarigen. Volgens leerkrachten zullen vooroordelen pas ontstaan vanaf groep drie of vier, wanneer kinderen zeven jaar of ouder zijn.

Volgens modellen die gaan over de sociaal-emotionele en morele ontwikkeling van kinderen is de leeftijdsfase van ongeveer drie tot en met vijf jaar juist de leeftijd waarin vooroordelen kunnen ontstaan, om diverse (bovengenoemde) redenen. In de leeftijdsfase vanaf een jaar of zeven leert het kind concreet-operationeel denken, en ontstaat het moreel relativisme. Dit betekent dat kinderen hun ideeën over andere etnische groepen kunnen beredeneren en gaan relativeren. Zij zullen dan meer een meer in staat zijn zich in te leven in de ander, wat invloed heeft op het voortzetten of juist afbreken van racistische ideeën. Deze leeftijdsfase word de ‘golden age’ genoemd omdat de invloed van volwassenen (maar ook van de peergroup) in die fase heel groot is en antiracistisch onderwijs heel zinvol is. 

Vooroordelen komen dus voor onder jonge kinderen, wat racistische uitingen tot gevolg kan hebben. Toch hoeven deze ideeën niet per definitie als vooroordeel te worden gezien, maar kunnen ze naar mijn mening beter beschouwt worden als gevolg van de ontwikkelingsfase waar het kind zich in bevindt, of het handelen volgens de moraal die bij opvoeders heerst. Er is een grote rol voor de opvoeder weggelegd om te voorkomen dat een vroeg vooroordeel uiteindelijk geen racistisch gedrag op latere leeftijd tot gevolg heeft! 

13. Discussie

In de loop van dit onderzoek zijn al een aantal keren kanttekening geplaatst bij de resultaten van dit onderzoek. De onderzoeksmethoden waren een goed instrument om informatie te verzamelen uit diverse bronnen, zoals literatuur, leerkrachten en kinderen zelf. 

Niet altijd kunnen echter absolute conclusie getrokken worden uit onderzoeksresultaten. Het is mogelijk dat er namelijk kanttekeningen geplaatst kunnen worden bij de manier van onderzoek, waardoor de resultaten die het onderzoek opleverde ter discussie gesteld kunnen worden.

. 

Naar mijn mening is het goed om met kritische blik naar de eigen onderzoeksmethode en resultaten te kijken. 

Zo kunnen bij mijn praktijkonderzoek wel enkele kanttekeningen geplaatst worden. 

· Geïnterviewde leerkrachten zijn geen wetenschappers, zij vertellen een visie en geen feiten. De informatie die leerkrachten hebben gegeven, moet ook op die manier beschouwt worden. Wanneer een leerkracht vanuit zijn of haar eigen ervaring verteld dat kinderen nog geen vooroordelen hebben ten opzichte van andere etnische groepen, moet dit niet beschouwt worden als een feit, maar als datgene wat de leerkracht in zijn ervaring met kleuters ziet. 

· In de tests zijn er personen afgebeeld die licht getint zijn en daardoor ook aangezien zouden kunnen worden voor een redelijke ‘donkere’ blanke. Het is denkbaar dat kinderen deze tot hun eigen groepering rekenen, terwijl dit niet het geval is. Het resultaat wat een test oplevert zal dan beïnvloed zijn door een ‘vergissing’ van het kind. Daar tegenover kan gesteld worden dat er in werkelijkheid ook mensen van een andere etnische groepering zijn, die er wel uitzien als een Nederlandse.

· Praktijkonderzoek heeft plaatsgevonden op drie basisscholen in Nederland, in de plaatsen Veenendaal en Doetinchem. Het is gevaarlij kom conclusies uit deze onderzoeken door te trekken naar alle kinderen in Nederland. 

Dit geldt ook voor de weergegeven onderzoeken in het theoretisch gedeelte. Deze zijn andere landen, tijdsperioden en contexten uitgevoerd dan waar de kleuter in Nederland vandaag de dag zich bevindt. De onderzoeken geven wel een beeld van de attitude van kleuters ten opzichte van andere etnische groeperingen, maar universele conclusies zijn niet getrokken.  

· Ik ben mij ervan bewust dat dit onderzoek geen wetenschappelijk onderzoek is. Het is puur bedoeld om mijzelf en leerkrachten in het basisonderwijs een beeld te geven van de kijk van kinderen op mensen en kinderen van andere etnische groeperingen. 

De foto’s die de kinderen te zien krijgen, zijn foto’s van bestaande personen, en niet door een computerprogramma bewerkt. Deze personen hebben daardoor allemaal iets unieks, iets eigens en kinderen kunnen dit meenemen in hun keuze. Keuzes worden dus niet puur op huidskleur gemaakt maar ook op basis van de uitstraling van de persoon. Niet alle keuzes voor negatieve eigenschappen bij donkere personen kunnen daarom als racistische beschouwd worden.

Hier tegenover kan echter gesteld worden dat alle personen lachend op de foto stonden en van dezelfde leeftijd en hetzelfde geslacht waren. Deze factoren zijn daarom als het goed is niet van invloed geweest op de keuze van kinderen. Ook zijn de foto’s een realistische beeld van de werkelijkheid, waarin ook iedereen een unieke uitstraling heeft

14. Aanbevelingen
Naar aanleiding van dit onderzoek over het bestaan van vooroordelen en racisme onder jonge kinderen zijn inmiddels conclusies getrokken. 

Deze conclusies hebben opvoeders zeker wat te zeggen.

Uit het onderzoek is gebleken dat er bij jonge kinderen inderdaad vooroordelen bestaan over andere groeperingen dan de eigen groepering. 

Dit kan enerzijds komen door de ontwikkelingsfase waarin het kind zich bevindt en anderzijds door de ideeën die het kind van huis uit meekrijgt.

Leerkrachten wil ik meegeven dat, wanneer zij een vooroordeel herkennen bij een kleuter, dit niet definitief hoeft te zijn. Kinderen zijn nog volop in ontwikkeling en doorlopen diverse stadia in deze ontwikkeling. Opvoeders zijn van invloed op deze ontwikkeling.

Een vroeg vooroordeel hoeft geen vooroordeel te blijven. Het kan zijn dat het kind zich nog in een fase begeeft waarin het de wereld probeert in te delen en groepen daarom bestempeld als positief of negatief. 

Taak van de opvoeder is om een positieve houding aan te nemen ten opzichte van andere etnische groeperingen. Dat wat de ‘macht’ zegt is goed, in de kleuterfase. Wanneer de norm van de opvoeder is om een ander in gelijkheid te benaderen, zal het kind dit ook als norm gaan zien. 

Naar aanleiding van dit onderzoek wil ik leerkrachten mee geven niet te onderschatten welke ideeën over andere etnische groepen er kunnen leven bij kinderen. Deze ideeën zijn soms sterke en hardnekkig, maar dit wil niet zeggen dat hier nog niets aan gedaan kan worden.

In de leeftijdsfase na de kleuterleeftijd nemen cognitieve vermogens sterk toe en blijken kinderen in staat te zijn te nuanceren en zich in te leven in anderen. Daarom wordt deze leeftijd de ‘golden age’ genoemd, wat wil zeggen dat kinderen in de leeftijd vanaf zeven jaar heel gevoelig zijn voor antiracistisch onderwijs. Benut dit als opvoeder of leerkracht!

Ten slotte wil ik leerkrachten meegeven zo gewoon mogelijk te doen over verschillen tussen diverse etnische groepen. Verschillen zijn er nu eenmaal en ook kinderen merken deze op. Stop de verschillen niet in de doofpot, maar meet ze ook niet uitgebreid uit. 

Beide houdingen hebben invloed op het kind. Geef ruimte voor diversiteit maar buit verschillen niet uit!

15. Nawoord
Bijna een jaar verder.. veel ervaringen rijker!
In veel opzichten heeft dit afstudeeronderzoek mijn blik verruimt, mijn kennis vergroot!
Als het gaat om kennis ging ik bijna blanco dit onderzoek in, als het gaat om een visie niet. Tegenstrijdig, eigenlijk! Ik had een mening over  hoe kleuters met kinderen uit andere culturen om gingen, maar had hier nog erg weinig kennis over.

Inmiddels heb ik mijzelf een visie kunnen vormen op grond van onderzoek in literuur en het werkveld!

Naar aanleiding van één artikel wat ik eens gelezen had, was ik ervan overtuigd dat racisme al bij kleuters veel voorkomt en dat leerkrachten naïef zijn dit niet te zien. Dit zou ik wel eens bewijzen in mijn onderzoek, dacht ik.

Al gauw leerde ik dat het belangrijk is om blanco een onderzoek in te gaan, een tunnelvisie leidt tot een subjectief onderzoek en het ombuigen van onderzoeksgegevens naar mijn mening. 
Ik heb geleerd de problematiek rondom het bestaan en ontwikkelen van vooroordelen bij jonge kinderen vanuit een helikopterview te bekijken. Literatuur- en praktijkonderzoek leverden namelijk hele tegenstrijdige resultaten op, en het was aan mij om hier op een goede manier mee om te gaan. Door eigen onderzoeksresultaten ter discussie te stellen en te vergelijken met eerdere onderzoeken, ervaringen van deskundigen en theorieën uit de ontwikkelingspsychologie heb ik geprobeerd het onderzoek zo objectief mogelijk  te houden!

Wat betreft het onderzoek heb ik een groei doorgemaakt, ik ben vaardiger geworden in het onderzoeken.

Dit onderzoek heeft mij niet alleen onderzoeksvaardigheden opgeleverd. Ook de resultaten van het onderzoek zijn voor mij erg leerzaam, en ik ben van mening dat dit niet alleen voor mij maar ook voor leerkrachten in het basisonderwijs zeer nuttige informatie is.

Ik heb geleerd dat  kinderen al op kleuterleeftijd of zelfs eerder in staat zijn om vooroordelen te ontwikkelen over mensen en kinderen van andere etnische groepen. Wat ik hierbij wil benadrukken is dat de oorzaken van het ontwikkelen van vooroordelen in geen geval moedwillig door het kind gebeurd. Oorzaken zijn de fasen van ontwikkeling waar het kind zich in bevindt, de opvoedingssituatie van het  kind en de manier waarop de omgeving van het kind met ‘anders uitziende mensen’ omgaat. Bij al deze oorzaken zijn leerkrachten betrokken! Daarom is het ook zo belangrijk dat leerkrachten weet hebben van de mogelijkheid dat zich vooroordelen en racistisch gedrag bij de kleuter kan ontwikkeling. Dit was voor mij wel een eye-opener! Leerkrachten kunnen erg veel betekenen in het ontwikkelingsproces waarin kinderen leren omgaan met de ander, ook de ander die voor hen echt ‘anders’ is. Uit dit onderzoek werd voor mij heel duidelijk dat zeker in de leeftijd rond zes jaar een heel gevoelig periode aanbreekt voor het leren omgaan met andere etnische groepen, de golden age. Het is mij duidelijk geworden hoeveel een leerkracht of opvoeder in deze leeftijdsfase kan betekenen. 
Ik zou dit heel graag aan leerkrachten duidelijk willen maken, zeker aan kleuterleerkrachten waarvan vaak gehoord wordt ‘ach, kleuters discrimineren nog niet, dat maakt ze nog niets uit!’. Onderzoeksresultaten uit mijn praktijkonderzoek wezen juist heel duidelijk uit dat een deel van de kleuters heel consequent negatieve eigenschappen toekent aan mensen van een andere afkomst dan hun eigen groepering. Al zijn dit niet alle kleuters, er is toch een deel van de kleuters aanwezig waarbij deze denkbeelden daadwerkelijk aanwezig zijn!

Op deze plaats wil ik graag de drie scholen die hun medewerking hebben verleend aan dit onderzoek hartelijk bedanken. Op de Engelenburg school en de Patrimoniumschool en te Veenendaal mocht ik testen bij kinderen uitvoeren en kleuterleerkrachten interviewen en ook de Wilhelminaschool te Doetinchem wilde hier aan meewerken! Hun bereidheid heb ik zeer op prijs gesteld!

Ook mijn afstudeerbegeleider drs. Hans Borst wil ik bij deze hartelijk bedanken, met name voor de opgeofferde vakantieuren! 

Alinda Wiltink

4 augustus, 2008
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1. PRAM-test, John E. Williams
2. Interview-vragen leerkrachten groep 1 en 2
3. Test voor kinderen; casussen
4. Test voor kinderen: Afbeeldingen
5. Formulier testresultaten


Bijlage 1: PRAM-test (gedeeltelijk)
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ADJECTIVES USED IN PRAM AND CMT PROCEDURES

Positive Evaluative Negative Evaluative
Ajectives (PEA's) Adjectives (NEA's)
clean bad
good " dirty
kind mean
nice naughty
pretty | stupid
smart ugly
""""" friendly . crwer
happy sad
healthy selfish
helpful sick
right unfriendly
wonderful wrong

Note: All 24 adjectives are used in PRAM II procedure. Adjectives
above dotted line were also used in PRAM 1

skinned figures. The 12 SR stories are based on traditional, sex-typed
activities such as '"who washes the dishes?; who fixes the car?," etc.
One point is scored for choosing the femalé figure when a traditionally
feminine activity is used, and 1 point for choosing the male figure when
a traditionally masculine activity is used. Thé possible range of scores
is, thus, 0-12, with high scores indicating a high number of '"sex-
appropriate' responses, and low scores indicating a reversal of conventional

sex~-typed responses.
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Bijlage 2: Interviewvragen leerkrachten groep 1 en 2

· Hoe zou u het sociale klimaat in uw school beschrijven


· Hoe zou u het sociale klimaat in uw groep beschrijven?


· Zijn er kinderen die buiten de groep vallen? Om welke reden denkt u dat deze kinderen buiten de  groep vallen?


· Welke verschillende etnische achtergronden komen er in uw groep voor?


· Denkt u dat kinderen zich bewust zijn van deze verschillende afkomsten? Waaruit leidt u dit af?


·  Welke plaats nemen kinderen met een andere culturele achtergrond volgens u in, in de groep?


· Komen er situaties voor in de klas waarin u merkt dat kinderen andere kinderen anders benaderen  vanwege hun huidskleur/culturele achtergrond, bijvoorbeeld: uitsluiting, rivaliteit, botsing school- en huisregels etc.


· Wat wilt u nog opmerkingen in het belang van mijn onderzoek?
Bijlage 3: Test voor kinderen, casussen

Testen met kinderen

1. Hier zie je 4 jongens. Eén van de jongens is erg slim. Als er iets aan zijn fiets kapot is, kan hij dat al helemaal zelf maken. Welke jongen is het?

2. Hier zie je 4 jongens. Eén van hen de jongens luistert niet goed. Hij tekent zomaar op de muur van zijn huis en is brutaal tegen zijn moeder. Welke jongen is het?

3. Hier zie je 4 jongens. Eén van hen is een hele aardig jongen die goed met anderen kan spelen. Hij heeft ook veel vriendjes uitgenodigd op zijn feestje. Welke jongen is het?

4. Hier zie je 4 jongens. Eén van de jongens is erg gemeen. Pas was hij met ander jongens aan het spelen. Er kwam toen een kat aan en hij en ging de kat plagen. Welke jongen doet dat?

5. Hier zie je 4 jongens. Eén van hen is pas heel aardig geweest. Hij zag een klein katje in het water vallen en heeft het er snel uit gehaald om het te redden. Welke jongen heeft dit gedaan?

6. Hier zie je 4 meisjes. Eén van de meisjes is bijna altijd vrolijk. Ze lacht vaak en is aardig tegen andere kinderen. Welk meisje is het?

7. Hier zie je 4 meisjes. De meesten kunnen hun naam schrijven, maar één meisje kan dat nog niet. Ze houdt niet van schrijven. Welk meisje is dat?

8. Hier zie je 4 meisjes. Eén van de meisjes is heel aardig. Met haar is het leuk om in de poppenhoek te spelen. Welke meisje is het?

9. Hier zie je 4 meisjes. Eén meisje doet niet zo leuk als ze buiten speelt. Ze botst steeds met haar fietsje tegen andere kinderen aan. Welke meisje is het?

10. Hier zie je 4 meisjes. De juf vroeg aan hen waar ze woonden. De meisjes hadden het allemaal goed, maar één meisje gaf het verkeerde antwoord. Welke meisje was dat?

11. Hier zie je 4 vrouwen. Eén van hen staat altijd alleen op het schoolplein, omdat andere moeders niet graag bij haar staan. . Welke vrouw is het?

12. Hier zie je 4 vrouwen. Eén van hen is een hele goede vrouw. Ze helpt de buren vaak en doet leuke dingen met haar kinderen. Welke is de goede vrouw?

13. Hier zie je 4 vrouwen. Eén vrouw heeft nog nooit koekjes voor iemand anders gebakken. Welke vrouw is het?

14. Hier zie je 4 mannen. Eén van hen is heel gezond en sterk. Hij is niet snel ziek en kan daarom goed werken. Welke man is het?

15. Hier zie je 4 mannen. Eén van de mannen is niet aardig. Als er vreemde honden of katten in zijn tuin komen roept hij hard dat ze weg moeten gaan. Welke man is het?

16. Hier zie je  4 mannen. Eén van de mannen is erg slim. Als mensen hem een vraag stellen, weet hij bijna altijd het goede antwoord. Hij kan ook veel slimme dingen vertellen. Welke man is het?

Bijlage 4: Testen met kinderen, afbeeldingen
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Bijlage 5: Formulier testresultaten

Testresultaten
Gegevens leerling

Leeftijd:



Geslacht:
j/m



Afkomst:


	vraag
	a
	b
	c
	d
	raciale uitingen

	
	
	
	
	
	

	1
	*
	
	
	*
	

	2
	
	*
	*
	
	

	3
	*
	
	
	*
	

	4
	
	*
	*
	
	

	5
	*
	
	
	*
	

	
	
	
	
	
	

	6
	*
	
	
	*
	

	7
	
	*
	*
	
	

	8
	*
	
	
	*
	

	9
	
	*
	*
	
	

	10
	*
	
	
	*
	

	
	
	
	
	
	

	11
	*
	
	
	*
	

	12
	
	*
	*
	
	

	13
	*
	
	
	*
	

	14
	
	*
	*
	
	

	15
	*
	
	
	*
	

	
	
	
	
	
	

	16
	*
	
	
	*
	

	17
	
	*
	*
	
	

	18
	*
	
	
	*
	

	19
	*
	
	
	*
	

	20
	
	*
	*
	
	


* = racistische uiting

opleiding








kennis








primaire zorg voor anderen








�positieve houding t.o.v. andere groepen





Niet- Westerse leerlingen 	Witte scholen 	gemengde scholen 	concentratiescholen 	zwarte scholen 	


22%			61% 		22% 			7% 			11% 	





				Morele ontwikkeling in stadia


Leeftijdsindicatie	stadium			sociale oriëntatie		gevoelens


�Preconventioneel niveau (het kind)��0-4 jaar			0: premoreel stadium	“Omdat ik het wil”		Fijn, leuk, boos en              										verdriet


5-7 jaar			1: straf en beloning	De macht zegt wat goed is.	Verlangen naar waar-


										dering of beloning en 


										angst voor straf.





6-9 jaar			2: eerlijk ruilen		Voor wat hoort wat, 		verlangen naar


dealtjes sluiten	een gunstige deal. Inleven 	in de ander.
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Zorg om racisme op basisscholen


Uit onderzoek blijkt dat zowel allochtone als autochtone kinderen worden gediscrimineerd. Foto ANP/Koen Suyk


AMSTERDAM - Er komt nader onderzoek naar discriminatie op Amsterdamse basisscholen, die veel vaker voorkomt dan uit officiële klachten blijkt.�Aanleiding is een incident in mei vorig jaar op een school in Noord, waar een Turkse jongen werd gediscrimineerd door leerlingen en ouders.�De zaak is nader onderzocht en besproken met alle schoolbesturen in Amsterdam. Zij zeggen vergelijkbare zaken te kennen uit de praktijk en onderkennen dat scholen niet goed omgaan met incidenten en klachten. De onderzoekers raden daarom nader onderzoek aan naar discriminatie in het basisonderwijs.











Deelvragen theorie





Waneer kan gesproken worden van racisme en vooroordelen?’


Welke verschillende etnische achtergronden kunnen er voorkomen Nederlandse kleuterklas?’


Wat hebben eerdere onderzoeken naar discriminatie onder en door jonge kinderen opgeleverd?


Wat zeggen verschillende theorieën over het ontstaan van vooroordelen en racisme bij jonge kinderen?


Hoe verhoudt zich de sociaal-emotionele en morele ontwikkeling tot het eventueel ontstaan van vooroordelen en racisme bij jonge kinderen?�


Deelvragen praktijk





Wat zien de leerkrachten als het gaat om vooroordelen en racisme bij kleuters?


 In hoeverre zijn kleuters in staat personen van hun eigen etnische groepering van die van een andere etnische groepering te onderscheiden?


In hoeverre komen vooroordelen en racistische uitingen voor bij jonge kinderen?








Fase 2, kleuters


In de tweede fase zullen kleuters actief op zoek gaan groepen waartoe ze kunnen behoren. Zij gaan in het beoordelen van mensen daarbij sterk af op uiterlijke kenmerken. Daarbij zijn sociale omgevingsfactoren op de kleuter van grote invloed. Sociale  en concrete ervaringen spelen dus nog steeds een grote rol.


Het is volgens Aboud een fase van grove stereotyperingen die iedereen die met kleuters werkt zal herkennen. Deze stereotyperingen uiten zich in sterke clichématige ideeën over wat jongens/mannen horen te doen, in tegenstelling tot wat meisjes / vrouwen horen te doen. Dit zou ook toegepast worden op verschillende etnische groepen.


Het rollenspel van kinderen in deze leeftijdsfase is dan ook zo stereotype dat het progressieve ouders vaak doet beschamen. 
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