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1. Inleiding
Dagopeningen op een Christelijk scholengemeenschap zijn voor leerlingen en docenten vaak een vanzelfsprekendheid. Zo vanzelfsprekend wellicht dat een school de waarde van deze dagopeningen uit het oog kan verliezen. Bezinning op de positie van dagopeningen en de invulling daarvan is daarom belangrijk. Het is geen gepasseerd station maar een voortdurend proces van reflectie, bezinning en het doorvoeren van eventuele verbeteringen. 

Dit onderzoeksverslag heeft als doel inzicht te geven in het functioneren van de dagopeningen op de CSG Willem van Oranje in Oud-Beijerland, locatie Poortwijk. Een school die bewust bezig wil zijn met een proces van reflectie, bezinning en verbetering in het kader van de dagopeningen.

Uit dit onderzoek zal blijken dat er vanuit docenten divers wordt omgegaan met de invulling van de dagopeningen. Verder dat er in de reactie van leerlingen op de dagopeningen overeenkomsten, maar ook verschillen, op te merken zijn in de verschillende leerjaren.

Samenvattend kan ik stellen dat de dagopeningen zoals zij nu worden gegeven door docenten op de CSG Willem van Oranje, niet bijdragen aan de identiteitsontwikkeling van leerlingen in de mate waarin zij zouden kunnen bijdragen. Er is op het gebied van dagopeningen nog winst te behalen voor de CSG Willem van Oranje.
Aansluitend op het onderzoek en deze bijbehorende conclusie biedt ik daarom een aantal punten aan ter aanbeveling voor CSG Willem van Oranje die vooral gericht zijn op bewustwording en (bij)scholing van docenten ten aanzien van dagopeningen. Verder is er bezinning nodig op de positie van dagopeningen en de plaats van de Bijbel daarin. Als laatste komt een praktisch punt naar voren, de invulling van dagopeningen met betrekking tot de beschikbare tijd. 
Als afsluiting van deze inleiding wil ik Jannine, mijn vrouw, bedanken voor haar steun tijdens mijn studie en in het bijzonder tijdens de afgelopen maanden. Verder alle collega’s en leerlingen van de CSG Willem van Oranje voor het invullen van de enquête en het meedenken tijdens de verdiepende gesprekken. Ik bedank mijn afstudeerbegeleidster, Corrie de With, vanuit de CHE die mij voorzien heeft van zeer zinvolle tips en aanwijzingen bij het schrijven van dit verslag. Tot slot dank ik Jaap van de Griend voor het meelezen en het corrigeren van de teksten.  
2. Probleemstelling en onderzoeksvraag
In dit hoofdstuk zal ik informatie geven over zaken rondom het ontstaan van de onderzoeksvraag die centraal zal staan in dit onderzoeksverslag.  
De CSG Willem van Oranje in Oud-Beijerland, gelegen in de Hoeksche Waard, is een middelbare school met een Christelijk identiteit. De Christelijke identiteit van de school krijgt onder andere vorm door de dagopeningen die worden verzorgd door docenten aan het begin van de dag. Op dit moment wordt door docenten onder andere de methode Oase gebruikt om de dagopeningen vorm te geven. Over de missie van de school is op de website en in de schoolgids het volgende te lezen:
Wij werken op een school met een christelijke identiteit. De Bijbel is voor ons de bron van inspiratie. Vanuit onze christelijke levensvisie hebben wij de opdracht leerlingen te leren:

· zich verantwoordelijk te voelen voor de schepping,   

· respect te hebben voor de medemens,

· aandacht te hebben voor elkaar,





· zich in te zetten voor de ander,

· rechtvaardig te zijn.

Wij trachten deze waarden voor te leven in ons dagelijks leven. Wij willen een omgeving creëren waarin de leerlingen optimaal de mogelijkheid hebben hun talenten te ontplooien en te benutten. Wij leiden hen op voor een bij hun aanleg en capaciteiten passend diploma. Wij rekenen het tot onze taak de leerlingen te leren keuzes te maken bij het bepalen van hun plaats en houding in de maatschappij.
Wij zien deze missie als persoonlijke leidraad in ons werken met elkaar en met de leerlingen en willen ons daarop laten aanspreken.

Er is een vraag vanuit de schoolleiding in hoeverre de dagopeningen een bijdrage leveren aan de identiteit van de school zoals deze verwoord is in de missie van de school en op welke manier docenten de dagopening invullen. De dagopeningen vormen immers een aandeel in het uitdragen van de identiteit naar leerlingen toe. Om deze reden is er ook de vraag in hoeverre leerlingen de dagopeningen als een meerwaarde ervaren en deze bijdragen in hun identiteitsontwikkeling.

Onderzoeksvraag:
Staan de dagopeningen die worden verzorgd op de CSG Willem van Oranje in lijn met de identiteit van de school, zoals deze te vinden is in de schoolgids, en in hoeverre dragen de dagopeningen bij aan de identiteitsontwikkeling van leerlingen op de CSG Willem van Oranje.

3. Toelichting plan van aanpak

In dit hoofdstuk leg ik verantwoording af voor de totstandkoming van mijn onderzoeksverslag. Ik geef een overzicht van de stappen die ik heb gezet en beschrijf waarom ik deze stappen heb gezet zodat u als lezer een helder beeld krijgt hoe het antwoord op de onderzoeksvraag tot stand is gekomen.
In oktober 2011 heb ik besloten om, in het kader van mijn afstuderen voor de opleiding van Godsdienstleraar aan de Christelijke Hogeschool Ede, onderzoek te gaan doen naar het functioneren van de dagopeningen op de CSG Willem van Oranje, locatie Poortwijk. Op deze school ben ik op dit moment bijna 4 jaar in dienst als docent godsdienst. De opdrachtgever voor dit onderzoek is Dhr. Jaap van de Griend, conrector van locatie Poortwijk. Samen met hem heb ik gewerkt aan een conceptversie dat resulteerde in een onderzoeksvraag welke na enige aanpassing is goedgekeurd door Dhr. Jan-Marten Praamsma, afstudeercoördinator op de CHE. Vervolgens heb ik vanuit de CHE mijn afstudeerbegeleider toegewezen gekregen, Mevr. Corrie de With.

Samen met mijn afstudeerbegeleider heb ik in januari 2012 de laatste correcties aangebracht in de onderzoeksvraag, een plan van aanpak opgesteld en een daarbij horende planning om toe te werken aan een afronding van het onderzoeksverslag in mei 2012. 

Om te komen tot een verantwoord antwoord op de onderzoeksvraag is besloten om de volgende stappen te gaan zetten:

1. Een literatuuronderzoek naar identiteitsontwikkeling en de leeftijdsfase waarin leerlingen op de CSG Willem van Oranje zich bevinden. Ook de vraag hoe identiteitsontwikkeling en de leeftijdsfase van leerlingen zich tot elkaar verhouden zal ik onderzoeken. Omdat ik in een later stadium enquêtes zal gaan afnemen onder leerlingen is het nodig om kennis te nemen van deze doelgroep.
Onderdeel van het literatuuronderzoek was verder de wijze waarop een school vorm kan geven aan de identiteitsontwikkeling van leerlingen door middel van spirituele, religieuze en levensbeschouwelijke vorming. Verder is literatuuronderzoek gedaan naar manieren waarop scholen vanuit hun eigen identiteit om kunnen gaan met de identiteit van leerlingen die soms heel divers kunnen zijn ten opzichte van hun eigen identiteit. Resultaten van dit onderzoek zijn te lezen in hoofdstuk 4 en 5.
2. Na het literatuuronderzoek heb ik onderzoek gedaan naar de identiteit van Oasemedia en de CSG Willem van Oranje. De reden hiervan is dat de opdrachtgever gebruik maakt van de diensten van Oasemedia. Een vraag die dan naar voren komt is of de identiteit van waaruit Oasemedia werkt overeen komt met de identiteit van de CSG Willem van Oranje. De identiteit van Oasemedia is onderzocht door middel van een schriftelijk interview en literatuuronderzoek. Informatie met betrekking tot de identiteit van de CSG Willem van Oranje is verkregen door middel van een mondeling interview met Dhr. Verschoor, rector en tevens voorzitter van de commissie identiteit van de CSG Willem van Oranje. De resultaten van dit onderzoek zijn te lezen in hoofdstuk 6
3. Met de resultaten uit het onderzoek van bovenstaande stappen heb ik in alle klassen van de CSG Willem van Oranje enquêtes en aansluitend verdiepende interviews afgenomen om inzicht te krijgen hoe leerlingen de dagopening op school waarderen. Zij zijn het immers die dagopeningen ontvangen. Ook heb ik enquêtes afgenomen onder alle docenten die werkzaam zijn op locatie Poortwijk en diverse verdiepende gesprekken gevoerd met docenten om inzicht te krijgen in hoe docenten de dagopeningen vormgeven en welke motivaties hierachter zitten. Zij zijn het tenslotte die de dagopeningen geven. In hoofdstuk 7 heb ik de resultaten van dit onderzoek weergegeven en probeer zo een beeld te geven van wat zich afspeelt in de klaslokalen aan het begin van een lesdag.
4. Op basis van het literatuuronderzoek, het onderzoek naar de identiteit van Oasemedia dagopeningen in vergelijking met de identiteit van de CSG Willem van Oranje en de uitkomsten van het onderzoek onder leerlingen en docenten heb ik een conclusie geschreven welke te vinden is in hoofdstuk 8. Aanbevelingen voor de CSG Willem van Oranje naar aanleiding van de conclusies zijn te vinden in hoofdstuk 9 en discussiepunten die blijven liggen naar aanleiding van het onderzoek hebben een plek gekregen in hoofdstuk 10. 
4. Adolescentie, prepuberteit en puberteit
Leerlingen die onderwijs volgen op CSG Willem van Oranje, locatie Poortwijk zijn tussen de elf en zeventien jaar oud. In deze leeftijdsfase, die ook wel de puberteit of adolescentie wordt genoemd spelen zich belangrijke ontwikkelingen af die van invloed zullen moeten zijn op het handelen van een docent.
De begrippen adolescentie en puberteit zijn begrippen met een lange historie. Adolescentie heeft de betekenis gekregen van de fase tussen kindertijd en volwassenheid in de levensloop van de mens. Puberteit als de beginperiode uit de adolescentiefase. Het Latijnse woord ‘pubertas’ betekent ‘manbaarheid’ en ‘pubes’ betekent ‘schaamstreek’. Ze verwijzen naar kenmerken van de lichamelijke ontwikkeling tot volwassenheid. Met het woord ‘adolescentia’ werd in het oude Rome de leeftijdsfase van zeventien tot dertig jaar aangeduid. 

Lange tijd is men van mening geweest dat de pubertijd en adolescentiefase aparte fasen zijn geweest, deze opvatting komt nog wel voor. Vanuit dit standpunt wordt de pubertijd dan gezien als een fase van lichamelijke veranderingen. Verder wordt de puber in beslag genomen door de veranderingen in zijn persoonlijkheid. De fase duurt van het twaalfde tot het zestiende jaar. In de adolescentiefase moet de adolescent gevormd worden in zijn persoonlijkheid en een plek vinden in de samenleving. Deze fase duurt van het zestiende tot het tweeëntwintigste jaar.

Bovenstaande scheiding tussen adolescentie en puberteit is erg theoretisch en doet geen recht aan de ontwikkelingen die plaatsvinden in de leefwereld van jongeren. Ingrijpende veranderingen in het leven van adolescenten, denk aan de overgang van het basisonderwijs naar het voortgezet onderwijs, gericht zijn op het maken van keuze met betrekking tot de beroepenwereld en veranderende eisen in de maatschappij van bijvoorbeeld familie en vrienden, maken het niet mogelijk om de puberteit en adolescentiefase zo duidelijk van elkaar te scheiden. Ook kunnen we niet stellen dat de persoonsvorming na de leeftijd van zestien jaar is afgerond. 

Omdat de processen van persoonsvorming en het vinden van een plaats in de maatschappij elkaar wederzijds beïnvloeden kiezen de schrijvers van het boek ‘Psychologie van de adolescentie’ er dan ook voor om geen onderscheid te maken tussen puberteit en adolescentie.
 

Op grond van bovenstaande argumenten wordt er voor gekozen om de puberteit tot een onderdeel te maken van de adolescentiefase. De adolescentie duurt dan van ongeveer twaalf tot ongeveer tweeëntwintig jaar. In deze periode treden duidelijk waarneembare lichamelijke veranderingen op maar ook veranderingen in gedrag, gedachten, wensen en gevoelens.

Op grond van deze veranderingen wordt de adolescentiefase onderscheiden in drie periodes:

1. De vroege adolescentie (ook wel pubertijd genoemd). Dit omvat de leeftijd van ongeveer twaalf tot ongeveer vijftien jaar. Kenmerkend is de lichamelijke groei en rijping. Ook komt het losmakingproces op gang tussen adolescent en ouders.

2. De midden adolescentie. Dit omvat de leeftijd van ongeveer vijftien jaar tot ongeveer achttien jaar. Kenmerkend is het experimenteren met nieuwe keuzemogelijkheden.

3. De late adolescentie. Dit omvat de leeftijd van ongeveer achttien tot ongeveer tweeëntwintig jaar. Kenmerkend is het aangaan van verplichtingen op het gebied van maatschappelijke positie en persoonlijke relaties. 

Delfos geeft aan dat de term adolescentie vaak alleen wordt gebruikt om de periode van achttien tot vijfentwintig jaar weer te geven. De periode van ongeveer twaalf tot achttien jaar wordt volgens haar meestal de puberteit genoemd. Adolescentie is een overkoepelend begrip voor puberteit en jeugd. Zij typeert de ontwikkeling die het kind doormaakt van onvolwassen in uiterlijk en gedrag naar volwassen in uiterlijk en gedrag. 

De fase voor de puberteit noemt Delfos de prepuberteit. De leeftijd waarop deze periode begint ligt aan het inzetten van de hormonale veranderingen. Bij meisjes begint dit proces meestal vroeger dan bij jongens. Bij meisjes is dit rond de tien, elf jaar. Bij jongens is dit rond de twaalf, dertien jaar. 

De prepuberteit is de periode waarin leerlingen de overgang beleven van algemeen basisonderwijs naar, op hun afgestemd, voortgezet onderwijs. Gedurende de puberteit staan drie thema’s centraal: het ontwikkelen van zelfstandigheid met het opnieuw vormen van de ouder-kind relatie en de vorming van de eigen identiteit. Ten tweede het op zich nemen van maatschappelijke taken. Als derde het vormgeven aan seksualiteit. Voor de meeste jongeren is de puberteit een boeiende en heftige periode. De jongere gaat volledig op in de omgang met leeftijdgenoten, de ontdekking van de wereld en zichzelf.

Op basis van mijn bevindingen in de literatuur zal ik in het verloop van dit onderzoek de term adolescent gebruiken. Hiermee bedoel ik de fase van prepuberteit tot late adolescentie. Omdat dit ook een fase omvat die buiten mijn onderzoeksgebied valt zal ik mij in het verloop van het verslag vooral richten op de fase van prepuperteit, vroege adolescentie en midden adolescentie. Dit is de fase waarin leerlingen op de CSG Willen van Oranje zich bevinden.

5. Identiteitsontwikkeling
Dit hoofdstuk, dat begint met een (wellicht taaie) theoretische verklaring van de begrippen persoonlijkheid en identiteit, geeft inzicht in wat zich afspeelt in de adolescentiefase met betrekking tot de identiteitsontwikkeling van leerlingen. Hierna komen in paragraaf drie een aantal kenmerken en waarden van adolescenten naar voren. Ik sluit dit hoofdstuk af met een toelichting op de positie die school inneemt in het leven van adolescenten.
5.1 Verklaring van het begrip
‘Het zal duidelijk zijn dat de opbouw van een eigen identiteit een zware taak voor adolescenten kan zijn. Adolescenten moeten de veranderingen op de verschillende gebieden in hun leven integreren en moeten een plaats kiezen in de samenleving. Bovendien wordt er vanuit de maatschappij verwacht dat ze duidelijk maken waar ze staan en wat ze willen in hun leven. Dit alles kan leiden tot een gevoel van identiteitsverwarring. In de adolescentie treedt dit op wanneer de jongere ‘zich overgeleverd’ voelt aan een combinatie van ervaringen die tegelijkertijd zijn overgave vragen aan fysieke intimiteit (die geenszins altijd openlijk seksueel hoeft te zijn), aan een definitieve beroepskeuze, aan energieke concurrentiestrijd met anderen en aan de psychisch-sociale definitie van zichzelf.’

Bovenstaande tekst is afkomstig van Erik Erikson en geeft aan hoe veelomvattend het begrip identiteitsontwikkeling is. Rond 1950 introduceerde hij het begrip identiteit in de adolescentenpsychologie en maakte de opbouw van een eigen identiteit tot een centrale ontwikkelingsopgave voor adolescenten. De ideeën van Erikson hebben veel aandacht getrokken en omdat zijn theorie zo breed en algemeen is kan zij gebruikt worden als uitleg. Om deze reden zal ik het begrip identiteitsontwikkeling gaan behandelen vanuit de theorie van Erikson.
Persoonlijkheid

Wanneer Erikson het heeft over identiteitsontwikkeling dan bedoelt hij daarmee de persoonlijkheidsontwikkeling in de adolescentiefase. Het begrip persoonlijkheid is een omstreden begrip in de psychologie en de filosofie. Dat wil zeggen dat er ondanks eeuwenoude pogingen om de menselijke persoonlijkheid te definiëren, geen algemeen geaccepteerde omschrijving bestaat. In alledaagse termen verwijst het begrip persoonlijkheid naar lichamelijke en psychologische kenmerken die blijvend bij iemand waar te nemen zijn.

Erikson gebruikt het, door Sigmund Freud ontwikkelde, model van de persoonlijkheidsstructuur. In dit model wordt aangegeven uit welke onderdelen de persoonlijkheid bestaat en hoe deze zich ten opzichte van elkaar verhouden. Aan de persoonlijkheid liggen drie krachten ten grondslag namelijk het Es, het Ich en het Über-Ich.
Voor Freud is het Es verreweg de meest bepalende kracht voor de persoonlijkheid. Het Es bestaat uit alle biologische driften zoals seksuele lust en agressie. De driften uit het Es streven constant naar bevrediging, bovendien zijn ze amoreel.

Het Über-Ich bestaat uit het geweten en het Ich-ideaal. Het geweten wordt in eerste instantie gevormd door verinnerlijking (het zich eigen maken) van de geboden en verboden van de ouders. We nemen het geweten waar als de stem die voorschrijft, verbiedt en eventueel straft. Het Ich-ideaal staat voor wat men als goed heeft leren kennen en wat men zou willen zijn. Het is kenbaar in de innerlijke stem die bemoedigt en beloont.

Het Ich staat voor de waarneming en het verstand. Het reguleert impulsen uit het Es, het Über-Ich en de buitenwereld. Impulsen kunnen bedreigend zijn voor de persoon en angst oproepen. Dan treden er afweermechanismen in werking. Dit zijn helpers van het Ich om angst en bedreiging het hoofd te bieden. Ze leiden tot instinctmatig gedrag dat onbewust in werking treedt. Voorbeelden hiervan zijn projectie, verdringing en sublimatie.
Het Ich werkt volgens het realiteitsprincipe. Het controleert het Es, houdt rekening met de eisen uit het Über-Ich, weert bedreigingen af, verdringt pijnlijke ervaringen uit het bewustzijn en stemt het gedrag af op de buitenwereld. Het moet dus alle krachten samenbrengen tot een harmonieus samenhangende en acceptabele persoonlijkheid
.

Identiteit
De persoonlijkheidsontwikkeling in de adolescentie wordt door Erikson identiteitsontwikkeling genoemd. Adolescenten staan voor de taak om hun nieuwe mogelijkheden te ontdekken en te ontwikkelen in relatie tot de omgeving. Erikson beschrijft deze taak ook als het verwerven van het gevoel van identiteit. Het realiseren van deze taak kan vergeleken worden met een ontdekkingstocht aan de hand van vragen als: ‘Wie ben ik?’ ‘Wat kan ik?’ en ‘Wat wil ik zijn?’
Het begrip identiteit wordt gebruikt om aan te geven dat dingen kunnen veranderen maar toch dezelfde betekenis kunnen houden. Het gevoel van identiteit bestaat uit het gevoel een uniek en innerlijk samenhangende persoon te zijn ondanks alle veranderingen die zich tijdens de adolescentiefase afspelen. Het is het besef dat andere hem of haar gaan herkennen als diezelfde persoon. Het gevoel van identiteit ontwikkelt zich dus ook in relatie tot andere. Anders verwoord: Identiteit verwijst naar de kenmerken die een persoon een gevoel van eigenheid en continuïteit geven en die die persoon tot één en dezelfde persoon maken in de ogen van anderen.

Belangrijk voor de adolescent hierbij is het gevoel van continuïteit. Vanaf verschillende kanten wordt er steeds meer van de adolescent verwacht en komt de vraag naar boven: ‘Wie ben ik nu eigenlijk echt, gezien de vele rollen die ik speel?’ De adolescent moet hiermee leren omgaan en ontdekken dat hij voor zichzelf dezelfde persoon blijft en geen speelbal van zijn omgeving is.
Een adolescent moet zich verder herkend en erkend voelen in zijn leefomgeving. Het is pijnlijk wanneer een bekende iets over de adolescent zegt waarin hij of zij zichzelf niet herkent. Dit brengt een gevoel van ontkenning of miskenning teweeg, meestal geeft dit ook aanleiding tot vragen vanaf de kant van de adolescent.

Adolescenten moeten erachter komen wat hun eigen mogelijkheden zijn maar zeker ook wat hun beperkingen zijn. Confrontatie met de eigen beperkingen op sociaal, lichamelijk, seksueel, geestelijk of materieel gebied kan gemakkelijk leiden tot gevoelens van machteloosheid, agressie of minderwaardigheid. Het besef van persoonlijke vrijheid kan alleen ontstaan vanuit acceptatie van de eigen beperkingen en mogelijkheden die in de omgeving geboden worden. Als dat gebeurt kan men zich thuis voelen in het eigen lichaam en de omgeving. Het is belangrijk dat de adolescent zich beseft dat hij of zij een zinvolle toekomst heeft. Hij of zij bevindt zich op dit moment in een overgangsperiode tussen kindertijd en volwassenheid
.
5.2 Identiteitsontwikkeling en de adolescentiefase

Bij de ontwikkelingen rondom de identiteit doorloopt ieder mens een aantal fasen. De eerste fase is de fase van het verwerven van vertrouwen. Deze fase maakt men door als baby. Een tweede fase kenmerkt zich door het verwerven van autonomie, een peuter leert zichzelf ontdekken als een individu dat zelf wil handelen en beslissen. De derde fase die we kunnen onderscheiden loopt van ongeveer het vierde tot en met het zesde jaar en kunnen we benoemen als het verwerven van initiatief. Een kleuter verkent actief en nieuwsgierig nieuwe mogelijkheden en gaat zich identificeren met rollen, jongen of meisje zijn, kind van zijn ouders zijn. Een vierde fase bestrijkt de jaren zeven tot ongeveer twaalf jaar en wordt ook wel de fase van het schoolkind genoemd. In hoofdstuk 4 heb ik deze fase benoemd als de fase van de prepuberteit. We denken dan aan brugklassers en tweedeklassers. In deze fase moet het kind het besef krijgen dat het deel kan en mag uitmaken van de wereld om zich heen. Het kind verkrijgt in deze fase het gevoel dat het zelf iets kan maken en kan presteren tegenover het gevoel van minderwaardigheid. Het kind wil graag aan zijn omgeving laten zien waar hij op het gebied van kennis en vaardigheden toe in staat is, school speelt in deze fase een belangrijke rol. De essentie van deze levensfase is het maken van de overstap van de kinderwereld naar de wereld van volwassenen. Aan de ene kant willen zij zich losmaken van de kinderwereld, aan de andere kant verlangen zij ook regelmatig terug naar de magische tijd waarin alles mogelijk was en de fantasie hun belevingswereld domineerde. Vaak zie je bij de vroege puberteit dan ook dat zij zappen tussen beide werelden. Op school hebben zij het over ongesteld worden en vriendjes. Thuis kruipen zij het liefst met hun duim in hun mond bij moeder op schoot om een kinderfilm te zien.
 Overigens kom je dit verschijnsel ook tegen in de klassensituatie. Leerlingen die op de gang verliefd hand in hand lopen met hun vriendje of vriendinnetje kunnen in de klas ademloos kijken naar een tekenfilm als the Lion King. 
De vijfde fase is de fase die belangrijk is voor het verwerven van een gevoel van identiteit. Er spelen zich in relatief korte tijd veel veranderingen af en deze moet de adolescent verwerken. Het is een heftige ontwikkeling omdat veel zekerheden en veiligheden die ze als kind hadden wegvallen. Dit heeft vaak ook emotionele instabiliteit en onzekerheid tot gevolg. Om deze reden speelt deze fase ook zo’n belangrijke rol in de persoonlijkheidsvorming. De adolescent wordt lichamelijk volwassen wat zijn uitwerking heeft in psychologische gevolgen. Een adolescent kan bijvoorbeeld veranderen wanneer het gaat om zelfbeleving. Deze gevolgen hangen ook samen met een andere ontwikkeling, namelijk die van het denken. Het denken ontwikkelt zich in deze fase van concreet naar abstract niveau. Deze twee ontwikkelingen bieden adolescenten in korte tijd veel nieuwe mogelijkheden om met zichzelf en de omgeving om te gaan. Er ontstaat daardoor een situatie in de levensloop waarbij alle elementen aanwezig zijn voor het opbouwen van een eigen identiteit. Deze fase heb ik in hoofdstuk 4 benoemd als de fase van de vroege adolescentie en middenadolescentie. 
Bovenstaand proces kan alleen maar plaatsvinden in interactie met de samenleving waar de adolescent deel van uitmaakt. Ook de invloed van de samenleving verandert in vergelijking met de vorige fasen, zo worden op school nieuwe eisen gesteld. Er moeten keuzes gemaakt worden, leeftijdgenoten worden belangrijker en gaan meer invloed uitoefenen op de adolescent. Jongeren moeten uiteindelijk een plaats zien te vinden in de samenleving en daarin volwassen rollen gaan vervullen. Daar zitten vervolgens ook eisen en verwachtingen aan vast zoals emotioneel en economisch zelfstandig zijn, initiatief en verantwoordelijkheid tonen, prestaties leveren, zich als individu kunnen profileren, samen kunnen werken en intieme relaties kunnen opbouwen.

In het boek “Kind, jongere en geloof” wordt de adolescentiefase kenmerkend beschreven als een totale verandering van het kind. Het beeld dat het kind van zichzelf had lijkt niet meer te kloppen. Hij gaat opnieuw op zoek naar zichzelf en vraagt zich af: ‘Wie ben ik?’ Je kunt de situatie vergelijken met een kanovaarder die in rustig water voortpeddelt, maar opeens verzeild raakt in een stroomversnelling: hij heeft al zijn aandacht en energie nodig om in evenwicht te blijven en zich in veiligheid te stellen.

Hofland beschrijft in zijn boek naast een aantal lichamelijke veranderingen als bijvoorbeeld de ontwikkelingen van de stembanden, jeugdpuistjes, toename van lengte en gewicht ook emotionele veranderingen en veranderingen in het denken. 

Emotionele veranderingen tijdens de pubertijd hebben vaak tot gevolg dat een adolescent niet om weet te gaan met zijn emoties. Dit zorgt ervoor dat de adolescent vaak onbeheerst is in zijn gevoelsuitingen. Zo kunnen keiharde uitspraken staan naast tederheid bij het zien van een pasgeboren baby. In het denken van de adolescent zien we de ontwikkeling dat dingen van een afstand kritischer worden bekeken door een puber. Verder toetst de adolescent wat voor hem of haar van betekenis kan zijn en gaat daar experimenteel mee om. Wat eerst waardevol was kan weggezet worden als dom. Mensen, uitspraken, waarden en normen, alles wordt op de proef gesteld. Vaak is er ook een zwart-wit reactie te zien: of het is ‘steengoed’ of ‘absoluut waardeloos’. Voor dit ontdekkend bezig zijn vragen adolescenten ruimte, ze willen zelf hun keuzes maken en hun eigen beslissingen nemen.

Een adolescent overschat zichzelf vaak. Het lijkt wel of hij alles beter weet. Hij gaat nu mee discussiëren en vormt een eigen mening. Die overschat hij en verabsoluteert hij wat hem kan belemmeren om ook een de standpunten van zijn omgeving (bijvoorbeeld ouders en/of docenten) te luisteren. Omdat pubers vaak impulsief reageren is een rustig gesprek dan niet mogelijk. Om hun mening kracht bij te zetten gooien ze met deuren, lopen kwaad weg of barsten in een huilbui uit: ze voelen zich niet begrepen of gekleineerd. Een zelfde redenering komen we ook tegen in bij de auteurs van het boek “Generatie Einstein”. Zij stellen dat discussiëren en argumenteren de grootste hobby is van elke adolescent en verwoorden dit met een passend voorbeeld van Rita Kohnstamm: ‘Als God mensen liefheeft, dan is er geen lijden in de wereld.’De werkelijkheid is echter anders, en dat leidt tot piekeren over de logica van de als-dan redenering. De conclusie kan zijn dat God dus niet bestaat en geloof en kerkgang worden afgezworen. De conclusie kan ook zijn dat het lijden van Godswege een aansporing tot bekering is en de jongere wordt dan een fervent aanhanger van een evangelisatiebeweging.
 Omdat een adolescent zich vaak niet begrepen voelt door de omgeving voelt een puber zich ook beter thuis bij leeftijdsgenoten die bezig zijn met hetzelfde proces. Aan de leeftijdsgenoten moet hij zich wel aanpassen: ten aanzien van de kleding die je draagt, de muziek die je luistert, etc. Zaken die de adolescent de nodige spanning en stress kunnen bezorgen omdat ze dolgraag ergens bij willen horen.

Kenmerkend is dus ook de mate waarin adolescenten met zichzelf en leeftijdsgenoten bezig zijn. Soms kunnen adolescenten zo met zichzelf bezig zijn dat het gevoel ontstaat dat andere net zo met hem bezig zijn. Dit kan tot gevolg hebben dat adolescenten zich geen raad weten in publiek en hevig kunnen blozen.

5.3 Kenmerkende waarden van adolescenten
De huidige generatie adolescenten laat zich typeren door een aantal kenmerken en eigenschappen volgens de auteurs van het boek Generatie Einstein. Omdat deze zaken voor hen waardevol zijn benoem ik ze ook als waarden voor de adolescent. Ter Horst praat over leerlingen als ‘allen gelijk, ‘maar sommigen zijn meer gelijk dan anderen’ en bovendien zijn ze stuk voor stuk unieke, onvervangbare ‘persoonlijkheden in wording.’
 Met Ter Horst houd ik de uniciteit van de adolescent voor ogen maar er zijn zeker een aantal overeenkomsten te noemen met betrekking tot adolescenten.
Adolescenten zijn in de eerste plaats sociaal. Ze waarderen familiebanden en vinden vriendschappen erg belangrijk. Geld speelt daarin een ondergeschikte rol. Jongeren vinden dat je voor elkaar moet zorgen, dat je niet alleen op de wereld bent. Meer dan wordt gedacht houden adolescenten zich bezig met vrijwilligerswerk, echter niet via de officiële kanalen maar voor oma of anderen die belangrijk voor hen zijn.

Adolescenten zijn maatschappelijk betrokken. Ze willen graag snel en doelgericht helpen waar kan. Ze trekken zich het leed in de wereld aan, zijn ontzettend betrokken bij grote rampen en kunnen heftig discussiëren over politieke onderwerpen. Het thema en onderwerpen met mogelijke oplossingen zijn belangrijk, niet zozeer de procedure waarin oplossing dienen te worden gegoten. Op de CSG Willem van Oranje was dit verschijnsel bijvoorbeeld te zien na afloop van de natuurramp in Haïti. Spontaan kwam er, als reactie op de ramp, vanuit leerlingen de vraag of het mogelijk was om hulp te bieden aan de slachtoffers in Haïti. Een inzamelingsactie was het gevolg.
Adolescenten houden van functionaliteit. Adolescenten groeien op met veel materiële welvaart. Door de toenemende diversiteit is er veel te kiezen. Adolescenten hebben een bewust consumentgedrag wat niet hoeft in te houden dat zij materialistisch zijn. Adolescenten begrijpen reclame, ze vergelijken, ze kiezen en kopen was zij leuk of hip vinden.

Adolescenten zijn trouw, ze zijn op zoek naar een eigen veilige plek. Zij hechten meer dan ooit aan traditionele familiebanden en trouw speelt in relaties een grotere rol dan bij de voorgaande generaties. Een goede vriend is iemand die je door dik en dun steunt en aan wie je alles kunt vertellen. Een slechte vriend is iemand die je laat vallen, die je verraadt. Goede ouders mogen best streng zijn, het wordt zelfs van ze verwacht. Regels zijn nodig om goed te functioneren zeggen ze.

Adolescenten zoeken intimiteit. Dit is te zien in de manier waarop adolescenten hun vrije tijd besteden. Ze kiezen er regelmatig voor om thuis te zitten met vrienden of familie en vermaken zich dicht bij huis. Regionale kranten worden meer gelezen dan de landelijke dagbladen omdat jongeren op zoek zijn naar wat in hun nabije omgeving gebeurt. 

Adolescenten zijn zakelijk. Als informatie niet snel en handig te vinden is dan hoeft het niet meer. Ze hebben geen geduld voor allerlei niet ter zake doende onzin. 

Adolescenten zijn mediasmart. Ze hebben inzicht in hoe reclame werkt en wat een bedrijf hiermee wil bereiken. Adolescenten begrijpen dat reclame een onderdeel is van het economische proces, ze zien dit niet als een negatief punt. Geld verdienen is niet verkeerd, zolang je maar wel eerlijk blijft en er geen doekjes om windt. 
Bovenstaande kenmerken hebben vooral betrekking op het gedrag van de adolescent. Er volgen nu een aantal punten die betrekking hebben op de overtuiging, de manier waarop adolescenten in het leven staan.

Adolescenten zijn bezig met het ontwikkelen van een eigen identiteit. Experimenteren is daarin noodzakelijk. Een jongere van nu hoort er pas echt bij als hij écht is; Als hij geen meeloper is, maar een heuse eigen identiteit heeft. Het zoeken naar de eigen identiteit gaat door tot er iets gevonden is wat wezenlijk bij de jongere past. 

Adolescenten verwachten deze authenticiteit ook van anderen, zowel van mensen om hen heen als van merken. Een leraar die voor de klas staat, moet goed les kunnen geven en goed zijn in zijn of haar vak. Een hippe, grappige leraar die zijn vak niet verstaat, dwingt geen respect af bij jongeren. 

Respect heeft voor adolescent de betekenis van waardering voor je eigen kunnen en authenticiteit. Je krijgt dus geen respect voor het nadoen van iemand anders hoe moeilijk het ook is wat je doet, er moet een wezenlijk aandeel van jezelf in zitten. Respect is voor een adolescent dus niet zozeer gebonden aan een leeftijd of positie in de samenleving.
Het belangrijkste in het leven voor adolescenten is gelukkig worden en plezier hebben. Jezelf ontwikkelen als mens speelt daarin een belangrijke rol. Een baan en een opleiding moet dan ook aan dat doel voldoen. Adolescenten geven aan dat je op de ideale school ook wordt geleerd hoe je met elkaar moet omgaan. Bij een baan is het niet belangrijk hoeveel geld je ermee verdient, maar hoeveel je ervan leert en of je er gelukkig van wordt. Het gaat er ook eerder om dat je zelf bepaalt wat kwaliteit is, wat goed werk afleveren is, dan wat je baas ervan vindt. 

Kort samengevat zijn adolescenten over het algemeen:

- Sociaal

- Maatschappelijk betrokken

- Functioneel

- Trouw

- Zoekend naar intimiteit

- Zakelijk

- Mediasmart

- Zoekend naar echtheid

- Experimenterend ingesteld

- Zoekend naar geluk en plezier
5.4 De positie van school
De manier waarop adolescenten bezig zijn met school wordt vaak gekenmerkt door het druk zijn met andere zaken dan school: hun vrienden en hun mobieltjes. Er is geen doorzettingsvermogen, ze hebben moeite zich te concentreren, ze hoeven geen baan, hebben er geen zin, zijn niet meer gemotiveerd, kunnen het niet aan, zijn te lui en hebben geen respect meer voor autoriteit. 
Toch blijkt uit onderzoek dat jongeren school en een opleiding erg belangrijk vinden. De toekomst is belangrijk en de keuze voor een vervolgopleiding speelt daarin een grote rol. Uit een internationaal onderzoek van de Wereldgezondheidsorganisatie blijkt dat Nederlandse scholieren tussen de elf en vijftien jaar de gelukkigste zijn van Europa.
Jongeren zien school echter bij uitstek, in tegenstelling tot volwassenen, als een sociale ontmoetingsplaats, waar je je vrienden hebt en waar een belangrijk deel van je sociale leven zich afspeelt. 

Een docente van een middelbare school vertelt dat een leerlinge enthousiast tegen haar zei: ‘Juf, ik vind het toch zo’n leuke school!’ Gevleid dat haar school gewaardeerd werd, vroeg de docente: ‘Waarom vind je het zo leuk?’Het antwoord gaf niet de waardering waar ze naar zocht: ‘Al mijn vriendinnen zitten op deze school!’

Naast bovenstaande zijn leerlingen zich bewust van het feit dat school hen nodig heeft om te bestaan en komt de vraag naar boven of de school er is voor mij of dat ik er ben voor de school.

Delfos benoemt het gezin als het eerste milieu, de school als tweede en het leven daarbuiten het derde. Zij geeft aan dat school in de eerste instantie van belang is voor de intellectuele ontwikkeling maar minstens zo belangrijk is het contact met leeftijdgenoten. Het is de enige periode in het leven dat men zo lang, zo veel tijd optrekt met leeftijdgenoten. In Nederland is respect niet vanzelfsprekend, respect kan men verdienen door gedrag. Dit betekent dat er een prestatie moet worden geleverd om respect te verdienen en daarmee veiligheid te verwerven. In het westerse denken ligt het accent op school sterk op de individuele ontplooiing. De verwachtingen van ouders met betrekking tot hun kinderen kan tot een zware last worden voor kinderen. Ouders ervaren hun kinderen vaak als een afspiegeling van hun menselijk succes. Het bewijzen van het succes van ouders is voor kinderen soms een zware last en legt grote druk op hen. 

Niet alleen ouders maar ook klasgenoten kunnen een grote druk leggen op adolescenten. Binnen elke sociale groep kunnen twee processen worden onderscheiden, dit zijn sociale acceptatie en sociale verwerping. Beide zijn niet automatisch elkaars tegenpolen. Adolescenten die niet erg geaccepteerd worden hoeven niet automatisch te worden verworpen, ze worden wel vaak genegeerd. De positie die een adolescent inneemt in een groep, bijvoorbeeld een klas, is niet alleen afhankelijk van individuele kenmerken maar wordt ook bepaald door kenmerken van de groep. In een bepaalde groep op een middelbare school kan een sfeer heersen waarin iedereen hard werkt, zijn best doet en gemotiveerd is. In een andere groep op dezelfde school zijn de leerlingen juist veel minder gemotiveerd om goed te presteren, ze hebben andere interesses.
 

5.5 Tussentijdse conclusie

Zoals te lezen was in paragraaf 5.1 is de leeftijdsfase waarin leerlingen van de CSG Willem van Oranje zich bevinden een boeiende maar ook heftige periode die zich kenmerkt door het vele omgaan met leeftijdgenoten, het ontdekken van de wereld en niet in de laatste plaats de ontdekking van zichzelf door de leerling. 
We hebben gezien dat de identiteitsontwikkeling, waarbij de opbouw van de eigen identiteit dé centrale opgavenontwikkeling is voor adolescenten, een zeer gecompliceerde ontwikkeling is. Hierbij spelen biologische driften die streven naar bevrediging, eigen waarnemen en verstand, omgeving en het eigen geweten dat gevormd is door de opvoeding tot op dat moment een belangrijke rol. 

‘Wie ben ik? Wat kan ik? Wat wil ik zijn?’ Dit zijn belangrijke vragen die adolescenten bezighouden. Tevens hebben adolescenten het verlangen om gezien te worden als een uniek en samenhangend persoon, die zichzelf kan blijven ondanks alle dingen die vanuit de omgeving van hem worden verwacht. 

Wanneer we in hoofdstuk 7 gaan kijken naar de houding van leerlingen ten opzichte van de dagopeningen is het belangrijk om het volgende in gedachten te houden; In hoofdstuk 4 hebben we gezien dat er verschillen zijn tussen de leerjaren 1 tot en met 4 omdat we leerlingen binnen de adolescentiefasen konden onderverdelen in drie perioden.
We hebben in paragraaf 2 van dit hoofdstuk echter geconstateerd dat het moeilijk is om absolute lijnen te trekken in het benoemen van de verschillende perioden waarin leerlingen zich bevinden. Dit komt doordat de fase van identiteitsontwikkeling een fase is waarin veel verschillen in ontwikkeling waarneembaar zijn. Op basis van leeftijd zouden we kunnen zeggen dat brugklassers, met een uitloop naar tweedeklassers, zich bevinden in de fase van de prepuberteit. In deze fase wil het kind graag laten zien waartoe hij of zij in staat is op het gebied van kennis en vaardigheden en is de mening van ouder en/of docent over een bepaald onderwerp belangrijk. Verder schommelt het kind tussen de overgang van kinderwereld naar de wereld van volwassenen. De groep waarin het zich bevindt bepaalt dan vaak in welke wereld het zich op dat moment begeeft. 
Tweede, derde en vierdeklassers kunnen we op basis van paragraaf 2 indelen in de groep van vroege -en middenadolescenten. In deze fase verandert de invloed van de samenleving en moeten er keuze gemaakt worden die invloed hebben op het emotioneel en economisch zelfstandig zijn. We zagen verder dat leeftijdgenoten, in tegenstelling tot docenten zo lijkt het, steeds belangrijker worden en steeds meer invloed uit gaan oefenen. Mensen, uitspraken, waarden en normen worden op de proef gesteld. Discussiëren en argumenteren zijn op dat moment de grootste hobby’s.
Het maken van onderscheid tussen bovenstaande leeftijdsgroepen, bijbehorende fasen en hun kenmerken is belangrijk met het oog op de onderzoeksvraag. Het is mogelijk dat leerlingen vanuit hun eigen fase in de adolescentie dagopeningen op een geheel eigen wijze beleven. De vraag in hoeverre dagopeningen bijdragen aan de identiteitsontwikkeling van leerlingen op de CSG Willem van Oranje wordt dan wellicht een vraag waarbij verschillende antwoorden mogelijk zijn.
In tegenstelling tot wat een veelgehoord geluid is zijn adolescenten sociaal, maatschappelijk betrokken, functioneel, trouw, zoekend naar intimiteit, zakelijk en mediasmart. Dit zijn de dingen die adolescenten aanspreken en wellicht aandacht verdienen bij het schrijven van een aanbeveling op de onderzoeksvraag. Ook het feit dat adolescenten experimenteren met het maken van keuzes, dat ze respect niet hangen aan de positie van een persoon maar aan zijn kunnen en zijn eigen zijn en tenslotte dat gelukkig zijn en plezier hebben wordt gezien als een hoog goed, zijn zaken om goed in gedachte te houden met het oog op verder onderzoek. 
Ik sluit deze tussentijdse conclusie af met school. Dit is de plek waar leerlingen zich het grootste gedeelte van de dag bevinden en ook de dagopeningen plaatsvinden. Adolescenten zien de school als een ontmoetingsplek maar ook zeker als de plek om te leren, dit is ook wat zij verwachten van docenten. Zonder regels is leren niet mogelijk dus verwachten zij ook regels van docenten, het biedt hun de veiligheid die ze zoeken. 

Een leraar die voor de klas staat, moet goed les kunnen geven en goed zijn in zijn of haar vak. Hij of zij zal respect ontvangen van adolescenten. Tegelijkertijd is de school ook een plek die kan zorgen voor een gevoel van druk bij adolescenten. Deze druk kan komen van ouders of docenten. Verder ook vanuit de klassensituatie die druk uitoefent op de sociale status van een adolescent. 
6. Toelichting identiteit 
Om een antwoord te krijgen op de vraag of de identiteit van Oase media in lijn staat met de identiteit van CSG Willem van Oranje was het noodzakelijk om onderzoek te doen naar de identiteit van beide instanties. Als eerste komt een toelichting op de identiteit van Oasemedia naar voren, gevolgd door de toelichting op de identiteit van CSG Willem van Oranje. Het hoofdstuk wordt afgesloten met een tussentijdse conclusie die ik later mee zal namen in mijn conclusies, aanbevelingen en discussiepunten.
6.1 Dagopeningen Oasemedia

De CSG Willem van Oranje maakt gebruik van de dagopeningen van Oasemedia. Op de website van Oasemedia is het volgende te lezen:
Missie

Oase Media is een uitgeverij, boekhandel en trainingscentrum in één.

Alle activiteiten zijn erop gericht om personen zowel privé als in hun werk als ook als lid van een kerk :

· momenten van bezinning te bieden en daarmee de aandacht voor de diepere vragen van het leven te vergroten,

· via materiaal en bijeenkomsten nieuwe inspiratiebronnen te verschaffen die leiden tot nieuwe creativiteit en

· te stimuleren een diepere religieuze of algemene betekenis in hun leven te ervaren en deze concreet vorm te geven (zingeving).

We werken vanuit een brede christelijke motivatie aan deze missie, waarbij geldt dat we niemand uitsluiten en alle vormen van zingeving en levensbeschouwing erkennen.

Oase Magazine voor dagopeningen, bezinningsmomenten en vieringen verschijnt 5 maal per jaar en wordt verstrekt aan docenten van de CSG Willem van Oranje. Via de websites www.oasemedia.nl en www.oasedagopeningen.nl is er diverse informatie te vinden die Oasemedia aanbiedt voor het verzorgen van dagopeningen. 

Bij het verzorgen van een dagopeningen kunnen docenten per dag kiezen uit een divers aanbod. Zo zijn er stukken in de kleur rood die een religieus karakter hebben en vaak een link hebben met de Bijbel. Deze rode stukken zijn vaak opgedeeld in 12+, 15+ of geloof&wereld. Ook zijn er stukken in de kleur groen die een algemeen levensbeschouwelijk karakter hebben, dit zijn de stukken mens&wereld of bijv. jongeren. Door middel van sterren wordt de moeilijkheidsgraad van een stuk aangegeven. Verder communiceert Oase door middel van pictogrammen wat docenten van de inhoud van een stuk kunnen verwachten. 
Oase werkt zoals zij zelf aangegeven vanuit een brede Christelijke motivatie. Hiermee wordt bedoeld dat zij zich niet beperken tot één van de denominaties. Het schrijversteam dat meewerkt aan de dagopeningen in het Oase Magazine is van een zeer diverse pluimage en dat vindt Oase een aanwinst voor het blad. Mede omdat ook het lezerspubliek van Oase een diverse achtergrond heeft. 

Oase Magazine werkt vanuit een Christelijk standpunt omdat daar de wortels en expertise liggen. De weekthema’s die gekozen worden zijn steeds ontleend aan Bijbelse thema’s en verhaallijnen. Oase wil juist in deze tijd de eigenheid van de Bijbel onder het voetlicht brengen. Veel leerlingen hebben volgens Désiré Brokerhof van Oasemedia weinig Bijbelkennis. Daar wil Oase leerlingen, vooral in de onderbouw, weer vertrouwd mee maken. Er wordt gelet op de brugfunctie tussen Bijbel en nu. Oase wil niet wegdrijven van de Bijbelse inhoud.
 In het blad wordt verder ook aandacht besteed aan Jodendom, Islam, Hindoeïsme en humanisme. Deze onderwerpen worden zoveel mogelijk beschreven door mensen die thuis zijn in die verschillende godsdiensten/levensbeschouwingen.
Binnen de dagopeningen is er ook erkenning voor andere vormen van zingeving en levensbeschouwing buiten het Christelijke standpunt omdat ook de andere vormen voor mensen een diep gevoelde waarheid kunnen bevatten. We zijn ons ervan bewust dat er naast onze eigen levensbeschouwing nog allerlei varianten bestaan. Het lijkt Oase niet vruchtbaar om te verzanden in een debat over ‘de waarheidsclaim’, terwijl tegelijkertijd wel kan worden gestaan voor de eigen overtuiging. De diversiteit in de klassen op scholen wordt weerspiegeld in het Oase Magazine. Voor Oase is het vooral van belang dat er ruimte is en wordt gemaakt voor de religieuze dimensie van het leven. Dit wil Oase graag in de breedste zin van het woord neerzetten.

Het is voor de makers van het Oase Magazine belangrijk om met de dagopeningen een Oase in de tijd te creëren, een periode aan het begin van de dag waarin ruimte is voor religieuze beleving en uitwisseling. Voor saamhorigheid tussen leerlingen en docenten, voor het delen van verhalen en ervaringen. Tijdens deze momenten zal er sprake zijn van spirituele maar ook levensbeschouwelijke en religieuze vorming van leerlingen. Waar tijdens de dagopeningen het accent op komt te liggen zal per docent en per moment verschillen. Oase ziet zichzelf als de aanreiker van het materiaal, de docent heeft vervolgens de verantwoordelijkheid om hiermee aan de slag te gaan en het materiaal over te brengen op zijn of haar manier. Dit is ook terug te vinden in een artikel in het Oasemagazine dat recent verscheen. De kop boven dit artikel was ‘Persoonlijke inzet van de docent is onmisbaar.’ Brokerhof geeft in dit artikel aan dat niet de vakdeskundigheid voorop staat bij de dagopening maar de kijk op het leven en de persoonlijke betrokkenheid bij de kernvragen van het leven. Deze kijk op het leven kan bij een docent gelovig van aard zijn, maar dat hoeft niet. Belangrijk is, dat je als docent jouw persoonlijke betrokkenheid wilt delen met je leerlingen. Dat je authentiek bent en met eerlijke belangstelling het persoonlijke gesprek voert. 
 
In het aanbieden van het materiaal probeert Oase elke keer weer te zoeken naar thema’s die dichtbij het leven van jongeren zelf liggen. Door elke keer het contact met hun eigen ervaringen te zoeken hopen ze dat hun belangstelling voor het thema wordt gewekt. Dat leerlingen bezig zijn met grote vragen en diepe vragen staat voor de makers van Oase buiten kijf. Ontwikkelingspsychologisch gezien is de middelbare schoolleeftijd de tijd bij uitstek om hierover te denken, te piekeren, ervaringen uit te wisselen en de eigen ideeën aan anderen te toetsen. Wellicht is dat in de klas soms minder zichtbaar dan een docent zou willen, het meeste zal zich op dit gebied afspelen op momenten waar geen docent bij aanwezig is. Toch wil Oase de vragen stellen, de gedachten prikkelen en verhalen laten horen die mogelijke antwoorden bieden. Natuurlijk probeert Oase om de kwaliteit van de bijdragen die in het Magazine verschijnen te waarborgen. Maar, zoals hierboven ook al is aangegeven, of de leerlingen aandacht kunnen opbrengen valt of staan volgens de Oase met de houding van de docent. Heeft de docent zich voorbereid? Heeft de docent de juiste Bijbelrubriek gekozen? Sluit de bijdrage aan bij de interesse en het niveau van de klas? Wordt er gevarieerd met werkvormen en kan de docent de leerlingen in de klas activeren? Is de docent bereid om zichzelf kwetsbaar op te stellen en zijn eigen overtuiging en vragen met de leerlingen te delen? Verschillende vragen die voor de makers van Oase van cruciaal belang zijn voor laten plaatsvinden van een goede dagopening.  

Oase bezoekt scholen waar met leerlingen wordt gesproken over dagopeningen. Bij workshop voor docenten merken medewerkers van Oase regelmatig waar het probleem ligt.
Bij de docent die aandacht heeft voor de dagopening, die er wat van wil maken, zijn de leerlingen betrokken en vinden ze de dagopeningen leuk. Een docent die een houding heeft van ‘ach, dit moet even’ en een dagopening er doorheen jast moet het niet vreemd vinden als hij ongeïnteresseerde leerlingen tegenover zich vindt aldus Oase.
Oase beschouwt multireligieuze klassen als een gegeven. Het interreligieuze is een mooi streven, maar voor veel leerlingen te hoog gegrepen aldus Oase. Zij verwacht dat leerlingen goed in staat zijn hun eigen overtuiging helder te verwoorden, terwijl dat juist bij veel leerlingen in deze fase nog in ontwikkeling is. Het Oase Magazine sluit aan bij het multireligieuze karakter van klassen, door aandacht te besteden aan Islamitische, Joodse en Hindoeïstische verhalen en denkbeelden. In sommige bijdragen worden duidelijke verbanden gelegd en verschillen benoemd. Er zijn ook veel bijdragen van algemeen levensbeschouwelijke aard. Normaal gesproken worden, als het over multireligieus gaat, degenen die zeggen nergens in te geloven nogal eens overgeslagen. In de meeste klassen zullen juist deze leerlingen de meerderheid vormen. De makers van Oase zien het als een uitdaging ook hen bij de dagopeningen te laten landen en algemeen levensbeschouwelijke uitingen als volwaardig mee te laten tellen.
Brokerhof geeft in Narthex, tijdschrift voor levensbeschouwing en educatie, aan dat dagopeningen niet losstaan van beleid. Als christelijke scholen werk maken van dagopeningen en zich regelmatig bezinnen op hun levensbeschouwelijke identiteit, dan ziet hij dagopeningen als een uniek instrument. “Openbare scholen zouden jaloers moeten zijn op de voeding die dagopeningen de school kan bieden.”
 

6.2 CSG Willem van Oranje
Onderstaande tekst is een verslag van het gesprek dat ik heb gevoerd met Dhr. Verschoor. Hij is rector en ook voorzitter van de commissie identiteit op de CSG Willem van Oranje.

De missie van de CSG Willem van Oranje is geen belijdenis. In de missie van de school staat bijvoorbeeld niet: ‘Wij geloven dat Jezus de zoon van God is en dat Hij is gestorven voor onze zonden.’ Daar heeft de school bewust niet voor gekozen. Je zou het woord missie dat de school gebruikt als volgt kunnen uitleggen: ‘Wat zou de Hoeksche Waard missen wanneer de CSG Willem van Oranje er niet zou zijn?’ De missie zoals wij die hebben verwoord zou ook door het humanisme ondersteund kunnen worden, het humanisme kan ze echter niet zo uitleggen zoals wij dat doen. De schepping is datgene wat God heeft geschapen, er staat niet: ‘de aarde’. Respect hebben voor de medemens houdt in: ‘Respect hebben voor je medemens zoals Jezus respect had voor zijn medemens’. De school is terughoudend in het benoemen van mensen die niet Christelijk zijn. Het werken op een Christelijke school is moeilijk wanneer er geen kennis is van de Bijbel, een docent weet dan eigenlijk niet wat zijn referentiekader is. Een Christelijke school blijft dus een Christelijke school zolang er Christelijke docenten zijn. Christelijk onderwijs wordt ook niet vormgegeven door leerlingen, het valt of staat bij het doen en laten van docenten. Docenten maken daarin ook een ontwikkeling door. De manier waarop docenten nu in het leven staan kan anders zijn dan wanneer zij hier op jongere leeftijd zijn komen werken. Docenten kunnen ook het geloof verliezen, dat wil dan nog niet zeggen dat daarmee gelijk ook hun gedrag verandert. De breedte van de school is van vrijzinnig tot reformatorisch. Als je deze eerder genoemde norm om zou gaan leggen dan moet je als school ook gaan nadenken over de vraag wat dan de goede norm is. Je komt dan op een lastige discussie uit. 

Vanuit een Christelijke levensvisie hebben we de opdracht om leerlingen te leren. Er staat daarom ook niet in de missie: ‘de school is…..’ Nee, er staat:’We leren……...’. 

Je kunt moeilijk leerlingen gaan leren geloven.

Andere boeken of geschriften kunnen mensen ook inspireren, dit is echter van een andere orde dan de bijbel. Je kunt je niet door de Bijbel laten inspireren wanneer je niet gelooft in God de Vader, de Zoon en de Heilige Geest. Voor een humanist zal de Bijbel een wijs boek zijn waar hij veel uit kan halen, voor een Christen gaat dit echter veel verder omdat hij zich persoonlijk veel dichter betrokken voelt bij de Bijbel. De persoonlijk affiniteit die docenten op de CSG Willem van Oranje met de Bijbel hebben bepaalt dan ook de manier waarop zij dit uitdragen aan de leerlingen in de klas. De school heeft geprobeerd om de missie van de school toegankelijk te maken voor docenten, de missie is daarmee niet een hoogverheven geformuleerd plan. Er moet ruimte zijn voor docenten om erbij aan te sluiten,  Het gaat tenslotte om het leren van leerlingen. 

Wat het doel van de school is op dit moment is moeilijk te zeggen. Honderd jaar geleden was dat veel eenvoudiger, de school was een verlengstuk van de opvoeding thuis. Er moest overeenstemming zijn met wat thuis werd geleerd. Over de beleving van God werd echter helemaal niet gesproken, er zat helemaal geen beleving achter. Je zou dus kunnen zeggen dat er vroeger op school sprake was van religieuze vorming. Het was heel cognitief en op een gegeven moment wist je het wel. 

Het grote verschil met vroeger is dat de leerlingen vroeger totaal anders tegenover God en godsdienst stonden, er was aversie. Leerlingen vandaag de dag staan veel neutraler tegenover godsdienst. Het doel van de school is moeilijk te formuleren omdat dit ook per docent weer verschillend is, elke docent vult dit anders in. Er zijn docenten waarvan bekend is dat zij de christelijk levensovertuiging uitdragen door bijvoorbeeld op goede vrijdag tijdens ieder lesuur daar aandacht aan te besteden. Docenten die Christelijk zijn opgevoed maar er nu weinig meer mee doen zullen dit anders invullen. Vaak is het ook zo dat het geloof veel meer met mensen persoonlijk doet dan vanuit de buitenkant is waar te nemen. Als we dan heel gericht kijken naar de dagopeningen is het ook nog eens zo dat een docent te maken heeft met (examen)stof. Deze stof moet ook worden behandeld, dit maakt de tijd voor een dagopening ook beperkt. 

De school heeft geen taak tot evangeliseren, dat is nu niet zo en vroeger was dit ook niet zo. Vroeger was iedereen op school Christen, zowel docenten als leerlingen. Je hoefde dus ook niet te evangeliseren. De school vandaag de dag wil leerlingen niet in de eerste plaats wijzen op uiterlijke dingen maar meer op het innerlijke, het hart. Je herkent de Willem als Christelijke school op het moment dat er iets ergs gebeurt, bijvoorbeeld een Tsunami waarbij plotseling een actie op gang komt. Je ziet dan een betrokkenheid die je op een openbare school niet snel tegen zult komen. Een gevolg daarvan is dat leerlingen levensvragen stellen aan docenten; ‘Waar is God dan?’ ‘Hoe heeft God dit kunnen laten gebeuren?’ Het bestaan van God wordt ter discussie gesteld omdat men er niet meer mee uit de voeten kan. Je ziet dat ook wanneer er iemand, bijvoorbeeld een collega, komt te overlijden. Op dat moment gaat een school een geloofsbeleving weerspiegelen die persoonlijk is. Met betrekking tot dagopeningen is dat ook een lastig punt. Je bent als docent niet elke morgen geïnspireerd door een dagopening. Iets wat je als docent heeft geraakt in de samenleving kan je ook inspireren. Zeker wanneer het gaat om ingrijpende dingen als overlijden is de hoop, de hoop dat het na dit leven niet voorbij is, belangrijk. Zonder deze hoop is het kil en koud. We hebben dit recent ook ervaren tijdens het overlijden van een collega, tijdens de herdenkingsdienst was er een centrale plek voor de Bijbel en laten we als school zien dat we het niet van onszelf verwachten. Leerlingen pakken daaruit mee wat ze daaruit mee pakken, leerlingen leren zichzelf. Daarom is het ook zo belangrijk dat wij de omgeving aantrekkelijk maken. Maar wanneer leerlingen niet willen leren zullen ze ook niet leren. De school hoopt dat de docenten op school aan leerlingen laten zien dat ze geïnspireerd worden door de werking van de Heilige Geest, als docenten dit laten zien dan doet dit ook wat met de ander en de dagopeningen zijn daar een middel bij. 

Voor de school is het belangrijk om rekening te houden met de achtergrond van leerlingen omdat vaak blijkt dat de kennis van de bijbel zeer beperkt is. Woorden als ‘rentmeesterschap’ worden daarom verwoord als ‘zich verantwoordelijk voelen voor de schepping.’ 

Wanneer het gaat over de omgang met religieuze diversiteit zijn er binnen de school ook verschillen, afhankelijk van de eigen geloofsovertuiging, waar te nemen tussen docenten.  De rector van de school geeft in het gesprek aan dat er docenten zijn die het inlijven in de eigen Christelijke traditie van leerlingen belangrijk vinden. Het werken met een interreligieus model zal op de CSG Willem van Oranje lastig zijn omdat er een betrokkenheid van leerlingen wordt gevraagd vanuit de eigen overtuiging. Veel leerlingen weten zelf eigenlijk nog niet wat ze geloven, je ziet daarom ook regelmatig onverschilligheid bij leerlingen wanneer het gaat over godsdienst en levensbeschouwelijke vorming. Als je als leerlingen (nog) niet weet waar je voor staat heb je ook niets om aan te refereren tijdens een gesprek. Er is vanuit de identiteit van de school moeite met het monoreligieuze model omdat andere overtuigingen niet worden erkend. Betekent het niet erkennen van een andere overtuiging dat hieraan ook conclusies kunnen worden gehangen als; ‘Een moslim gaat naar de hel?’ Dat is maar de vraag. Het model brengt conclusies met zich mee die behoorlijk absoluut zijn en dus weinig ruimte over laten.  

De school verwacht van docenten in de eerste plaats dat zij de dagopening verzorgen, er ‘geen zin in hebben’ is dus geen optie. De Willem is een Christelijke school, dit betekent dat er dus ook een Christelijk aspect in de dagopening terug moet komen. Dit kan een moment van bezinning zijn en meer niet, dit is echt wel mager. Er wordt van docenten niet gevraagd om te bidden omdat bidden eigenlijk alleen kan wanneer je gelooft dat God bestaat. Er zijn docenten die daar moeite mee hebben. Een actualiteit uit de krant bespreken is daarom te mager, dit kan wel maar dan moet de link gelegd worden naar de Christelijke identiteit van de school. Dit heeft de school ook doen besluiten om te gaan werken met Oase. Het biedt docenten de mogelijkheid om een dagopening te verzorgen die geïnspireerd is uit de bijbel zonder dat ze daarbij verplicht de Bijbel zelf moeten lezen in de klas. De thema’s uit Oase zijn zo gekozen dat mogelijk is om ‘horizontaal’ te blijven. Er zijn docenten op de Willem die Christelijk zijn opgevoed maar er nu “niets” meer mee doen, Oase biedt het de mogelijkheid om toch invulling te geven aan de dagopeningen die geïnspireerd zijn op de bijbel. Andere docenten kiezen voor een orthodoxere invulling van de dagopeningen en gebruiken de Oase niet omdat deze te weinig diepgang zou hebben. Zij zien graag een meer ‘verticale’ invulling van de dagopeningen. Deze docenten volgen dan bijvoorbeeld het Bijbel leesrooster dat in de kerk wordt aangeboden. De CSG Willem van Oranje ziet dit niet als probleem omdat niet de Oase centraal moet staat maar docenten die geïnspireerd zijn door de Bijbel. Een docent hoeft zich dus niet in het keurslijf te proppen van Oase maar mag zijn eigen inspiratie volgen door bijvoorbeeld de dag te beginnen met een persoonlijk gebed waarbij de klas wordt betrokken. 
6.3 Tussentijdse conclusie
Wanneer we de identiteit van Oasemedia en de CSG Willem van Oranje naast elkaar leggen zien we op de meeste punten overeenkomsten.  Er zijn daarnaast ook een aantal verschillen te benoemen.
In de eerste plaats zien we dat beide werken vanuit een breed christelijk perspectief. Bij Oasemedia komt dit naar voren door het niet uitsluiten van mensen binnen het Christendom als werknemer, zij geven aan dat hun doelgroep immers ook divers is. Wij zien dit ook terug in het feit dat de missie van de school volgens de voorzitter van de commissie identiteit geen belijdenis is. Het biedt ruimte voor alle docenten op de CSG Willem van Oranje om op zijn of haar eigen wijze aan te sluiten bij de Christelijke identiteit van de school. 

We zien verder dat bij beide organisaties de Bijbel een belangrijke plaats inneemt. We zien dit terug in de Oase doordat de weethema’s die worden gekozen ontleend zijn aan Bijbelse thema’s en verhaallijnen. Verder geeft Oase aan dat men leerlingen, vooral in de onderbouw, weer vertrouwd wil maken met de Bijbel. Oase geeft aan niet weg te willen drijven van de Bijbelse inhoud, dit is hun uitgangspunt. Zowel Oasemedia als de CSG Willem van Oranje stellen dat er bij leerlingen weinig kennis meer is van de Bijbel in tegenstelling tot vroeger. Ook voor de CSG Willem van Oranje is de Bijbel een belangrijk boek. Het gaat verder dan het humanistische ‘respect hebben zoals Jezus’, het is voor Christenen een inspirerend boek wat verder gaat dan het humanisme omdat zij zich persoonlijk betrokken voelen bij het boek. Deze persoonlijke affiniteit met de Bijbel bepaalt vervolgens de omgang met de Bijbel tijdens de dagopening. CSG Willem van Oranje lijkt zich hierin wat sterker uit te drukken dan Oasemedia. 
Wat betreft de betekenis van de docent liggen Oasemedia en CSG Willem van Oranje op één lijn, de positie van de docent staat centraal. Een dagopening valt of staat met de inbreng van de docent geven beide aan. Oasemedia geeft aan handreikingen te doen en dat het voor de docent zaak is om tijdens de voorbereiding uit te kiezen wat aansluit bij zijn of haar persoonlijke beleving en de klas. Het is de taak van de docent om de gedachten van leerlingen te prikkelen, vragen te stellen en verhalen te laten horen. In gesprek met de CSG Willem van Oranje lijkt de positie van de docent tijdens de dagopening meer op die van een docent die zijn verhaal bij leerlingen neerlegt. Tijdens het gesprek met de CSG Willem van Oranje komt naar voren dat het geloof vaak meer doet met docenten dan aan de buitenkant is waar te nemen, de vraag die dan blijft liggen is of docenten dit tijdens de dagopening dan niet juist moeten laten zien in het kader van de identiteit van de school. De identiteit wordt immers, zoals eerder aangeven, juist vormgegeven door de persoonlijke inbreng van docenten volgens de CSG Willem van Oranje en Oasemedia.
Oasemedia geeft op dit punt aan dat juist het kwetsbaar opstellen van de docent tijdens een dagopening, en het vanuit de eigen overtuiging vragen durven stellen, cruciaal is voor het laten plaatsvinden van een goede dagopening. Oase lijkt in vergelijking met de CSG Willem van Oranje op dit punt dus meer te gaan voor de dialoog tussen docent en leerlingen.
Met betrekking tot de diverse modellen voor religieuze diversiteit in school geven beide organisaties aan dat het interreligieuze model niet haalbaar is omdat leerlingen zich tijdens de leeftijd van schoolgang vaak nog bezinnen op hun eigen overtuiging. Leerlingen weten dit (vaak) nog niet, de eigen identiteit is nog in ontwikkeling. Dit punt is overigens ook in hoofdstuk 5 aan de orde gekomen. Op het monoreligieus model hebben beide organisaties bezwaar omdat het andere overtuigingen uitsluit. Oase geeft aan geen debat te willen voeren over de ‘waarheidsclaim’, de CSG Willem van Oranje geeft aan dat dit model geen ruimte laat voor gesprek en absolute dingen stelt. 
Zo komen zowel Oasemedia als de CSG Willem van Oranje uit bij het multireligieuze model waarbij leerlingen in verschillende religieuze en levensbeschouwelijke tradities tegelijkertijd of na elkaar worden ingeleid. Er wordt geen of weinig betrokkenheid gevraagd van jongeren, het is vrijblijvend. Leerlingen bekijken de zaak vanuit toeschouwerperspectief zoals te lezen is in paragraaf 12.10.
Ten slotte zien beiden organisaties de dagopeningen als een uniek instrument. Oase zegt dit ten opzichte van het openbaar onderwijs, de CSG Willem van Oranje licht dit toe aan de hand van een aantal voorbeelden uit de schoolpraktijk.

In antwoord op de hoofdvraag kan gesteld worden dat de identiteit van Oasemedia in grote lijnen aansluit op de identiteit van de CSG Willem van Oranje. Er zijn overeenkomsten op gebied van het brede Christelijke perspectief, de positie van de Bijbel, het centraal stellen van de positie van docent bij de dagopeningen en het kiezen van het multireligieuze model. Bij beiden is er verder het besef dat er weinig Bijbelkennis is bij leerlingen, ook worden dagopeningen gezien als een uniek instrument binnen het Christelijk onderwijs.
Over de positie van de Bijbel en de positie van de docent tijdens dagopeningen zijn er naar mijn mening, zoals eerder aangegeven, nuanceverschillen aan te brengen.

7. Resultaten enquêtes en diepte interviews
In dit hoofdstuk zullen de resultaten naar voren komen van enquêtes en verdiepingsinterviews die ik heb afgenomen bij zowel leerlingen als docenten. Voor het beantwoorden van de hoofdvraag is het noodzakelijk dat er inzicht is in de houding van leerlingen ten opzichte van de dagopeningen en hoe docenten omgaan met de dagopeningen. In de eerste paragraaf zal ik een korte toelichting geven op de opbouw van de enquêtes. Hierna zal ik per leerjaar resultaten benoemen. In paragraaf 7.2.5 zal er een tussentijdse conclusie zijn op basis van de resultaten uit alle leerjaren. In de derde paragraaf zal ik weergeven hoe docenten omgaan met dagopeningen. Tot slot volgt er opnieuw een tussentijdse conclusie waarin ik de resultaten van leerlingen en docenten met elkaar in verband zal brengen.

De resultaten van de leerlingenenquête zijn gebaseerd op 378 leerlingen over de leerjaren Mavo 1 tot en met Mavo 4.

De resultaten van de docentenenquête zijn gebaseerd op 24 docenten die werkzaam zijn op  de CSG Willem van Oranje, locatie Poortwijk. Deze docenten geven les in verschillende leerjaren. Aansluitend op de enquête heb ik 4 verdiepende interviews gevoerd met docenten.
In onderstaande resultaten zijn ook antwoorden van leerlingen verwerkt die naar voren zijn gekomen tijdens verdiepingsinterviews in de klas. 

7.1 Toelichting op de opbouw van de enquêtes en verdiepende interviews
7.1.1 Leerlingen
De schriftelijke enquête die is afgenomen onder leerlingen bevatte 14 vragen en bestond uit een combinatie van gesloten, open –en open antwoordmogelijkheid.
 Een overzicht van de vragen met resultaten, inclusief de verdiepingsvragen, is te vinden in de bijlage, paragraaf 12.1 tot en met 12.4. De enquête is anoniem ingevuld door leerlingen, wat als voordeel heeft dat het de betrouwbaarheid ten goede komt.

Nadat ik bij vraag 1 en 2 heb gevraagd naar het geslacht van de leerlingen en in welk leerjaar de leerlingen zich bevindt heb ik bij vraag 3 gevraagd naar de frequentie van dagopeningen, bij vraag 4 wat er tijdens de dagopeningen gebeurt en bij vraag 5 bij hoeveel docenten leerlingen merken dat ze Christen zijn. In het gesprek met de rector van de CSG Willem van Oranje over de identiteit van de school kwam naar voren dat dit een belangrijk punt is, de Willem van Oranje blijft een Christelijke school zolang er Christelijke docenten zijn. Aansluitend heb ik door middel van een toelichtingvraag proberen helder te krijgen hoe leerlingen dit dan merken.
Vraag 6 doet onderzoek naar de vraag of leerlingen mee durven te praten over het thema van de dagopening. In hoofdstuk 5 is naar voren gekomen dat de adolescentiefase voor leerlingen een heftige en moeilijke fase kan zijn. In de verdiepende gesprekken in de klas ben ik verder op vraag 6 ingegaan. 

Bij de vragen 7,8 en 9 komt de missie van de school terug. Centraal staat daar dan de vraag of leerlingen uit de dagopeningen ook leren wat school hun onder andere door middel van dagopeningen wil leren. 
Spirituele vorming, levensbeschouwelijke vorming, en religieuze vorming zijn begrippen die tijdens mijn onderzoek naar de identiteit van Oasemedia en de identiteit van de CSG Willem van Oranje naar voren zijn gekomen. Vraag 8 doet onderzoek naar de vraag wat leerlingen op dat gebied leren tijdens de dagopening. Uitleg van deze begrippen is te vinden in de bijlage, paragraaf 12.8.
Het bovenstaande geldt ook voor de begrippen monoreligieus, multireligieus en Interreligieus. Vraag 9 doet onderzoek naar de vraag wat leerlingen op dat gebied leren tijdens de dagopeningen. Uitleg van deze begrippen is te vinden in de bijlage, paragraaf 12.9.
Vraag 10 en vraag 11 geven weer hoe leerlingen de dagopeningen ervaren en of deze hun aan het denken zetten. Naar aanleiding van deze twee vragen heb ik verdiepingsvragen gesteld in de klas die ook terug zullen komen in de verslaglegging per leerjaar. 

De enquête is afgesloten met drie open vragen, vraag 12,13 en 14, waarbij leerlingen zowel positieve en negatieve punten maar ook andere dingen die zij nog kwijt wilde konden opschrijven. 

Naar aanleiding van deze 3 vragen heb ik verdiepingsvragen gesteld en leerlingen gevraagd naar de ‘ideale dagopening.’

7.1.2 Docenten
De schriftelijke enquête die is afgenomen onder docenten bevatte 18 vragen en bestond uit een combinatie van gesloten, open –en open antwoordmogelijkheid.
 Een overzicht van de vragen met resultaten, inclusief de verdiepingsvragen, is te vinden in de bijlage, paragraaf 12.5. De enquête is anoniem ingevuld door docenten wat als voordeel heeft dat het de betrouwbaarheid ten goede komt.

Bij vraag 1 heb ik docent gevraagd in welke klassen zij les geven en eventueel dus ook een dagopening verzorgen. Vraag 2 en 3 doen onderzoek naar de vraag welke godsdienst/levensbeschouwing docenten het meeste aanspreekt en welke meerwaarde het heeft om op een Christelijk scholengemeenschap te werken. Bij vraag 4 en 5 wordt duidelijk hoeveel keer in de week docenten een dagopeningen verzorgen en hoe zij vervolgens deze dagopening vormgeven. In de vragen 6,7 en 8 staan de dagopeningen uit Oasemedia centraal en wil ik antwoord op de vraag hoe docenten aankijken tegen de dagopeningen uit Oase en van welke onderdelen uit de Oase gebruik wordt gemaakt. Verder wordt de vraag gesteld of docenten tips en/of handreikingen op prijs zouden stellen voor een betere invulling van de dagopeningen.

Over wat docenten met hun dagopeningen aan leerlingen willen leren en wat docenten met leerlingen willen bereiken gaat het bij vraag 10, 11 en 12. In deze vragen komt de spirituele vorming, levensbeschouwelijke vorming, en religieuze vorming naar voren. Dit zijn, zoals ik al eerder aangaf, begrippen die tijdens mijn onderzoek naar de identiteit van Oasemedia en de identiteit van de CSG Willem van Oranje naar voren zijn gekomen. Vraag 11 doet onderzoek naar deze verschillende vormingen. Uitleg van deze begrippen is te vinden in de bijlage, paragraaf 12.8.
Het bovenstaande geldt ook voor de begrippen monoreligieus, multireligieus en Interreligieus. Vraag 12 doet onderzoek naar de vraag wat docenten op dat gebied willen bereiken tijdens de dagopeningen. Uitleg van deze begrippen is te vinden in de bijlage, paragraaf 12.9.

Vraag 13 en 14 moet antwoordt gaan geven op de vraag of leerlingen en docenten dagopeningen op dezelfde wijze ervaren en of de dagopeningen leerlingen, volgens docenten, aan het denken zetten. 

Net als bij de leerlingen sluit ik de enquête voor docenten af met 3 open vragen waarbij docenten zowel positieve en negatieve punten over de dagopeningen kwijt kunnen. 
Docenten kunnen vervolgens aangeven of zij zich beschikbaar willen stellen voor een verdiepend interview.

De verdiepende interviews heb ik afgenomen onder 4 docenten. Een groep van 13 docenten had zich beschikbaar gesteld voor dit interview. Ik heb vervolgens 4 docenten geselecteerd op basis van het feit dat zij lesgeven in minimaal 3 van de 4 leerjaren. Drie van de vier geïnterviewde geven meer dan 3 dagopeningen in de week wat hun tot goede graadmeter maakt wat betreft frequentie Zij geven dan ook dagopeningen in diverse leerjaren. Dit maakt het voor mij wellicht mogelijk om de diverse leerjaren met elkaar te kunnen vergelijken. 

Bij het kiezen heb ik verder gekeken naar diversiteit in hun antwoorden in de enquête. Uiteraard speelde beschikbaarheid, door de drukte in het onderwijs, ook een rol in het kiezen van de te interviewen collega’s.
7.2 Leerlingen 
7.2.1 Mavo 1
De enquête in Mavo 1 is afgenomen bij 66 leerlingen die verdeeld zijn over 3 klassen. 

Onderstaande resultaten zijn gebaseerd op de afgenomen enquête maar ook op de diepte interviews die ik heb afgenomen naar aanleiding van de uitkomsten uit de enquête. Een overzicht van alle gestelde vragen met bijbehorende antwoorden van leerlingen zijn te vinden in paragraaf 12.1. In onderstaand verslag beperk ik mij tot, voor mij, opmerkelijke zaken.
Van alle leerlingen uit mavo 1 geeft 56% van de leerlingen aan gemiddeld viermaal per week een dagopening te krijgen. Uit de verdiepende interviews in de klas komt naar voren dat  wanneer er geen dagopening wordt gegeven dit komt doordat docenten niet weten dat het voor de klas het eerste uur is, vanwege bewegingsonderwijs of een repetitie. Ook geven leerlingen aan dat docenten de dagopening vergeten.

Precies 50% van de leerlingen hebben in een week 4 docenten die aan het begin van de dag lezen uit de Oase. Verder geeft 36% van de leerlingen aan dat ze één docent in de week hebben die in de morgen uit de Bijbel leest. Leerlingen laten tijdens het diepte interview weten dat de Oase niet hetzelfde is als de Bijbel. De Bijbel is belangrijk maar soms lastig te begrijpen. Gelukkig zijn er docenten die de het stuk uit de Bijbel toelichten. Zonder deze toelichting geven leerlingen aan de Bijbel vaak niet te begrijpen is door een lastige verhaallijn en moeilijke woorden. Dat er uit de Bijbel wordt gelezen vinden leerlingen logisch, dit past op een Christelijke school.

Van de 66 leerlingen hebben 30 leerlingen in de week één docent die met hen bidt aan het begin van de dag. Een meisje geeft aan dat ze dit in het begin wel raar vond, ze zat op een openbare school waar bidden niet gebruikelijk was. Door het bidden van de docent heeft ze een beeld gekregen van wat bidden is. Andere leerlingen vertellen tijdens het verdiepende gesprek in de klas dat ze bidden heel normaal vinden, op de basisschool waar ze vorig jaar naar toe gingen werd dit altijd gedaan.

Leerlingen laten weten dat docenten vooral voor en met leerlingen bidden, dit is te merken aan het feit dat leerlingen bidden in ‘we’ (meervoud). Verder vragen ze voor het bidden of er ergens voor kan worden gebeden of spreken de zegen van God uit over de kinderen. Een jongen geeft aan dat de dingen die worden gezegd tijdens het gebed altijd wel waar zijn, het zijn dingen die kloppen. Er is volgens een andere jongen wel een verschil tussen bidden. Een gebed van eigen woorden is, in vergelijking met een gebed uit Oase, ‘echter’. 

Deze jongen geeft aan dat er een keer tijdens de les is gebeden voor een zieke leerlingen, toen de leerlingen weer beter op school kwam moest hij terugdenken aan het bidden, het had geholpen.

Uit de enquête blijkt dat 50% van de leerlingen 4 keer in de week een docent heeft die uit de Oase leest, 6% van de leerlingen heeft 4 keer in de week een docent die doorpraat over de Oase/Bijbel. Het gebeurt volgens leerlingen dan ook regelmatig dat docenten niet doorpraten over de dagopening. Dit is dus ook terug te vinden in de enquêtes.
Docenten die wel doorpraten over de dagopening kunnen leerlingen de indruk geven dat ze zelf ook Christen zijn, er zijn echter ook andere redenen waarop leerlingen de indruk kunnen hebben dat een docent Christen is. Het uitleggen van de dagopening, doorvragen over het onderwerp, het bidden, de mening van docenten over een onderwerpen en de algemene indruk die ze achterlaten bij een dagopeningen laten leerlingen merken dat een docent Christelijk is. Dit komt naar voren uit de enquête maar ook uit de verdiepende interviews. Verder ligt er een verschil in het wel of niet corrigeren bij het vloeken. 

Van de leerlingen geeft 68% aan dat ze af en toe mee durven te praten of iets durven te zeggen over het thema van de dagopeningen. Navraag leert dat er leerlingen zijn die dit moeilijk vinden omdat ze nog nooit godsdienst hebben gehad en het verhaal dat in de Oase worden besproken niet kennen. Leerlingen geven ook aan dat ze de vragen die worden gesteld tijdens de dagopening soms niet snappen, of dat er soms geen ruimte is voor het stellen van vragen. Ook geeft een leerlingen aan dat er onderwerpen zijn die lastig kunnen zijn om te bespreken, die komen te dichtbij omdat je er zelf mee te maken hebt gehad. 

Leerlingen geven in de enquête aan bij dagopeningen vooral te leren waarom we respect moeten hebben voor elkaar (48 van de 66 leerlingen), dat we elkaar moeten helpen (41 van de 66 leerlingen) en dat we op een eerlijke manier met elkaar moeten omgaan (50 van de 66 leerlingen). 

Met betrekking tot de vragen rondom de spirituele, levensbeschouwelijke en religieuze vorming mochten leerlingen meerdere antwoorden invullen. Van de leerlingen geeft 45% aan niet te weten wat school hen wil leren met de dagopeningen. 40% van de leerlingen zijn van mening dat school hen wil leren wat verschillende mensen kunnen geloven en welke gevolgen dit heeft voor die mensen. Van de leerlingen denkt 29% dat school hen wil leren dat er meer is tussen hemel en aarde. Het aantal leerlingen dat aangeeft dat school hen wil leren dat God bestaat en dat het leven op aarde om Hem draait is 15%

Met betrekking tot het monoreligieus, multireligieus en interreligieus model is duidelijk te zien dat leerlingen van mening zijn dat docent dagopeningen geven zodat zij leren hoe verschillende mensen omgaan met hun godsdienst en zodat zij zelf gaan ontdekken wat ze geloven en daarover kunnen praten. Dit past binnen het monoreligieus en multireligieus model. Van de leerlingen geeft 3% aan dat docenten hen dagopeningen geven zodat zij Christen blijven of Christen gaan worden.

Op de vraag hoe leerlingen uit Mavo 1 de dagopeningen ervaren geven 21 van de 66 leerlingen aan dat zij de dagopeningen interessant vinden, dit is 32%. Van de 66 leerlingen vinden 28 leerlingen (42%) de dagopeningen wel best. Een groep van 11 leerlingen geeft aan dat zij de dagopeningen als saai ervaren.

Vijfenzestig procent van de leerlingen geeft aan dat dagopeningen hen af en toe aan het denken zetten. In een gesprek in de klas vertellen leerlingen dat zij een dagopening moeten begrijpen voordat zij aan het denken gezet kunnen worden. Een jongen geeft aan dat wanneer hij de dagopening niet begrijpt hij juist gaat nadenken om het wel te begrijpen. Leerlingen denken verder na over de vraag of het verhaal echt is gebeurd en geven aan dat ze nadenken wat ze met het verhaal kunnen in hun eigen leven. 

Als positieve punten van de dagopeningen benoemen leerlingen dat de dagopeningen goed op leeftijd/niveau zijn. Er zijn onder leerlingen dus verschillende opvattingen over het wel of niet begrijpen van de dagopeningen. Een meisje vertelt dat er laatste een dagopening was waarbij ze ging nadenken over het meedoen met andere leerlingen wanneer die bijvoorbeeld een ruitje ingooien. Vijf leerlingen geven aan dat zij de dagopening als een rustig begin van de dag ervaren. Er zijn leerlingen in de klas die de dagopeningen als leuk en gezellig ervaren omdat je wat te weten komt over andere leerlingen. Een leerling geeft aan dat je door de dagopening het idee kunt hebben dat je er niet alleen voor staat als je problemen hebt. 

Als negatieve punten benoemen 7 leerlingen dat de dagopening soms lang zijn en dat er moeilijke woorden worden gebruikt. Vijftien leerlingen geven aan dat ze de dagopening saai vinden. Verder geven leerlingen aan dat niet alle docenten dagopeningen houden of het soms snel even doen. Leerlingen geven verder aan dat er soms niet over door wordt gepraat en niet vaak wordt gebeden.

Op de vraag naar een ideale dagopening komen de volgende punten naar voren in Mavo 1:

· Tijd, maximaal rond de 7 minuten.

· Begrijpelijk.

· Stilstaan bij vandaag, het moet gaan over nu! (kan bijvoorbeeld met nieuws)

· Vrolijk.

· Filmpje als introductie.

· De dagopening moet herkenbaar zijn in je eigen leven en gaan over leeftijdgenoten.

· Er moet ruimte zijn om samen na te denken over een onderwerp, dit kan ook door middel van het bord.

· Je moet er ‘iets’ mee kunnen, je moet gaan nadenken over jezelf en anderen.

· De dagopening moet levendig zijn, bijvoorbeeld door een kleine opdracht of spelletje.

· De dagopening moet je een steuntje geven in de rug voor de rest van de dag.

· De dagopening het tweede uur houden, bijna alle klassen hebben dan wel les.
7.2.2 Mavo 2
De enquête is in Mavo 2 afgenomen bij 117 leerlingen die verdeeld zijn over 5 klassen.
Onderstaande resultaten zijn gebaseerd op de afgenomen enquête maar ook op de diepte interviews die ik heb afgenomen naar aanleiding van de uitkomsten uit de enquête. 

Een overzicht van alle gestelde vragen met bijbehorende antwoorden van leerlingen zijn te vinden in paragraaf 12.2. In onderstaand verslag beperk ik mij tot, voor mij, opmerkelijke zaken.

Van alle leerlingen uit mavo 2 geeft de grootste groep (37%) aan gemiddeld vier keer in de week een dagopeningen te krijgen. Verder geeft 44% van de leerlingen aan dat ze vier keer in de week een docent hebben die uit de Oase leest en 28% van de leerlingen heeft één docent die de dag begint met het lezen uit de Bijbel. De meningen over het lezen van de Bijbel lopen uiteen, leerlingen geven tijdens de verdiepende interviews aan de Bijbel moeilijk te begrijpen door de moeilijke woorden, andere leerlingen geven aan dat zij het lezen uit de Bijbel goed vinden omdat zij de betekenis van de Bijbelverhalen mooi vinden. De Bijbel wordt meer gezien als verleden tijd, de Oase is meer van nu. Van de 117 leerlingen hebben 53 leerlingen uit mavo 2 één keer in de week een docent die de dag begint met gebed. Ook met betrekking tot het bidden zijn de meningen verdeeld, leerlingen geven aan dat het bidden voor hun niet hoeft maar ervaren het ook niet als vervelend. Er wordt gebeden voor zieken maar ook voor een veilig thuiskomen, leerlingen geven aan dat er door een docent wordt gevraagd of er zaken zijn om voor te bidden maar dat de klas hier bijna nooit op reageert. Leerlingen uit een andere klas zijn positief en geven aan dat de docent die dingen die zij benoemen ook benoemt in zijn of haar gebed, dit is persoonlijk en vinden zij prettig. Op de vraag of docenten vertellen wat geloven voor hem of haar betekent geven vertellen leerlingen dat zij van een docent te horen hebben gekregen wat vloeken met de naam van Jezus voor hem/haar betekent en wat dit met hem/haar doet. Dertig leerlingen in mavo 2 laten weten dat zij door het bidden van een docent merken dat een docent zelf ook Christelijk is. Verder is de manier waarop docenten praten en vertellen tijdens de dagopeningen kenmerkend voor christelijke docenten vertellen leerlingen. Leerlingen geven aan dat deze docenten vaak ook ‘anders’ denken over het leven.

Meer dan de helft, 53%, van de leerlingen geeft aan af en toe mee te durven praten of iets te zeggen over het thema van de dagopening. Een meisje vertelt dat wanneer je meepraat of vragen stelt over een onderwerp dat kan betekenen dat het onderwerp ook voor jou van toepassing is. Als het onderwerp dan niet zo positief is besluiten leerlingen om niet mee te praten omdat ze bang zijn wat andere zullen denken. In een andere klas komt het uitlachen ook naar voren, het kan leerlingen onzeker maken wanneer zij verschillen van meningen ten opzichte van hun klasgenoten. Andere leerlingen geven aan dat er soms geen ruimte is voor gesprek. Ook kan een opmerking of vraag van leerlingen verkeerd aankomen bij docenten. 

Als laatste geven leerlingen aan dat zij soms niet mee kunnen praten over onderwerpen omdat ze dit nog niet hebben meegemaakt, bijvoorbeeld rondom het thema dood of begrafenis.

Leerlingen geven in de enquête aan bij dagopeningen vooral te leren waarom we respect moeten hebben voor elkaar (73 van de 117 leerlingen), dat we elkaar moeten helpen (63 van de 117 leerlingen) en dat we op een eerlijke manier met elkaar moeten omgaan (91 van de 117 leerlingen). 

Met betrekking tot de spirituele, levensbeschouwelijke en religieuze vorming is 25% van de leerlingen van meningen dat school hen wil leren wat verschillende mensen kunnen geloven en welke gevolgen dit heeft voor die mensen, dit is de levensbeschouwelijke vorming. Acht procent van de leerlingen denkt dat school hun wil leren dat er meer is tussen hemel en aarde, de spirituele vorming. Het aantal leerlingen dat aangeeft dat school hun wil leren dat God bestaat en dat het leven op aarde om Hem draait is 8%. Dit is de religieuze vorming. Een groep van 39% geeft aan niet te weten wat school hen wil leren.

Met betrekking tot het monoreligieus, multireligieus en interreligieus model is te zien dat leerlingen van mening zijn dat docent dagopeningen geven zodat leerlingen gaan ontdekken wat ze geloven en daarover kunnen praten (53%) en ook leren hoe verschillende mensen omgaan met hun godsdienst (41%). Dit past binnen het monoreligieus en multireligieus model. Drie procent van de leerlingen geeft aan dat docenten hen dagopeningen geven zodat zij Christen blijven of Christen gaan worden. 
Van alle leerlingen uit mavo 2 geeft 52% aan dat zij de dagopeningen als ‘wel best’ ervaren. Navraag levert op dat dit voor leerlingen betekent dat een dagopening niet gegeven hoeft te worden maar als het er is maakt het ook niet uit. Van de 117 leerlingen geven 29 leerlingen aan de dagopeningen interessant te vinden, dit is 25%. Een groep van 17 leerlingen (15%) vindt de dagopeningen saai.
Het percentage leerlingen dat aangeeft dat de dagopeningen hen aan af en toe aan het denken zetten is 53%. Dagopeningen kunnen de leerlingen aan het denken zetten over de problemen van anderen en sommige stukken uit de Oase zijn herkenbaar. Een jongen geeft aan dat hij de stukjes uit Oase soms ziet als een spiegel waarbij je jezelf afvraagt of je iets moet veranderen in je leven. Een ander meisje geeft aan dat zij zich herkende in een dagopeningen over het thuis ‘indrinken’ voor een feestje en dit haar aan het denken zetten over haar gedrag.

Als positieve punten dragen leerlingen aan dat zij de dagopeningen leuker vinden dan les, ook geven 27 leerlingen aan dat zij de dagopeningen (soms) leerzaam vinden. Een groep van 18 leerlingen ervaart de dagopeningen als een rustig begin van de dag dat zij waarderen. Verder geven 11 leerlingen aan dat zij dagopeningen ook thuis vinden horen op een Christelijke school, dit omdat er stukjes uit de Bijbel/Oase worden gelezen en soms worden besproken aan het begin van de dag. Een leerling schrijft dat het mensen helpt bij geloven op school. Verder geven leerlingen aan dat zij de posters van Oase leuk vinden.

Het gesprek in de klas wordt door 15 leerlingen aangegeven als positief punt, leerlingen vinden het daarom jammer dat docenten niet altijd de ruimte bieden voor dit gesprek.

Door deze gesprekken kun je jezelf beter inleven in de ander en soms krijg je goede raad aan het begin van de dag, zo zeggen zij.
Het niet doorpraten over het onderwerp wordt aangegeven als negatief punt. Aan de andere kant vinden 34 leerlingen dat de dagopeningen (soms) lang duren. Van de 117 leerlingen betitelen 41 leerlingen de dagopening als ‘saai’, dit is opmerkelijk omdat bij vraag 10 van de enquête 15% van de leerlingen de dagopening als saai betitelde. 

Op de vraag naar een ideale dagopening komen de volgende punten naar voren in Mavo 2:

· Er moet ruimte zijn voor iets grappigs

· Het moet ook serieus zijn (het moet ergens over gaan)

· Niet te lang, maximaal 5 tot 10 minuten

· Onderwerp wat iedereen nu aangaat, bijvoorbeeld over relaties, ouders, vrienden

· Geloof moet een plek hebben, de boodschap moet naar deze tijd

· Er moet een levensles in zitten.

· Mensen (zowel docenten als leerlingen) moeten er respectvol mee omgaan

· Een plaats voor gebed

7.2.3 Mavo 3
De enquête is in Mavo 3 afgenomen bij 96 leerlingen die verdeeld zijn over 4 klassen.
Onderstaande resultaten zijn gebaseerd op de afgenomen enquête maar ook op de diepte interviews die ik heb afgenomen naar aanleiding van de uitkomsten uit de enquête. 
Een overzicht van alle gestelde vragen met bijbehorende antwoorden van leerlingen zijn te vinden in paragraaf 12.3. In onderstaand verslag beperk ik mij tot, voor mij, opmerkelijke zaken.

Leerlingen uit mavo 3 krijgen drie (28%), vier (33%) of vijf (3)%) keer in de week een dagopening. Deze percentages liggen dicht bij elkaar. Van de leerlingen geeft 18% aan dat zij een docent hebben die aan het begin van de dag met hen uit de Bijbel leest. Leerlingen vinden dit passen op een Christelijke school maar geven ook aan dat de woorden lastig te begrijpen zijn in vergelijking met de stukjes uit Oase.

Leerlingen uit mavo 3 geven in de diepte-interviews in de klas aan dat er behoorlijke verschillen zijn in de manier waarop docenten met de dagopening omgaan. De manier waarop docenten vertellen, de regels tijdens de dagopening en het bespreken van de dagopeningen zijn voor hen belangrijke verschillen. Ook geven zij aan dat de meningen van docenten over onderwerpen behoorlijk kunnen verschillen. Sommige docenten vertellen tijdens de dagopeningen wat geloven voor hem of haar inhoudt aan de hand van persoonlijke ervaringen. Van alle 96 leerlingen geven 20 leerlingen aan dat zij zo’n docent hebben tijdens de dagopening. Een van de leerlingen geeft aan dat een docent een kalender met wijze spreuken op zijn of haar bureau heeft staan waardoor je jezelf beter kunt voelen.

De angst om uitgelachen te worden is volgens leerlingen een reden om niet deel te nemen aan het gesprek in de klas. Andere leerlingen geven aan dat zij de Oase niet begrijpen omdat docenten zich niet houden aan de doorgaande lijn van verhalen die Oase aanbiedt. Hierdoor ontstaan er gaten in het verhaal. Soms is een onderwerp pijnlijk om over door te praten en regelmatig is een verhaal voor leerlingen onbekend.

Leerlingen geven aan dat zij van de dagopeningen vooral leren dat ze respect voor elkaar moeten hebben (53%), dat ze elkaar moeten helpen (38%) en dat we op een eerlijke manier met elkaar omgaan (51%). 

Met betrekking tot de spirituele, levensbeschouwelijke en religieuze vorming geeft 68% van de leerlingen aan niet te weten wat school hun wil leren met de dagopeningen. Dit komt volgens leerlingen omdat er te weinig over dagopening wordt doorgesproken.

Vierentwintig procent van de leerlingen zijn van meningen dat school hen wil leren wat verschillende mensen kunnen geloven en welke gevolgen dit heeft voor die mensen, dit is de levensbeschouwelijke vorming. Negen procent van de leerlingen denkt dat school hun wil leren dat er meer is tussen hemel en aarde, de spirituele vorming. Het aantal leerlingen dat aangeeft dat school hun wil leren dat God bestaat en dat het leven op aarde om Hem draait is 8%. Dit is religieuze vorming.
Met betrekking tot het monoreligieus, multireligieus en interreligieus model is te zien dat 44% van de leerlingen van mening is dat docent dagopeningen geven zodat zij zelf gaan ontdekken wat ze geloven en daarover kunnen praten en ook leren hoe verschillende mensen omgaan met hun godsdienst (28%). Dit past binnen het monoreligieus en multireligieus model. Vier procent van de leerlingen geeft aan dat docenten hen dagopeningen geven zodat zij Christen blijven of Christen gaan worden. Een groep van 32% weet niet wat de school hen wil leren op dit gebied.

Een groep van 22 leerlingen geeft aan de dagopeningen als interessant te ervaren, dit is 23%. Van alle mavo 3 leerlingen geeft 50% aan dat je niets mist wanneer er geen dagopening wordt gegeven, ze vinden het wel best. Deze leerlingen geven aan er niets aan te hebben omdat je er ook niets mee doet. Op de vraag op onverschillig een goede typering is antwoorden zij ja. Saai is de typering van 24% van de leerlingen.
Ruim de helft, 54%, van de leerlingen geeft aan af en toe na te denken over de dagopening. Ze denken na over de betekenis van het verhaal of geven aan dat ze worden aangesproken door het stukje. Ook proberen ze zich in te leven in een ander. Veertig procent van de leerlingen geeft aan zelden of nooit aan het denken gezet te worden.

Als positieve punten dragen 16 van de 117 leerlingen aan dat zij dagopeningen leerzaam vinden. Een groep van 27 leerlingen geeft aan dat zij de dagopeningen zien als een rustig begin van de dag. Dagopeningen horen thuis op een Christelijke school zeggen 12 leerlingen Ook leer je begrip te hebben voor elkaar. Verder biedt een dagopening naast gezelligheid ook steun en hulp. Het praten in en met de klas is voor leerlingen ook een positief punt. Een leerlingen geeft verder aan dat zij vind dat er voldoende aandacht is voor alle geloven. Ook de posters worden benoemd als een positief punt. 

Als negatief punt wordt door dertig leerlingen aangegeven dat de dagopeningen saai zijn. Ook termen als moeilijk, spreekt mij niet aan, leerlingen letten niet op, leer er niets van komen naar voren. Verder benoemen leerlingen tijdens de gesprekken in de klas dat je soms niet merkt dat het Christelijk is omdat bijna geen docenten de Christelijke stukjes in Oase kiezen, er weinig tijd aan wordt besteed en het sommige docenten niks boeit.

Op de vraag naar een ideale dagopening komen de volgende punten naar voren in Mavo 3:

- Er moet ruimte zijn om na te praten.

- Een dagopening moet realistisch zijn

- Een dagopening moet een actueel thema hebben

- Iedereen moet het kunnen begrijpen

- Hoe denken bekende personen over dingen?

- Christelijk geloof moet wel een plek hebben, bijvoorbeeld door toepassing op het verhaal

- Er kan iets raadselachtigs in een dagopening aanwezig zijn

- Moet maximaal 5 tot 10 minuten duren.

7.2.4 Mavo 4
De enquête is in Mavo 4 afgenomen bij 99 leerlingen die verdeeld zijn over 4 klassen.
Onderstaande resultaten zijn gebaseerd op de afgenomen enquête maar ook op de diepte interviews die ik heb afgenomen naar aanleiding van de uitkomsten uit de enquête. Meer hierover in paragraaf 12.4

Leerlingen uit Mavo 4 krijgen gemiddeld 2 (34%) tot 3 (25%) keer in de week een dagopening. Tijdens verdiepingsgesprekken in de klas heb ik leerlingen gevraagd waarom de dagopeningen niet vaker worden gegeven. Leerlingen antwoorden dat ze regelmatig het eerste uur vrij zijn. Vaak worden er het tweede uur geen dagopeningen gegeven omdat sommige leerlingen al een dagopeningen gehad. Dit heeft te maken met de clusters waar leerlingen in zijn verdeeld. Leerlingen geven aan niet te vragen om een dagopening. 
Een meisje uit Mavo 4 verwoordt het als volgt: ‘Ik heb 3 keer in de week dezelfde docent het 1e uur. Deze docent doet er niets mee. 1 Keer in de week heb ik het 1e uur vrij dus in totaal krijg ik maar 1 keer in de week een dagopening.’

Van alle leerlingen uit Mavo 4 heeft 27% van de leerlingen een docent die uit de Bijbel leest. Op de vraag wat leerlingen hiervan vinden antwoordt een jongen dat hij het idee heeft dat de docent dit vooral zelf belangrijk vindt. Het voegt naar zijn mening niets toe. Een meisje geeft aan dat het vaak de bekende verhalen uit de Bijbel zijn die niet aansluiten bij de Oase. Op de vraag wat leerlingen vinden van het bidden van docenten, 40% van de leerlingen heeft een docent die wel eens bidt, wordt positief gereageerd. Leerlingen geven tijdens diepte interviews aan dat een docent bidt in het meervoud, er wordt dus ook voor hun gebeden. Op de vraag of zij zich nog iets kunnen herinneren van het bidden vertelt een jongen dat een docent heeft gebeden voor de kinderen en nabestaande van het busongeluk in België waarbij meerdere kinderen en begeleiders zijn omgekomen. De jongen vond dit goed en mooi.
Omdat uit de enquête naar voren kwam dat leerlingen weinig docenten hebben die doorpraten over de dagopeningen, 39% van de leerlingen geeft aan dat zij 1 docent hebben die dit doet, heb ik gevraagd of leerlingen het doorpraten over dagopeningen zouden waarderen. De leerlingen weten hier geen duidelijk antwoord op te geven omdat zij op dit moment geen ervaringen hebben met het doorpraten, vaak kapt een docent de dagopening af omdat er haast is met het beginnen aan de lesstof. Een leerling met een docent die wel doorpraat over de dagopening schrijft: ‘Een leraar doet zijn of haar zegje maar het wordt leuker en leerzamer als er over gepraat gaat worden.’
Een groep van 35% van de leerlingen geeft aan dat zij een docent hebben die praat over het nieuws op de tv, radio of internet. Navraag in de klas leert dat leerlingen dit als positief ervaren. Wanneer ik later tijdens het verdiepingsgesprek vraag naar een invulling voor de ideale dagopening geven leerlingen aan actuele onderwerpen interessant te vinden. Omdat deze docent aanhaakt bij het nieuws geven de leerlingen aan dat zij deze dagopeningen kunnen waarderen. 

Het bidden tijdens de dagopeningen (20 van de 99 leerlingen), het lezen uit de bijbel (5 leerlingen) en het serieus vertellen en praten tijdens de dagopening (30 leerlingen) zijn voor leerlingen indicatoren dat een docent Christen is. Navraag leert dat ook het corrigeren van vloeken een verschil is tussen docenten. Een leerling geeft aan dat een docent haar heeft vertelt dat hij/zij Christen is, andere leerlingen geven aan dat dit ook duidelijk wordt in het taalgebruik van docenten en de keuze die zij maken in het lezen van een stukje uit Oase. 

Van de leerlingen uit Mavo 4 geeft 40% van de leerlingen aan dat zij 1 docent hebben die, naar hun mening, Christen is. Twintig procent geeft aan dat zij twee docenten hebben die Christen zijn en 27% geeft aan geen docent te hebben tijdens de dagopening die Christen is.

Precies 50% van de leerlingen geeft aan dat zij zelden of nooit durven mee te praten of iets durven te zeggen tijdens de dagopening. Dit heeft volgens leerlingen vooral te maken met het feit dat leerlingen de dagopening niet belangrijk vinden. Leerlingen geven aan geen zin te hebben in het praten over de dagopening of weten niet wat ze moeten zeggen. Een meisje geeft tijdens het verdiepingsgesprek aan dat zij zich voor kan stellen dat leerlingen bang zijn om te worden uitgelachen wanneer zij hun mening geven. 
Leerlingen geven aan dat zij van de dagopeningen vooral leren dat ze respect voor elkaar moeten hebben (50%), dat ze elkaar moeten helpen (25%) en dat we op een eerlijke manier met elkaar omgaan (44%). 

Met betrekking tot de spirituele, levensbeschouwelijke en religieuze vorming geeft 67% van de leerlingen aan niet te weten wat school hun wil leren met de dagopeningen. 

Vijfentwintig procent van de leerlingen is van mening dat school hen wil leren wat verschillende mensen kunnen geloven en welke gevolgen dit heeft voor die mensen. Dit is levensbeschouwelijke vorming. vijf procent van de leerlingen denkt dat school hun wil leren dat er meer is tussen hemel en aarde, spirituele vorming. Het aantal leerlingen dat aangeeft dat school hun wil leren dat God bestaat en dat het leven op aarde om Hem draait is 4%. Dit is religieuze vorming.
Met betrekking tot het monoreligieus, multireligieus en interreligieus model is te zien dat 14% van de leerlingen van mening zijn dat docenten dagopeningen geven zodat leerlingen gaan ontdekken wat ze geloven en daarover kunnen praten en ook leren hoe verschillende mensen omgaan met hun godsdienst (32%). Drie procent van de leerlingen geeft aan dat docenten hen dagopeningen geven zodat zij Christen blijven of Christen gaan worden. Een groep van 55% weet niet wat de school hen wil leren op dit gebied.

Als ik dit tijdens het verdiepende gesprek vervolgens bij leerlingen neerleg geven zij aan dat je weinig van dagopeningen kunt leren als je ze niet veel krijgt. 
Van de leerlingen geeft 55% aan dat zij de dagopeningen ‘wel best’ vinden. Ze vinden de dagopeningen niet erg maar ze zullen het ook niet missen. Het maakt leerlingen niet zoveel uit, het hoort erbij. Een groep van 41 leerlingen, 41%, vind de dagopening saai. Vier procent geeft aan dat zij de dagopening interessant vinden.
Een groep van 33% geeft aan dat de dagopeningen hen af en toe aan het denken zetten. Een meisje benoemt dat een dagopening waarbij het ging om het beoordelen van mensen op hun uiterlijk haar aan het denken heeft gezet. Ze geeft aan dat mensen die eigenlijk altijd doen maar dat wij elkaar moeten beoordelen op ons innerlijk. Iemand anders uit Mavo 4 vertelt dat ze nog niet zo lang geleden in de klas hebben gesproken over de bangalijsten die in omloop zijn onder jongeren. Dit zette haar ook aan het denken. Van de Mavo 4 leerlingen geeft 65% aan zelden of nooit na te denken over de dagopeningen.
Als positieve punten benoemen 26 van de 99 leerlingen het rustige begin van de dag door een dagopening. Achttien leerlingen geven aan dat dagopeningen horen op een Christelijke school. De discussies in de les worden als positief ervaren mits deze niet te lang duren. Verder zijn de dagopeningen goed op niveau, bieden ze soms wijze lessen en wordt de actualiteit en de Bijbel met elkaar verbonden. Een groep van 18 leerlingen geeft aan dat de dagopening een onderdeel behoort te zijn van het een Christelijke school.
Veertig leerlingen geven bij negatieve punten aan dat zij de dagopeningen saai vinden. Het stukje wordt even voorgelezen en klaar. Dertien leerlingen vinden dagopening (te) lang duren. Ook onderwerpen als bijvoorbeeld pesten en buitenlanders komen vaak aan de orde. Achttien leerlingen geven aan dat de leerkrachten niets doen met de dagopeningen. Vier leerlingen geven aan dat mensen die niet geloven toch verplicht zijn om mee te luisteren en/of mee te bidden. 

Op de vraag naar een ideale dagopening komen de volgende punten naar voren in Mavo 4:

· Dagopeningen met maximaal 5 minuten duren

· Actuele onderwerpen (Bijv. Aanslagen van Breivik in Noorwegen)

· Moet goed op niveau zijn

· Voorlezen met daarna een gesprek waar verschillende meningen naar voren kunnen komen

· Nieuwtjes uit het nieuws/journaalachtig

· Christelijk aspect hoort er wel bij

· Filmpje als introductie

7.2.5 Tussentijdse conclusie
Wanneer we resultaten van diverse leerjaren naast elkaar gaan leggen zien we dat in mavo 1, 2 en 3 de meeste leerlingen 4 keer per week een dagopeningen krijgen. In mavo 4 zien we een sterkte afwijking, hier krijgen de meeste leerlingen 2 keer in de week een dagopening.  
Het lezen uit de Oase wordt in mavo 1 en 2 hoofdzakelijk vier keer in de week gedaan, In mavo 3 zijn de keren 3 en 5 aan elkaar gelijk. Mavo 4 wijkt af, hier wordt 2 dagopeningen aangegeven door leerlingen.

Alle leerlingen op de CSG Willem van Oranje hebben in de week maximaal 1 docent die aan het begin van de dag uit de Bijbel leest. Leerlingen uit alle leerjaren geven aan de Bijbel moeilijk te begrijpen, wel wordt aangegeven dat het lezen uit de Bijbel gepast is op een Christelijke school. 
In mavo 3 en 4 hebben leerlingen maximaal 1 docent per week die tijdens de dagopening bidt, in mavo 1 en 2 is het ook mogelijk dat een leerling in de week 2 docenten heeft die bidden aan het begin van de dag. Leerlingen uit alle jaren zijn over het algemeen positief over het bidden van docenten in de klas.

Wat betreft het doorpraten over de dagopeningen is te zien dat dit in mavo 1 en 2 behoorlijk gelijk is, beide leerjaren hebben maximaal 3 docenten die dit doen in de week. In mavo 3 ligt dit lager, namelijk maximaal 2 docenten in de week. In mavo 4 ligt dit maximaal op 1 docent in de week. 
Wanneer we kijken naar de aantallen docenten die in de diverse leerjaren praten over het nieuws op de tv, radio of internet dan is te zien dat de hoogste percentages in alle leerjaren liggen bij 1 docent. 

Leerlingen uit alle leerjaren geven dezelfde antwoorden op de vraag waaraan zij kunnen merken dat een docent Christen is, dit heeft vooral te maken met de houding en hun handelen tijdens de dagopeningen. In mavo 1 en 2 en 3 geeft het merendeel aan 2 docenten te hebben waaraan zij kunnen merken dat ze Christen zijn. In mavo 4 is dit 1 docent. 

Verder is te zien dat leerlingen uit mavo 4, in vergelijking met andere leerjaren, het meeste aangeven zelden of nooit te durven praten over het thema van de dagopening. In mavo 1, 2 en 3 geven de meeste leerlingen aan af en toe iets te durven zeggen of mee te praten. In de argumentatie waarom niet wordt meegepraat zijn overeenkomsten te vinden in mavo 1, 2 en 3.  Leerlingen uit mavo 4 geven naast dezelfde argumenten uit mavo 1,2 en 3 expliciet aan dat dagopeningen hen niet interesseren en dat ze er geen zin in hebben. 
Het is opvallend om te zien dat leerlingen uit alle leerjaren, wat betreft het leren van de dagopeningen het omgaan met de schepping en het aandacht hebben voor elkaar, de laagste percentages scoren. Zaken als respect hebben voor elkaar, elkaar helpen en op een eerlijke manier met elkaar omgaan, scoren daarentegen wel hoog.

In de dagopeningen die leerlingen op CSG Willem van Oranje krijgen komt de levensbeschouwelijke vorming het sterkst naar voren. In alle leerjaren krijgt het antwoord ‘wat verschillende mensen kunnen geloven en welke gevolgen dit heeft voor mensen’ de hoogste score. Het is een feit dat veel leerlingen (soms meer dan de helft) aangeven niet te weten wat ze leren tijdens de dagopeningen. 
Met betrekking tot de monoreligieuze, multireligieuze en interreligieuze vorming van leerlingen is in alle klassen duidelijk te zien dat leerlingen vrijwel geen monoreligieuze vorming ervaren. In alle klassen scoort de multireligieuze vorming hoog, in de klassen 2 en 3 wordt interreligieus echter als hoogst gescoord. Opvallend is dat in mavo 4 de grootste groep leerlingen ‘weet niet’ aankruist.
Op de vraag hoe leerlingen de dagopeningen ervaren wordt in alle leerjaren ‘wel best’ de meeste keren aangegeven. In alle klassen komt tijdens verdiepende gesprekken een onverschilligheid naar voren bij leerlingen. De dagopeningen zijn er, als ze niet worden gegeven zullen ze ook niet worden gemist zeggen de meeste leerlingen. Er lijkt een zeker verloop te zien in de manier waarop leerlingen dagopeningen ervaren. Zo scoren leerlingen uit mavo 1 en 2 rond de 15% op saai en 25-30% op interessant. Bij mavo 3 is dit 24% saai en 23% interessant. In mavo 4 is het 41% saai en 4% interessant. Er lijkt dus een kanteling te komen in de manier waarop leerlingen de dagopeningen ervaren naar mate ze in de hogere leerjaren terechtkomen. 
Een zelfde verloop is ook te zien op de vraag of dagopeningen je aan het denken zetten. De percentage bij zelden of nooit lopen op naarmate de leerjaren vorderen. De percentages bij af en toe blijven tot en met mavo 3 redelijke gelijk rond de 50-55%, in mavo 4 duikelt dit naar 33%. 

Op de vraag naar een ideale dagopening komen in alle leerjaren vergelijkbare punten naar voren:

· De dagopening moet niet te lang zijn, maximaal 10 minuten. 

· Het moet aansluiten bij de tijd van nu, dus actueel.
· Er moet ruimte zijn voor gesprek, eventueel een kleine activiteit.

· Inbreng van media, bijvoorbeeld filmpje.

· Er moet ruimte zijn voor humor.

· Het moet zin hebben, het moet ergens over gaan. Je moet er als leerling iets mee kunnen voor jou of de ander.
· De dagopening moet te begrijpen zijn, dus niet te moeilijk maar goed op niveau.

· Het Christelijk zijn van de school moet zeker een plek hebben.

Mavo 4 geeft max. 5 minuten aan voor de duur van de dagopening. Verder benoemen zij de dagopeningen als een soort journaal, het bespreken van het nieuws.
7.3 Resultaten enquêtes en diepte-interviews docenten
De resultaten die straks naar voren zullen komen zijn gebaseerd op 24, door docenten, ingevulde enquêtes. Al deze docenten zijn werkzaam op locatie Poortwijk en verzorgen daar ook dagopeningen. Voor meer informatie wat betreft de resultaten verwijs ik naar de bijlage paragraaf 12.5 en 12.6.
Van de docenten die hebben meegewerkt aan de enquête geeft 88% aan zich het meest aangesproken te voelen tot het Christendom. Verder geeft 8% aan dat het humanisme hun aanspreekt en 8% kiest voor een oosterse religie (Tibetaanse Boeddhisme, Hindoeïsme) als meest aansprekend. 

Op de open vraag wat de meerwaarde is om op een Christelijk scholengemeenschap te werken lopen de meningen uiteen. Zo geven docenten bijvoorbeeld aan dat je leerlingen meer mee kunt geven dan alleen je vak, dat er openheid is over het Christen zijn en het uitdragen van de eigen Christelijke achtergrond en/of overtuiging, dat normen en waarden van een Christelijke school aansluiten bij de docent en dat er gezamenlijk (team en leerlingen) geïnspireerd gewerkt kan worden vanuit een geloof/visie.
De grootste groep docenten, 29%, verzorgt drie maal per week een dagopening. De docenten die 4 of 5 keer in de week een dagopening verzorgen zijn beide 17%. Acht procent van de docenten verzorgt 2 keer in de week een dagopening, 25% van de docenten doet dit 1 keer per week. Uit de enquête is niet af te leiden hoe vaak docenten in de week geen dagopening verzorgen terwijl zij dit wel zouden moeten doen. Dit vraagt verder onderzoek.
Als we kijken naar de invulling van de dagopening zien we 88% van de docenten voorleest uit de Oase. Het voorlezen uit de Bijbel wordt door 21% gedaan, 25% van de docenten bidt met de klas aan het begin van de dag. Verder geven 6 van de 24 docenten (25%) aan dat zij doorpraten met de leerlingen over de dagopeningen uit Oase en/of de Bijbel. 

Eén op de drie docenten (33%) laat tijdens dagopeningen weten wat geloven in God voor hem of haar betekent. Navraag bij docenten levert op dat zij dit soms doen als reactie op een vraag van een leerling, bijvoorbeeld hoe vaak de docent naar de kerk gaat. De collega geeft vervolgens aan dat je dan komt bij normen en waarden; geloven is meer dan naar de kerk gaan. Een andere collega geeft aan dat je door de standpunten die je inneemt tijdens gesprekken bij de dagopening kunt weergeven wat geloven in God betekent. Verder geeft 50% van de docenten aan te praten met leerlingen over het nieuws op tv, radio of internet.

Bij vragen rondom de dagopeningen van Oase zien we dat 83% van de docenten aangeeft redelijk vaak tot vaak goede handreikingen te krijgen van Oase voor het verzorgen van een dagopening. Voor 8% af en toe. Vier procent geeft aan zelden of nooit iets te kunnen met de Oase. 
Uit de Oase worden de onderdelen Bijbel 12+/15+ het meest gebruikt, namelijk door 67% van de docenten. Verdiepende gesprekken met collega’s brengen naar voren dat collega’s hiervoor kiezen omdat zij leerlingen toch stukken willen meegeven uit de Bijbel. De kans dat ze thuis wat horen van de Bijbel is klein geeft een collega aan, dan hebben ze het in ieder geval op school gehoord. Daarnaast is het stukje uit de Oase beter te begrijpen dan de Bijbel zelf. Een andere collega spreekt tegelijk ook zijn zorgen uit; hij verbaast zich over het feit dat leerlingen zo weinig kennis hebben van de Bijbel, het stukje uit Oase is dan ook lastig te begrijpen. Als daarnaast ook niet iedereen de rode lijn van de Bijbelverhalen uit Oase volgt wordt het voor leerlingen helemaal lastig te begrijpen.

Het onderdeel jongeren wordt door 58% gebruikt, het gaat dan zowel om de stukken van geloof&wereld als de stukken van mens&wereld. Het onderdeel geloof en wereld (dit is een ander onderdeel dan het jongerenstuk!) wordt gebruikt door 33%. Het onderdeel mens&wereld (dit is een ander onderdeel dan het jongerenstuk) wordt gebruikt door 46% van de docenten. Als ik een docent tijdens een verdiepend gesprek vraag naar de reden waarom er is gekozen voor verschillende onderdelen geeft zij aan dat ze het belangrijk vindt om in te spelen op de actualiteit bij leerlingen, zo heeft een Bijbelverhaal zonder link naar nu minder invloed, je moet de link zelf aanbrengen als docent. 
De themaposters van Oase worden gebruikt door 42% van de docenten. De videopilot van OaseMagazine op Youtube is nog niet gebruikt door docenten en de Poll van de week op de website van Oasemedia wordt gebruikt door 1 docent. Precies de helft van de docenten, 50%, geeft aan geen gebruik te maken van bovenstaande onderdelen van Oase omdat zij dit vergeten, hier niet aan toe komen, voldoende hebben aan andere onderdelen, niet wisten dat deze dingen bestonden, het niet nodig vinden of een eigen invulling geven aan de dagopeningen.
Op de vraag of docenten het op prijs zouden stellen wanneer school hun tips en/of handreikingen zou aanbieden voor dagopeningen antwoord 75% nee, dit lijkt mij overbodig. Het percentage docenten dat aangeeft dat ze dit wel zinvol vinden is 17%. Docenten geven dus voornamelijk aan dat ze naast de Oase geen verdere handreikingen nodig hebben voor het verzorgen van dagopeningen. 
Als we verder kijken naar de meerkeuzevraag waarbij docenten moesten aangeven wat zij leerlingen willen leren dan antwoordt 50% dat er meer is tussen hemel en aarde. Een groep van eveneens 50% geeft aan dat zij willen leren wat verschillende mensen kunnen geloven en welke gevolgen dit heeft voor die mensen. Een groep docenten van 46% geeft aan dat zij willen leren dat God bestaat en dat het leven op aarde om God draait. 

Op de vraag wat docenten bij leerlingen willen bereiken antwoordt 58% dat zij leerlingen willen laten ontdekken wat ze zelf geloven en daarover kunnen praten. Bijna de helft, 46%, geeft aan dat zij leerlingen willen leren hoe verschillende mensen omgaan met hun godsdienst. Om deze reden geeft enkele van de geïnterviewde collega’s ook aan het belangrijk te vinden dat er aandacht is voor andere godsdiensten als Islam, Jodendom, Hindoeïsme, etc. Een groep van 17% wil bereiken dat leerlingen Christen blijven of Christen gaan worden.

Docenten zijn vooral van mening dat leerlingen de dagopeningen wel best vinden, 79% geeft dit aan. Interessant wordt ingevuld door 25% van de docenten, leuk door 13%. De antwoorden saai en moeilijk worden door docenten niet ingevuld. 

Verder is 71% van de docenten van mening dat leerlingen af en toe aan het denken worden gezet door de dagopeningen, 21% is van mening dat dit redelijk vaak het geval is. Zelden of nooit en erg vaak worden niet ingevuld door docenten.

Omdat ik benieuwd ben of docenten verschillen ervaren tussen verschillende leerjaren stel ik deze vraag in de verdiepende gesprekken die ik voer met collega’s. Een collega geeft aan dat de dagopeningen in de eerste en tweede klas beter lopen, het is wat gezelliger en de aansluiten bij leerlingen verloopt beter dan bij leerlingen uit de vierde klas. De collega is van mening dat de leeftijd van deze vierdeklassers een grote rol speelt. De houding ten opzichte van het dieper moeten nadenken over dingen is negatief. Niet dat deze leerlingen niet willen nadenken maar ze willen het naar elkaar toe niet laten weten tijdens een dagopening is haar mening. Tegelijk is dit voor haar soms ook een reden om wel/niet met een klas door te praten over een onderwerp. 
Een andere collega geeft aan bij de derde en vierde klas reacties uit te lokken door het verzinnen van een prikkelende stelling. Leerlingen moeten een beetje uit de tent gelokt worden is zijn mening, ze pakken het dan wel redelijk op.

Een docent die uitsluitend dagopening geeft in mavo 4 geeft aan dat zij de dagopening vaak begint met een verhaal van zichzelf, ze geeft aan dat het belangrijk is om persoonlijk te starten om de aandacht te trekken, daarna is er plaats voor het stuk uit de Bijbel. Deze collega geeft verder aan dat naast de dagopeningen ook de persoonlijke omgang met leerlingen tijdens de les belangrijk is. De leerlingen uit mavo 4 bevinden zich in de puberteit, de vraag naar wie de leerling is, wat er in hem/haar omgaat is belangrijk. Deze investering in de leerlingen zal zich terugbetalen in een goede verstandhouding tijdens de les vertelt de collega. Volgens een andere docent moet er voor een goede dagopening een band zijn met leerlingen, door dagopeningen kan er vervolgens ook een betere band ontstaan. Deze zelfde collega die dagopeningen verzorgt aan mavo1, 2 en 3 geeft aan dat de leerlingen uit mavo 1 heel vrijblijvend zijn in het geven van hun mening, zij schamen zich niet. De dagopeningen lopen dan vrij soepel. In mavo 2 komen er een stuk minder reacties, leerlingen durven niets te zeggen. Misschien omdat ze bang zijn om uitgelachen te worden. De dagopeningen lijken dan te moeten en zijn snel klaar. In mavo 3 durven leerlingen meer hun mening te geven, er komen wat meer persoonlijke dingen naar voren. De collega denkt dat dit komt omdat de leerlingen al wat langer bij hem in de klas zitten. 
Net als bij de leerlingen heb ik bij docenten de vraag neergelegd wat zij positief vinden aan de dagopeningen op school. Deze antwoorden zijn, zoals ik al eerder aangaf, te vinden in paragraaf 12.5. Ik noem een aantal antwoorden: 
· Er is openheid tussen docenten-leerlingen tijdens gesprek wat kan gaan over geloof.

· Het is een moment van rust en bezinning

· We denken na over levensbeschouwelijke vraagstukken

· We leven ons in wat andere doormaken

· Het is een moment samen.

· We staan stil bij wat nu echt belangrijk is.

· Je ziet soms een andere kant van leerlingen.

· We beginnen elke dag beginnen met danken en bidden om een zegen.

· We laten de Bijbel horen aan leerlingen.

· Leerlingen gaan nadenken over wat ze geloven.
Op de vraag wat zij als negatief ervaren komen, onder andere, de volgende punten naar voren: Een docent vraagt zich af of het leerlingen wel bereikt, er is te weinig tijd voor dagopeningen, er wordt liever tijd besteed aan les, de vraag of andere wel dagopeningen verzorgen, sommige thema’s (zoals bijvoorbeeld dood en begraven) zijn te groot voor een dagopening, geen kant en klare filmpjes, weinig leerlingen doen er echt iets mee, moet meer met media gebeuren, is een gezamenlijke opening een idee, gun mezelf te weinig tijd voor verdiepende gesprekken met leerlingen.

Navraag onder docenten naar gouden momenten levert bij 3 van de 4 geïnterviewde docenten geen duidelijk antwoord op. Eén van de geïnterviewde docenten geeft aan dat zij laatst een gedicht voorlas over een loterij, tijdens het gedicht merkte je in de gehele klas herkenning. Dit gedicht sloot op dat moment precies aan bij de klas. Verder gaf zij aan tijdens de dagopening het thema gezichtsbedrog te hebben besproken. Ze had hierbij modellen gezocht op internet en zo optische illusies ter sprake gebracht. Bij deze activiteit waren leerlingen zeer betrokken.
7.4 Tussentijdse conclusie

In deze tussentijdse conclusie zal ik de eerder tussentijdse conclusie van paragraaf 7.2.5 gaan reflecteren op de uitkomsten van de docentenenquêtes en verdiepingsinterviews. 
Leerlingen uit alle leerjaren geven aan dat er docenten zijn die om diverse redenen geen dagopeningen verzorgen. Dit maakt dat zij niet iedere dag op school een dagopening krijgen. 
Uit onderzoek onder docenten komt naar voren dat tijd een lastig punt is. In mijn docentenenquête heb ik, zoals ik eerder al aangaf, geen vraag opgenomen of docenten ook elke dag die zij werken een dagopening verzorgen wanneer dit vanuit school van hen wordt verwacht. Dit is een aandachtspunt voor eventueel onderzoek en zal ik terug laten komen in mijn discussiepunten.

Als we kijken naar de invulling van de dagopeningen zien we dat 88% van de docenten voorleest uit de Oase, 25% van de docenten geeft aan met leerlingen door te praten over de dagopening uit de Oase en/of de Bijbel. Onderzoek onder leerlingen wijst uit dat leerlingen juist in gesprek willen tijdens de dagopening en dat zij het jammer vinden dat er docenten zijn die hiervoor geen ruimte bieden. Opmerkelijk is wel dat een grote groep ook aangeeft zelden of nooit mee te durven praten over de dagopening. Wellicht is het zo dat leerlingen wel in gesprek zouden willen maar zich belemmerd voelen om dit daadwerkelijk ook te doen. Tegelijk moet gezegd worden dat er ook een groep leerlingen is die aangeeft dat de dagopening (soms) te lang zijn. 

Van de docenten geeft 50% aan tijdens de dagopeningen door te praten over het nieuws op tv, radio of internet. Dit sluit aan bij wat vooral leerlingen uit mavo 4 aangeven als aandachtspunt voor de dagopeningen. Bij mavo 1, 2 en 3 is actualiteit ook belangrijk maar dan niet in de eerste plaats gericht op het nieuws maar meer op het leven van alledag. 
Leerlingen uit alle leerjaren geven dezelfde antwoorden op de vraag waaraan zij kunnen merken dat een docent Christen is, dit heeft vooral te maken met de houding en hun handelen tijdens de dagopeningen. In mavo 1 en 2 en 3 geeft het merendeel aan 2 docenten te hebben waaraan zij kunnen merken dat ze Christen zijn. In mavo 4 is dit 1 docent. Uit de docentenenquête blijkt dat 1 op de 3 docenten tijdens de dagopeningen wil laten zien wat geloven betekent voor hem of haar. Ik denk dat docenten en leerlingen elkaar op dit punt raken. 

Een grote groep docenten, 67%, gebruikt bij de dagopeningen de rubriek Bijbel 12+/15+. Leerlingen geven over het algemeen aan de Bijbelstukken uit Oase moeilijk te vinden, echter niet zo moeilijk als de Bijbel. Het begrijpen van deze stukken vereist dus uitleg. Aangezien maar 1 op de 4 van de docenten met leerlingen doorpraat over de dagopeningen denk ik dat vele dagopeningen worden afgesloten terwijl leerlingen het Bijbelstuk uit Oase niet hebben begrepen. Mijn vraag is of docenten zich bewust zijn van de Bijbelkennis van leerlingen en of ze in staat zijn om een goede inschatting te maken van de beginsituatie. 
Uit het onderzoek onder leerlingen blijkt dat zij graag zien dat er tijdens de dagopening gebruik wordt gemaakt van media zoals filmpjes. Oasemedia biedt hier mogelijkheden voor. Uit onderzoek onder docenten blijkt dat minder dan de helft van de docenten gebruik maakt van de posters van Oase en dat slecht 1 docent gebruik maakt van de poll van de week. Omdat 50% van de docent het nieuws bespreekt kan het zo zijn dat deze docenten media gebruiken bij het bespreken van dit nieuws. Feit is dat docenten van de CSG Willem van Oranje beperkt gebruik maken van de middelen die Oase biedt.
Met betrekking tot de spirituele, levensbeschouwelijke en religieuze vormingen geven leerlingen aan dat zij vooral de levensbeschouwelijk aspecten leren tijdens de dagopeningen. Vooral in mavo 1 en 2 ligt dit met 40-55% behoorlijk hoog. In mavo 3 en 4 ligt dit wat lager, rond de 25%. Docenten scoren alle vormingen rond de 50%. Dit betekent dat zij de levensbeschouwelijke vorming wel over lijken te dragen maar in mindere mate de spirituele en religieuze vorming.
Met betrekking tot de monoreligieuze, multireligieuze en interreligieuze vorming van leerlingen in alle klassen duidelijk te zien dat leerlingen vrijwel geen monoreligieuze vorming ervaren. Docenten geven met 17% ook aan dit niet vaak te willen bereiken. In alle klassen scoort de multireligieuze vorming hoog, ook docenten geven dit met 46% een grote waarde. In de klassen 2 en 3 wordt interreligieus echter als hoogst gescoord, dit is ook de grootste groep bij docenten. 

Als we kijken naar de manier waarop leerlingen aangeven de dagopeningen te ervaren en de manier waarop docenten denken dat leerlingen de dagopeningen ervaren dan zit daar in de eerste plaats de overeenkomst dat beide aangeven dat leerlingen de dagopeningen ervaren als ‘wel best’. Docenten geven aan dat ze deze houding bij leerlingen waarnemen tijdens de dagopening. Begrippen als saai en moeilijk worden door docenten echter niet benoemd terwijl leerlingen dit wel benoemen. Dat docenten aangeven vooral de houding van mavo 4 soms lastig te vinden tijdens de dagopening komt ook naar voren in het feit dat 41% van hen aangeeft de dagopeningen saai te vinden. Mogelijk heeft dit ook te maken het feit dat leerlingen zich bevinden in de fase van de vroege –en middenadolescentie en de bijbehorende kenmerken van deze fasen.
Ook op de vraag of leerlingen aan het denken worden gezet door de dagopeningen zitten docenten en leerlingen behoorlijk op één lijn. Beide geven af en toe aan als hoogste score. Bij de docenten zien we een uitloper naar boven richting redelijk vaak aan het denken worden gezet. Bij leerlingen gaat deze de andere kant op, namelijk naar zelden of nooit aan het denken worden gezet. Er zit dus enig verschil in hoe leerlingen de dagopeningen beleven en de manier waarop docenten denken dat leerlingen de dagopeningen beleven. 
Met betrekking tot de positieve en/of negatieve punten is het opvallend dat verschillende docenten aangeven dat tijd een belangrijke factor is bij dagopeningen. Leerlingen op hun beurt geven aan dat er geen tijd lijkt te zijn voor dagopeningen maar gesprekken (die tijd kosten maar die zeker niet lang hoeven te zijn) wel als waardevol te zien.
Bij docenten komt de vraag naar boven hoe andere docenten met dagopeningen omgaan. Leerlingen laten met hun antwoord op deze vraag een divers beeld zien van hoe zij dagopeningen beleven. Zowel positief als negatief zoals te lezen is in de bijlage, paragraven 12.1 tot en met 12.4. 

Een docent stelt dat leerlingen weinig met de dagopeningen lijken te doen. Uit de resultaten van het onderzoek onder leerlingen kun je hier, naar mijn mening, verschillende antwoorden op geven. Als we puur kijken naar de beleving tijdens de dagopeningen lijkt dit negatief te zijn. Denk ik echter aan wat een medewerker van Oase zegt, namelijk dat identiteitsontwikkeling zich hoofdzakelijk afspeelt als een leerling alleen is, dan kunnen we wellicht stellen dat dagopeningen wel degelijk iets bijdragen in de ontwikkeling van leerlingen. Meer hierover in de eindconclusie.

8. Eindconclusies, antwoord op de hoofdvraag
In dit hoofdstuk verwoord ik mijn antwoord op de hoofdvraag zoals deze te vinden is in hoofdstuk 2 op basis van mijn bevindingen tijdens het onderzoek. Bij deze conclusies spelen de eerdere tussentijdse conclusies uit hoofdstuk 5, 6 en 7 een belangrijke rol.
Staan de dagopeningen die worden verzorgd op de CSG Willem van Oranje in lijn met de identiteit van de school, zoals deze te vinden is in de schoolgids, en in hoeverre dragen de dagopeningen bij aan de identiteitsontwikkeling van leerlingen op de CSG Willem van Oranje.

Omdat er op de CSG Willem van Oranje gebruikt wordt gemaakt van de dagopeningen van Oase media was het belangrijk om onderzoek te doen naar de identiteit van Oase en deze te vergelijken met de identiteit van de CSG Willem van Oranje. Onderzoek heeft uitgewezen dat beide organisaties overeenkomen op belangrijke punten met betrekking tot de identiteit en de invulling daarvan op school. Zo handelen beiden vanuit een breed Christelijk perspectief, neemt de Bijbel een centrale plaats in, stellen beide organisaties dat dagopeningen alleen succesvol kunnen zijn door een verantwoorde inbreng van de docent en handelen tenslotte zowel de CSG Willem van Oranje als Oasemedia vanuit het multireligieus model.
De leerlingen van de CSG Willem van Oranje, locatie Poortwijk bevinden zich in een heftige periode. In hoofdstuk 5 hebben was te lezen dat de identiteitsontwikkeling de centrale opgave is voor adolescenten op de CSG Willem van Oranje. Ze zijn bezig met het vinden van antwoorden op de vragen ‘Wie ben ik? Wat kan ik? Wat wil ik zijn? Hierbij zijn er ook nog verschillen waar te nemen tussen de verschillende leerjaren van mavo 1 tot en met 4. Discussiëren en argumenteren, praten over onderwerpen die hun raken vinden leerlingen heerlijk, het helpt hun bij het vinden van een eigen identiteit. Deze adolescenten kenmerken zich door het experimenteren, het hangen van respect aan bewondering hebben voor personen, en geluk en plezier te zien als hoogste goed. Voor hen is school in de eerste plaats een ontmoetingsplek, waar regels er ten diepste moeten zijn om te leren.
In hoofdstuk 7 heb ik beschreven welke aandachtspunten leerlingen naar voren brengen voor de verbetering van dagopeningen. Deze combineer ik met de kenmerkende waarden van adolescenten uit hoofdstuk 5 en de gewenste houding en plaats van de Bijbel uit hoofdstuk 6. Ik kom dan tot de volgende criteria voor een dagopening die invloed zou moeten hebben op identiteitsontwikkeling van leerlingen.
Bij een goede dagopening:
· Durft een docent zich kwetsbaar op te stellen en zijn of haar bevinding te delen met   leerlingen.

· Weet de docent de missie van de CSG Willem van Oranje vanuit Bijbels perspectief door te laten klinken.

· Is er aansluiting bij de belevingswereld van leerlingen.

· Is er aansluiting op het niveau van leerlingen.

· Ervaren leerlingen deze als zinvol.

· Krijgen leerlingen de ruimte om te ontdekken.

· Worden leerlingen tot nadenken gezet met activerende didactiek.

· Krijgen leerlingen inzicht in de mening van anderen.

· Zijn er serieuze momenten.
· Is er ruimte voor humor.

· Is daar waar mogelijk de inbreng van multimedia.

Uit onderzoek onder leerlingen is gebleken dat leerlingen niet iedere dag een dagopening krijgen. Verder bieden docenten lang niet altijd het gesprek wat een groep adolescenten graag met elkaar voert in de klas. Docenten die door hun houding en betrokkenheid respect ontvangen van leerlingen worden door hen gewaardeerd, zij kunnen hiervan de vruchten plukken tijdens hun lesmomenten met leerlingen. Leerlingen geven echt ook haarscherp aan dat sommige docenten dagopeningen ‘moeten’ doen. De Bijbel, die voor zowel de CSG Willem van Oranje als de Oase, erg belangrijk is wordt vaak niet begrepen door leerlingen. Als er vervolgens geen uitleg is door de docent blijft de leerlingen zonder betekenis achter. Het is jammer dat docenten niet optimaal gebruik maken van de mogelijkheden die Oase hen biedt op hun website, leerlingen geven aan dat juist ook media de dagopeningen een stuk aantrekkelijker zou maken. Docenten op de CSG Willem van Oranje dragen vooral levensbeschouwelijke vorming over aan hun leerlingen, verder is uit onderzoek op te maken dat het multireligieuze model wat de school voor ogen heeft zowel bij leerlingen als docenten het meest in gebruik is. Kenmerk van dit mulitreligieuze model is dat er van leerlingen geen of weinig betrokkenheid wordt verwacht, het is mogelijk dat hierin ook een oorzaak ligt voor de onverschilligheid van een groep leerlingen. Meer hierover in de discussiepunten.
Het blijkt dat leerlingen uit alle leerjaren, wat betreft het leren van de dagopeningen het omgaan met de schepping en het aandacht hebben voor elkaar, de laagste percentages scoren. Zaken als respect hebben voor elkaar, elkaar helpen en op een eerlijke manier met elkaar omgaan, scoren daarentegen wel hoog. Het is mogelijk dat dit te maken heeft met het feit dat er vanuit school dit jaar aandacht is voor het thema ‘respect’ en dit voor leerlingen mogelijk herkenbaar is in de dagopeningen.

Er is een discrepantie in de manier waarop docenten denken dat leerlingen de dagopening ervaren en de manier waarop leerlingen de dagopeningen daadwerkelijk ervaren. Leerlingen ervaren de dagopeningen helaas vaak op een minder positieve manier dan de docenten voor ogen hebben. 
Tijd blijkt op de CSG Willem van Oranje een belangrijke factor te zijn wanneer het gaat om dagopeningen, zowel leerlingen als docenten geven aan dat er eigenlijk te weinig of geen tijd is. 

Samenvattend kan ik stellen dat de dagopeningen, zoals zij nu worden gegeven door docenten op de CSG Willem van Oranje, niet bijdragen aan de identiteitsontwikkeling van leerlingen in de mate waarin zij bij zouden kunnen dragen. Er is nog winst te behalen.
9. Aanbevelingen
In navolging van het antwoord op de hoofdvraag in hoofdstuk 8 zal ik in dit hoofdstuk een aantal aanbevelingen doen voor de CSG Willem van Oranje ten aanzien van de invulling van de dagopeningen op school.

Om de dagopeningen op de CSG Willem van Oranje beter te laten functioneren is het in de eerste plaats nodig dat er bij docenten bewustwording plaats gaat vinden over het belang van dagopeningen. Kort na het afnemen van de enquête spraken diverse collega’s mij aan over het feit dat zij bewuster bezig waren met de invulling van de dagopeningen door de afgenomen enquête. Bij sommige docenten lijkt de eerste stap dus al te zijn gezet.
Mijn advies is om te proberen deze bewustwording bij alle docenten in gang te zetten door middel van een teammiddag op locatie Poortwijk waarbij de dagopeningen centraal komen te staan. Uitkomsten van dit onderzoek kunnen hierbij worden gebruikt. Als team kan er worden nagedacht over de punten die leerlingen aangeven ter verbetering, zaken die de leerlingen uit diverse leerjaren belangrijk vinden tijdens de dagopening. Vanuit docenten kan er een lijst met criteria ontstaan waarop wordt aangeven waar dagopeningen op de CSG Willem van Oranje aan moeten voldoen. Door middel van het gesprek kan er worden gezocht naar gemene delers van docenten die vervolgens als collectief kunnen worden neergezet. Zo wordt er van afzonderlijke, individuele waarden naar collectieve waardeoriëntatie gegaan.
 Vanuit Oase worden er trainingen aangeboden die docenten kunnen helpen bij het verzorgen van dagopeningen. Knelpunt bij dit alles is echter wel dat 75% van de docenten aangeeft geen behoefte te hebben aan tips en/of handreikingen. Wellicht verandert dit wanneer docenten ontdekken dat dagopeningen veel meer op kunnen leveren dan nu het geval is. Voor startende docenten adviseer ik het organiseren van bijeenkomsten zodat zij kennis maken met de diverse mogelijkheden die Oasemagazine hun biedt voor het verzorgen van dagopeningen. 
De school zal zich verder moeten bezinnen op de plaats van dagopeningen op de CSG Willem van Oranje in de huidige samenleving. Visser vraagt zichzelf in zijn artikel in Narthex af of dagopeningen nog wel van 2012 zijn, is het geen verzuild instrument in een ontzuilde samenleving? Als de meeste leraren op Christelijke scholen zelf weinig hebben met Bijbellezen en Christelijke levensbeschouwelijk bezinnen, en in het eigen leven amper levensbeschouwelijke gesprekken voeren, hoe kunnen diezelfde leraren dan Christelijke dagopeningen voor jongeren houden?
 Persoonlijk denk ik dat dagopeningen de CSG Willem van Oranje veel te bieden hebben en dat zij, zeker wanneer we kijken naar de vragen die leerlingen zichzelf stellen tijdens de adolescentiefase, bij kunnen dragen in de ontwikkeling van leerlingen. Voorwaarde is dan wel dat docenten hiervoor de juiste houding en vaardigheden bezitten. De CSG Willem van Oranje zal dus ook moeten nadenken hoe het om wil gaan met docenten die de Bijbel niet als bron van inspiratie zien en welke mogelijke gevolgen dit kan hebben voor het verzorgen van dagopeningen.
Een soortgelijke bezinning zal ook plaats moeten vinden met betrekking tot de positie van de Bijbel in relatie met adolescenten tijdens de dagopeningen op de CSG Willem van Oranje. De school geeft in de missie aan dat de Bijbel de bron is van inspiratie, uit de enquête blijkt echter dat leerlingen het lastig vinden om de Bijbel te verstaan. De vraag die dan naar voren komt is hoe de CSG Willem van Oranje de Bijbel bij leerlingen wil brengen anno 2012. 

Vanuit deze redenering adviseer ik school om de dagopeningen van Oasemagazine te gaan vergelijken met de dagopeningen van Zinbox. Daar waar Oase werkt vanuit de Bijbel naar de leefwereld van jongeren werkt Zinbox vanuit de leefwereld en verbindt die met Bijbelgerelateerde zingevingvragen en algemene waarden. Zinbox geeft aan dat er wordt ingespeeld op de actualiteit, gebruik wordt gemaakt van beeldmateriaal, nieuwe media en zo wordt aangesloten bij de leefwereld van jongeren.
 
Om doorgaande lijnen in de Bijbelverhalen vanuit Oase te waarborgen adviseer ik de school tot het maken van teambrede afspraken voor de onderbouw. Dit betreft dan de leerjaren 1 en 2. Deze leerjaren volgen dan de Bijbelse verhaallijnen uit de Oase. Voor de bovenbouw, de leerjaren 3 en 4, adviseer ik om gebruik te gaan maken van de stukken in de categorie mens&wereld. Vooral voor mavo 4 adviseer ik om de mogelijkheid te onderzoeken voor gebruikmaking van Zinbox. Een methode die, zoals eerder aangegeven, werkt vanuit de leefwereld van jongeren en die vervolgens probeert te verbinden met Bijbelgerelateerde zingevingvragen. 
Afsluitend benoem ik het begrip ‘tijd’. School zal op zoek moeten gaan naar een manier om het verzorgen van dagopeningen ondanks de tijdsdruk mogelijk te maken. Het niet verzorgen van dagopeningen door docenten is geen optie geeft school aan. Visser geeft in zijn artikel aan dat er scholen zijn die het eerste lesuur 10 minuten eerder beginnen zodat er naast de reguliere lestijd extra tijd is voor een dagopening.
 Ook is er de optie om dagopeningen het tweede lesuur te gaan verzorgen omdat er op dat moment van de dag meer leerlingen en docenten tegelijk op school aanwezig zijn in de les.

Als het goed is kiezen de school en leraren elkaar, omdat zij van elkaar verwachten dat zij beiden elkaars visie kunnen en zullen versterken.
 Zowel school en docenten kiezen dus bewust voor het verzorgen van dagopeningen. Deze dagopeningen maken onderdeel uit van de CSG Willem van Oranje en vormen onder andere de identiteit zoals die verwoord is in de missie van de school. Zowel de school als de docenten zullen zich moeten blijven bezinnen hoe zij om willen gaan met de missie van de school..
10. Discussiepunten
Na afloop van een onderzoek is het mogelijk dat er punten blijven liggen die nader onderzocht dienen te worden en mogelijk aandacht verdienen. Deze punten kunnen aanleiding bieden voor een verder (vervolg)onderzoek. Hieronder formuleer ik punten op basis van mijn bevindingen tijdens het onderzoek naar de dagopeningen op de CSG Willem van Oranje.
Uit onderzoek is gebleken dat zowel Oasemedia als de CSG Willem van Oranje willen werken vanuit het multireligieus model. Zowel Oase als de CSG Willem van Oranje geven aan dat leerlingen in de leeftijdsfase waarin ze zich bevinden eigenlijk nog niet in staat zijn om te werken vanuit het interreligieus model al zou dit wel wenselijk zijn. Het is echter te hoog gegrepen. Kenmerk van het multireligieus model is dat leerlingen religies en levensbeschouwelijke tradities bekijken vanuit een toeschouwerpositie. Het multireligieus model lijkt daarmee leerlingen passief te maken terwijl leerlingen juist een actieve rol tijdens de dagopening voor ogen hebben. De vraag die dan blijft liggen is hoe je werkend vanuit een multireligieus model toch leerlingen weet te motiveren om actief deel te nemen aan de dagopeningen.
Oasemedia geeft in het onderzoek aan dat het tijdens dagopeningen belangrijk is dat docenten zich kwetsbaar durven op te stellen. In gesprek met de CSG Willem van Oranje komt naar voren dat docenten vaak meer met geloof hebben dan ze laten zien. Dat wat Oase nastreeft lijken docenten bewust of onbewust dus achterwegen te laten. Dit verdient nader onderzoek.
In het onderzoek heb ik gevraagd aan welke klassen docenten lessen verzorgen. Ik heb echter niet gevraagd aan welke leerjaren docenten dagopeningen verzorgen. Ik heb in het rapport daardoor niet weer kunnen geven hoe docenten omgaan met een specifiek leerjaar. De houding van docenten ten opzichten van dagopeningen is dus een algemeen beeld voor alle leerjaren. Verder onderzoek zou uit kunnen wijzen hoe docenten omgaan met dagopeningen in de afzonderlijke leerjaren. Hier zou ook uit kunnen blijken waar nog de meeste winst te behalen is. Ook de vraag of docenten op alle momenten dat zij een dagopeningen zouden moeten geven ook daadwerkelijk een dagopeningen verzorgen is blijven liggen. Dit komt mede door het feit dat de enquête anoniem was, ik heb er in de enquête echter ook niet gericht naar gevraagd. Uitkomst op deze vraag kan weergeven wat de persoonlijke houding van docenten is ten opzichte van dagopeningen. Leerlingen geven immers aan dat er grote verschillen zijn in de houding van docenten ten opzichte van dagopeningen.
Uit het onderzoek blijkt verder dat docenten het idee hebben dat dagopeningen de leerlingen wel interesseren maar dat leerlingen onderling dit niet willen laten weten aan elkaar en dus ook het gesprek niet aangaan in de klas. Dit kan uiteraard te maken hebben met de druk van de omgeving van leerlingen maar de vraag die dan naar voren komt is hoe school hiermee om wil gaan. Is er voldoende veiligheid voor alle leerlingen in klassen om een gesprek te voeren tijdens de dagopening?
Een vraag zich ook aandient is of docenten zich bewust zijn van de (vaak) gebrekkige Bijbelkennis van leerlingen en of ze in staat zijn om een goede inschatting te maken van de beginsituatie bij leerlingen. Het uitleggen van de Bijbelstukken uit Oase vraagt ook Bijbelkennis van docenten. Nader onderzoek zou uit moeten wijzen of docenten inhoudelijk ook in staat zijn om leerlingen te voorzien van een uitleg bij de Bijbelverhalen die zij behandelen naar aanleiding van de dagopening uit de Oase.
Er zijn verschillende manier waarop men in het onderwijs om kan gaan met de vorming van leerlingen en religieuze diversiteit. In mijn rapport heb ik geprobeerd helder te krijgen wat voor beeld leerlingen op dit moment hebben van de dagopeningen op de CSG Willem van Oranje. Dit geeft dus nog geen antwoord op de vraag in welke mate leerlingen ook daadwerkelijk worden gevormd door de dagopeningen op de CSG Willem van Oranje. 
Het is voor mij de vraag of het mogelijk is om te meten in welke mate leerlingen worden gevormd door alleen de dagopeningen op de CSG Willem van Oranje. Leerlingen in de adolescentiefase maken een heftige tijd mee, waarbij vanuit de omgeving druk op hen wordt uitgeoefend. School neemt in het leven van adolescenten een belangrijke plaats in. Binnen en buiten deze school vinden echter veel activiteiten plaats die van invloed kunnen zijn op de identiteitsontwikkeling van leerlingen, dagopeningen zijn er daar één van. Het is, naar mijn mening, dan ook moeilijk te meten in welke mate leerlingen worden gevormd door alleen de dagopening. Het is echter wel mogelijk om de dagopeningen die plaatsvinden kritisch te spiegelen aan de criteria die school aan dagopeningen stelt. Aanbevelen hiervoor heb ik eerder beschreven in dit verslag.
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12. Bijlage
In de nu volgende bijlage zijn stukken te vinden die inzicht bieden in de totstandkoming van dit onderzoeksverslag. Om te beginnen bevat het de resultaten van de enquêtes die zijn afgenomen bij leerlingen en docenten en de verdiepende vragen die ik heb gesteld aan leerlingen in de paragraven 12.1 tot en met 12.5. Ook zijn in deze bijlage de verhelderingvragen te vinden die ik heb gebruikt in mijn gesprek met collega’s. Deze zijn te vinden in paragraaf 12.6.
In paragraaf 12.7 zijn de vragen te vinden die ik heb gebruikt ter voorbereiding op mijn gesprek met Dhr. Verschoor. De vragen voor het schriftelijk interview met Oasemedia zijn terug te vinden in paragraaf 12.8.

De uitleg bij verschillende vormingen die binnen een school kunnen plaatsvinden zijn te vinden in paragraaf 12.9. Uitleg bij de diverse modellen die scholen kunnen hanteren met het oog op levensbeschouwelijke diversiteit zijn te vinden in paragraaf 12.10.

Tot slot biedt paragraaf 12.11 inzicht in mogelijke vormen van identiteitsontwikkeling van adolescenten in de adolescentiefase.

12.1 Resultaten enquête mavo 1 met verhelderingvragen voor diepte interviews
Hey!

Leuk dat je me wilt helpen door het invullen van deze enquête. Een enquête is een lijst met vragen die je helemaal zelf moet invullen. Het gaat dus over jou! Vul het antwoord in wat het beste bij jou past, de antwoorden die je geeft kan ik goed gebruiken bij een onderzoek naar de dagopeningen op onze school. Bedankt!

1. Ik ben een:

· Jongen
32 leerlingen
· Meisje
34 leerlingen
2. Ik zit in Mavo:

· Mavo 1

· Mavo 2

· Mavo 3

· Mavo 4

3. Hoeveel keer in de week wordt er aan het begin van de dag een dagopening gegeven door de docent.

· 1 keer
1%
· 2 keer
4%
· 3 keer
24%
· 4 keer
56%
· 5 keer
15%
Wat is de reden dat jullie niet 5 keer in de week een dagopening hebben?

Wat vind je daarvan?

4. Denk aan de 5 docenten die jou dit jaar een dagopening geven. Met hoeveel docenten doe je het volgende aan het begin van de dag? (meerdere antwoorden mogelijk):

…….. docenten lezen uit de Oase.
1 docent


2 docenten
6%
3 docenten
30%
4 docenten
50%
5 docenten
14%
…….. docenten lezen uit de bijbel.
1 docent
36%
2 docenten

3 docenten

4 docenten

5 docenten

Een aantal leerlingen uit Mavo 1 geeft aan dat er 1 keer in de week een docent is die uit de bijbel leest. Hoe ervaren jullie dat?

…….. docenten bidden met de klas.
1 docent
46%
2 docenten
18%
3 docenten
8%

4 docenten

5 docenten

Wat vinden jullie ervan wanneer een docent bidt aan het begin van de dag?
…….. docenten praten met ons over de dagopening uit Oase en/of de bijbel.
1 docent
33%
2 docenten
29%
3 docenten
26%
4 docenten
6%

5 docenten
3%
…….. docenten vertellen wat geloven in God voor hem of haar betekent.
1 docent
35%
2 docenten
11%

3 docenten
5%

4 docenten

5 docenten

Hoe vertelt een docent wat geloven voor hem of haar betekent, wat vertelt hij of zij dan?

…….. docenten praten met ons over het nieuws op de tv, radio of internet.
1 docent
30%
2 docenten
17%
3 docenten
12%
4 docenten

5 docenten

…….. docenten doen wat anders, namelijk……………………………………
5% Starten met de les, vragen of we ergens voor kunnen bidden. Filmpje laten zien bij de dagopening.

5. Bij hoeveel dagopeningen merk je dat de docenten zelf ook christelijk zijn.
· 0 docenten
9%
· 1 docent

18%
· 2 docenten
35%
· 3 docenten
21%

· 4 docenten
12%
· 5 docenten

Ik merk dat door……………………………………………………………….

Docenten gaan de dagopening uit Oase uitleggen(8x). Ze vragen door over het onderwerp(4x). De manier waarop ze de dagopening doen, de indruk die ze daarmee achterlaten(18x). Docenten zeggen tegen de klas dat ze christelijk zijn. Het bidden van docenten(4x). De mening van docenten over een onderwerp en hun ervaringen. Leerlingen hebben het aan docenten gevraagd. Doordat docenten altijd een dagopeningen doen.
Waarom vraag je aan een docent of hij of zij christelijk is?

6. Durf je tijdens de dagopening mee te praten of iets te zeggen over het thema van de dagopening?

· Zelden of nooit
14%
· Af en toe

68%
· Redelijk vaak
11%
· Erg vaak

9%
Er zijn heel wat leerlingen die het lastig vinden om tijdens een dagopening mee te praten, kunnen jullie aangeven hoe dat komt?

7. Door de dagopeningen op school leer ik (meerdere antwoorden mogelijk):

· Hoe ik om moet gaan met de schepping, de wereld waarin wij leven.
17%
· Waarom we respect moeten hebben voor elkaar.


73%
· Dat we elkaar aandacht moeten geven.




23%
· Dat we elkaar moeten helpen.





62%
· Dat we op een eerlijke manier met elkaar moeten omgaan.

76%
· Niets ingevuld







5%
8. De dagopeningen op school leren mij (meerdere antwoorden mogelijk):

· Dat er meer is tussen hemel en aarde.




29%

· Wat verschillende mensen kunnen geloven en welke gevolgen 
dit heeft voor die mensen.






41%
· Dat God bestaat en dat het leven op aarde om God draait.

15%
· Weet niet.








46%
9. De docenten geven dagopeningen (meerdere antwoorden mogelijk):

· Zodat ik ook Christen blijf of ga Christen ga worden.



3%
· Zodat ik leer hoe verschillende mensen omgaan met hun godsdienst.
47%
· Zodat ik ga ontdekken wat ik zelf geloof en daarover kan praten.

42%
· Weet niet.









26%
10. Hoe ervaar jij de dagopeningen?

· Saai


17%
· Wel best


42%
· Interessant

32%
· Leuk


14%
· Moeilijk 


6%
Veel leerlingen geven aan dat ze de dagopeningen wel best vinden. Kunnen jullie uitleggen wat jullie bedoelen met ‘wel best’? Is dit goed of juist niet goed?

11. De dagopeningen zetten mij aan het denken:

· Zelden of nooit

21%
· Af en toe


56%
· Redelijk vaak

15%
· Erg vaak


6%
Meer dan de helft van jullie zeggen dat ze af en toe aan het denken worden gezet over de dagopeningen. Waar ga je dan over nadenken?

12. Schrijf hieronder 3 dingen die jij positief vindt aan de dagopeningen op onze school.

Goed op leeftijd/niveau

Bijzondere dagen worden besproken

Posters

Rustig begin van de dag(5x)
Goed voor je ontwikkeling

Vaak over geloof/de bijbel

Gesprekken in de klas

Minder les

Je kan gelovig zijn op school

Nadenken over je manier van leven, is die wel goed?

Past bij Christelijke school

Je leert over God en Jezus

Gaat over dagelijks leven

Vervolg volgende dag

Je komt wat te weten over andere leerlingen

Je staat er niet alleen voor als je problemen hebt

13. Schrijf hieronder 3 dingen die jij negatief vindt aan de dagopeningen op onze school.

Lang(7x)
Moeilijke woorden(8x)
Vreemde verhalen

Saai(15x)
Niet alle docenten doen het(6x)
Oppervlakkig

Sommige leerlingen doen niet mee

Lachen=strafwerk

Soms wordt er niet over doorgepraat

Docenten doen het even snel

Haalt soms nare gevoelens omhoog

Er wordt niet vaak gebeden

14. Als je nog iets anders kwijt wilt over de dagopeningen op onze school dan kun je dat hieronder opschrijven:

Meer praten over de dagopeningen

Goed dat het gebeurd, leerzaam

Te vaak in de week, beter 3x
Als jij de dagopeningen of school zou mogen maken, hoe zou jij ze dan maken? Hoe zouden jullie dagopeningen eruit zien? Je mag dus zelf een ideale dagopening maken! Vertel!
12.2 Resultaten enquête mavo 2 met verhelderingvragen voor diepte interviews
Hey!

Leuk dat je me wilt helpen door het invullen van deze enquête. Een enquête is een lijst met vragen die je helemaal zelf moet invullen. Het gaat dus over jou! Vul het antwoord in wat het beste bij jou past, de antwoorden die je geeft kan ik goed gebruiken bij een onderzoek naar de dagopeningen op onze school. Bedankt!

1.
Ik ben een:

· Jongen
63leerlingen
· Meisje
54 leerlingen
2
Ik zit in Mavo:

· Mavo 1

· Mavo 2

· Mavo 3

· Mavo 4

3
Hoeveel keer in de week wordt er aan het begin van de dag een dagopening gegeven door de docent.

· 1 keer

· 2 keer
12%
· 3 keer
28%
· 4 keer
37%
· 5 keer
21%
4
Denk aan de 5 docenten die jou dit jaar een dagopening geven. Met hoeveel docenten doe je het volgende aan het begin van de dag? (meerdere antwoorden mogelijk):

…….. docenten lezen uit de Oase.
1 docent
2%
2 docenten
14%
3 docenten
23%
4 docenten
44%
5 docenten
17%
…….. docenten lezen uit de bijbel.
1 docent
28%
2 docenten
1%
3 docenten

4 docenten

5 docenten

Een aantal leerlingen uit Mavo 2 geeft aan dat er 1 keer in de week een docent is die uit de bijbel leest. Hoe ervaren jullie dat?

…….. docenten bidden met de klas.
1 docent
45%
2 docenten
14%
3 docenten
1%

4 docenten

5 docenten

Wat vinden jullie ervan wanneer een docent bidt aan het begin van de dag?
…….. docenten praten met ons over de dagopening uit Oase en/of de bijbel.
1 docent
20%
2 docenten
27%
3 docenten
32%
4 docenten
9%

5 docenten
4%
…….. docenten vertellen wat geloven in God voor hem of haar betekent.
1 docent
36%
2 docenten
5%

3 docenten
3%

4 docenten

5 docenten

Hoe vertelt een docent wat geloven voor hem of haar betekent, wat vertelt hij of zij dan?

…….. docenten praten met ons over het nieuws op de tv, radio of internet.
1 docent
41%
2 docenten
19%
3 docenten
15%
4 docenten
1%
5 docenten
2%
docenten doen wat anders, namelijk……………………………………
Beginnen met de les. Ze doen niets. Leerlingen lezen Oase. Docent praat over het weekend.
5
Bij hoeveel dagopeningen merk je dat de docenten zelf ook christelijk zijn.
· 0 docenten
8%
· 1 docent

21%
· 2 docenten
47%
· 3 docenten
16%

· 4 docenten
4%
· 5 docenten
2%
Ik merk dat door……………………………………………………………….

Bidden van docenten(30x). Hoe docenten praten en vertellen(26x). De mening van docenten over onderwerpen. Docenten doen de dagopeningen goed en serieus. Docenten bespreken dagopeningen. Docent heeft het zelf vertelt. Je moet stil zijn tijdens de dagopeningen en respect hebben. Docent leest uit de bijbel.

Hoe kun je aan het bidden van een docent merken of iemand christelijk is? Je kunt toch ook bidden zonder christelijk te zijn?
6
Durf je tijdens de dagopening mee te praten of iets te zeggen over het thema van de dagopening?

· Zelden of nooit
21%
· Af en toe

53%
· Redelijk vaak
18%
· Erg vaak

8%
Er zijn heel wat leerlingen die het lastig vinden om tijdens een dagopening mee te praten, kunnen jullie aangeven hoe dat komt?

7
Door de dagopeningen op school leer ik (meerdere antwoorden mogelijk):

· Hoe ik om moet gaan met de schepping, de wereld waarin wij leven.
13%
· Waarom we respect moeten hebben voor elkaar.


62%
· Dat we elkaar aandacht moeten geven.




17%
· Dat we elkaar moeten helpen.





54%
· Dat we op een eerlijke manier met elkaar moeten omgaan.

78%
· Niets ingevuld







4%
8
De dagopeningen op school leren mij (meerdere antwoorden mogelijk):

· Dat er meer is tussen hemel en aarde.




8%

· Wat verschillende mensen kunnen geloven en welke gevolgen 
dit heeft voor die mensen.






55%
· Dat God bestaat en dat het leven op aarde om God draait.

8%
· Weet niet.








39%
9
De docenten geven dagopeningen (meerdere antwoorden mogelijk):

· Zodat ik ook Christen blijf of ga Christen ga worden.



3%
· Zodat ik leer hoe verschillende mensen omgaan met hun godsdienst.
41%
· Zodat ik ga ontdekken wat ik zelf geloof en daarover kan praten.

53%
· Weet niet.









21%
Hoe kun je tijdens dagopeningen ontdekken wat je zelf geloofd? 
10
Hoe ervaar jij de dagopeningen?

· Saai


15%
· Wel best


52%
· Interessant

25%
· Leuk


6%
· Moeilijk 


3%
Veel leerlingen geven aan dat ze de dagopeningen wel best vinden. Kunnen jullie uitleggen wat jullie bedoelen met ‘wel best’? Is dit goed of juist niet goed?

11
De dagopeningen zetten mij aan het denken:

· Zelden of nooit

27%
· Af en toe


53%
· Redelijk vaak

18%
· Erg vaak


1%
Meer dan de helft van jullie zeggen dat ze af en toe aan het denken worden gezet over de dagopeningen. Waar ga je dan over nadenken?

12
Schrijf hieronder 3 dingen die jij positief vindt aan de dagopeningen op onze school.

Leuker dan les(14x)

Leerzaam(27x)

Hoort bij een Christelijke school(11x) Waarom dat?
Rustig begin van de dag(18x)

Helpt mensen bij geloven op school

Je ziet wat er in de wereld gebeurd

Gezellig

Leert je inleven in de ander(15x)

Goede raad aan begin van de dag(13x) Wat voor goede raad bijvoorbeeld?
Herkenbaar uit je eigen leven

Uitleg door docent

Vergelijking vroeger/nu

Gesprek als klas(15x) Best wel wat leerlingen geven aan dat ze het leuk vinden om als klas over een onderwerp te praten. Over wat voor soort onderwerpen zijn dat dan?

Stukjes niet uit de bijbel

Leuke verhalen

13
Schrijf hieronder 3 dingen die jij negatief vindt aan de dagopeningen op onze school.

Kost schooltijd(8x)

Niet iedere dag een dagopening(15x)

Moeilijke woorden(13x)

Lang(34x) Komt dit door het lezen van de oase of door het praten daarna?
Saai(41x) Dit is wel erg veel? Wat maakt het zo saai dan?
Bijbelverhalen ken je al

Heb er niets aan

Veel hetzelfde

Met toetsen minder tijd

Wordt niet over het onderwerp doorgesproken

Niet alle leerlingen doen mee

Geen vervolg onderwerpen

Gaat vaak over negatieve dingen

Teveel over God

Kinderachtig

Wordt 2e uur niet gedaan

Docenten doen het om maar gedaan te hebben
14
Als je nog iets anders kwijt wilt over de dagopeningen op onze school dan kun je dat hieronder opschrijven:

Moet meer gegeven worden

Niet veel leraren doen het

Mag wel leuker

Posters zijn leuk

Leerlingen meer betrekken bij dagopeningen

Zo houden
Als jij de dagopeningen of school zou mogen maken, hoe zou jij ze dan maken? Hoe zouden jullie dagopeningen eruit zien? Je mag dus zelf een ideale dagopening maken! Vertel!
12.3 Resultaten enquête mavo 3 met verhelderingvragen voor diepte interviews
Hey!

Leuk dat je me wilt helpen door het invullen van deze enquête. Een enquête is een lijst met vragen die je helemaal zelf moet invullen. Het gaat dus over jou! Vul het antwoord in wat het beste bij jou past, de antwoorden die je geeft kan ik goed gebruiken bij een onderzoek naar de dagopeningen op onze school. Bedankt!

1
Ik ben een:

· Jongen
53 leerlingen
· Meisje
43 leerlingen
2
Ik zit in Mavo:

· Mavo 1

· Mavo 2

· Mavo 3

· Mavo 4

3
Hoeveel keer in de week wordt er aan het begin van de dag een dagopening gegeven door de docent.

· 1 keer

· 2 keer
5%
· 3 keer
28%
· 4 keer
33%
· 5 keer
30%
4
Denk aan de 5 docenten die jou dit jaar een dagopening geven. Met hoeveel docenten doe je het volgende aan het begin van de dag? (meerdere antwoorden mogelijk):

…….. docenten lezen uit de Oase.
1 docent
1%
2 docenten
4%
3 docenten
34%
4 docenten
27%
5 docenten
34%
…….. docenten lezen uit de bijbel.
1 docent
18%
2 docenten

3 docenten

4 docenten

5 docenten

Wat vinden jullie ervan wanneer een docent uit de bijbel leest aan het begin van de dag?
…….. docenten bidden met de klas.
1 docent
40%
2 docenten


3 docenten

4 docenten

5 docenten

Wat vinden jullie ervan wanneer een docent bidt aan het begin van de dag?
…….. docenten praten met ons over de dagopening uit Oase en/of de bijbel.
1 docent
28%
2 docenten
26%
3 docenten
14%
4 docenten
10%

5 docenten
3%
…….. docenten vertellen wat geloven in God voor hem of haar betekent.
1 docent
21%
2 docenten

3 docenten
2%

4 docenten

5 docenten

Hoe vertelt een docent wat geloven voor hem of haar betekent, wat vertelt hij of zij dan?

…….. docenten praten met ons over het nieuws op de tv, radio of internet.
1 docent
28%
2 docenten
19%
3 docenten
15%
4 docenten
5%
5 docenten
2%
docenten doen wat anders, namelijk……………………………………
5
Bij hoeveel dagopeningen merk je dat de docenten zelf ook christelijk zijn.
· 0 docenten
17%
· 1 docent

25%
· 2 docenten
32%
· 3 docenten
14%

· 4 docenten
7%
· 5 docenten
3%
Ik merk dat door……………………………………………………………….

De manier waarop docenten vertellen (15x). Regels tijdens de dagopening (8x). Bespreken van dagopeningen (19x). Docenten hebben zelf vertelt Christelijk te zijn. Docenten lezen uit de bijbel. De mening van docenten over onderwerpen (17x). Welk stukje uit Oase wordt gekozen. Bidden tijdens dagopening. Docenten gaan dieper in op de dagopening.

Waarin verschilt de mening van christelijke docent dan ten opzichte van de mening van niet christelijke docenten? Wat is er anders aan de manier van vertellen bij christelijke docenten?
6
Durf je tijdens de dagopening mee te praten of iets te zeggen over het thema van de dagopening?

· Zelden of nooit
25%
· Af en toe

45%
· Redelijk vaak
20%
· Erg vaak

8%
Er zijn heel wat leerlingen die het lastig vinden om tijdens een dagopening mee te praten, kunnen jullie aangeven hoe dat komt? Weet je niet wat je moet zeggen, is het niet stoer?
7
Door de dagopeningen op school leer ik (meerdere antwoorden mogelijk):

· Hoe ik om moet gaan met de schepping, de wereld waarin wij leven.
10%
· Waarom we respect moeten hebben voor elkaar.


53%
· Dat we elkaar aandacht moeten geven.




15%
· Dat we elkaar moeten helpen.





39%
· Dat we op een eerlijke manier met elkaar moeten omgaan.

51%
· Niets ingevuld







19%
8
De dagopeningen op school leren mij (meerdere antwoorden mogelijk):

· Dat er meer is tussen hemel en aarde.




9%

· Wat verschillende mensen kunnen geloven en welke gevolgen 
dit heeft voor die mensen.






24%
· Dat God bestaat en dat het leven op aarde om God draait.

8%
· Weet niet.








68%
Veel leerlingen geven aan dat ze niet weten wat ze van de dagopeningen leren. Leren jullie zo weinig van de dagopeningen of is het lastig onder woorden te brengen? Vertel!

9
De docenten geven dagopeningen (meerdere antwoorden mogelijk):

· Zodat ik ook Christen blijf of ga Christen ga worden.



4%
· Zodat ik leer hoe verschillende mensen omgaan met hun godsdienst.
28%
· Zodat ik ga ontdekken wat ik zelf geloof en daarover kan praten.

44%
· Weet niet.









32%
Lukt het door de dagopeningen om te ontdekken wat je zelf geloofd? 
10
Hoe ervaar jij de dagopeningen?

· Saai


24%
· Wel best


50%
· Interessant

23%
· Leuk


8%
· Moeilijk 


10%
Veel leerlingen geven aan dat ze de dagopeningen wel best vinden. Kunnen jullie uitleggen wat jullie bedoelen met ‘wel best’? Is dit goed of juist niet goed?

11
De dagopeningen zetten mij aan het denken:

· Zelden of nooit

40%
· Af en toe


54%
· Redelijk vaak

6%
· Erg vaak


Meer dan de helft van jullie zeggen dat ze af en toe aan het denken worden gezet over de dagopeningen. Waar ga je dan over nadenken?

12
Schrijf hieronder 3 dingen die jij positief vindt aan de dagopeningen op onze school.

Leerzaam (16x)

Interessant (11x)

Rustig begin van de dag (27x) Hoe zou je het vinden als er geen dagopening mee zou zijn?
Leert meningen van andere kennen (9x)

Minder les (14x)

Gezellig

Biedt steun en hulp

Praten in en met de klas (15x)

Past op een Christelijke school (12x) Waarom dat?
Duidelijke stukjes

Zet je aan het denken

Aandacht voor alle geloven

Actueel 

Posters

13
Schrijf hieronder 3 dingen die jij negatief vindt aan de dagopeningen op onze school.

Spreekt mij niet aan

Je merkt niet dat het Christelijk is

Saai (30x)

Niet elke morgen gegeven (10x)

Leerlingen letten niet op

Kost tijd bij een toets (10x)

Lang

Vaak zelfde onderwerpen

Alleen voor Christelijke mensen

Sommige docenten boeit het niks

Moeilijk (10x)

Wordt weinig tijd aan besteed

Leert er niets van (18x)

kinderachtig

14
Als je nog iets anders kwijt wilt over de dagopeningen op onze school dan kun je dat hieronder opschrijven:

Leuk en leerzaam

Bijna geen docenten doen iets met Christelijke stukje maar kiezen normale stukjes

Waarom dagopeningen als niemand geloofd?

Goed zoals het is

Docenten moeten het vaker doen

Niet nodig om te doen

Opleuken door filmpjes

Goed dat ze er zijn
Als jij de dagopeningen of school zou mogen maken, hoe zou jij ze dan maken? Hoe zouden jullie dagopeningen eruit zien? Je mag dus zelf een ideale dagopening maken! Vertel!
12.4 Resultaten enquête mavo 4 met verhelderingvragen voor diepte interviews
Hey!

Leuk dat je me wilt helpen door het invullen van deze enquête. Een enquête is een lijst met vragen die je helemaal zelf moet invullen. Het gaat dus over jou! Vul het antwoord in wat het beste bij jou past, de antwoorden die je geeft kan ik goed gebruiken bij een onderzoek naar de dagopeningen op onze school. Bedankt!

1
Ik ben een:

· Jongen
62 leerlingen
· Meisje
37 leerlingen
2
Ik zit in Mavo:

· Mavo 1

· Mavo 2

· Mavo 3

· Mavo 4

3
Hoeveel keer in de week wordt er aan het begin van de dag een dagopening gegeven door de docent.

· 1 keer
18%
· 2 keer
34%
· 3 keer
25%
· 4 keer
14%
· 5 keer
7%
De meeste van jullie geven aan dat er 2 of 3 keer in de week een dagopening is. Waarom niet vaker? Wat vind je daarvan?
4
Denk aan de 5 docenten die jou dit jaar een dagopening geven. Met hoeveel docenten doe je het volgende aan het begin van de dag? (meerdere antwoorden mogelijk):

…….. docenten lezen uit de Oase.
1 docent
25%
2 docenten
34%
3 docenten
23%
4 docenten
10%
5 docenten
2%
…….. docenten lezen uit de bijbel.
1 docent
27%
2 docenten
2%
3 docenten

4 docenten

5 docenten

Wat vinden jullie ervan wanneer een docent uit de bijbel leest aan het begin van de dag?
…….. docenten bidden met de klas.
1 docent
40%
2 docenten


3 docenten

4 docenten

5 docenten

Wat vinden jullie ervan wanneer een docent bidt aan het begin van de dag?
…….. docenten praten met ons over de dagopening uit Oase en/of de bijbel.
1 docent
39%
2 docenten
14%
3 docenten
6%
4 docenten

5 docenten


Zouden jullie het prettig vinden als er meer docenten zouden zijn die met jullie doorpraten over de Oase en/of de bijbel?

…….. docenten vertellen wat geloven in God voor hem of haar betekent.
1 docent
8%
2 docenten

3 docenten
3%

4 docenten

5 docenten

…….. docenten praten met ons over het nieuws op de tv, radio of internet.
1 docent
35%
2 docenten
16%
3 docenten
7%
4 docenten
2%
5 docenten

docenten doen wat anders, namelijk……………………………………
5
Bij hoeveel dagopeningen merk je dat de docenten zelf ook christelijk zijn.
· 0 docenten
27%
· 1 docent

41%
· 2 docenten
20%
· 3 docenten
8%

· 4 docenten
1%
· 5 docenten

Ik merk dat door……………………………………………………………….

Docent bidt tijdens de dagopening (20X). Docent leest uit de bijbel (5x). Docent heeft vertelt dat hij/zij Christen is. Taalgebruik van docent. De mening over onderwerpen tijdens dagopening. Docent vertelt en praat serieus over de dagopening (30x). Docent bespreekt alleen Oase verder niets. Stukje uit Oase dat ze lezen. Manier van omgaan met leerlingen.

Wat vertelt een docent dan tijdens de dagopening waaraan je kan merken dat hij of zij christelijk is? Is een docent die bidt altijd christelijk? Gaan christelijke docenten anders om met docenten dan niet christelijke docenten?
6
Durf je tijdens de dagopening mee te praten of iets te zeggen over het thema van de dagopening?

· Zelden of nooit
50%
· Af en toe

34%
· Redelijk vaak
9%
· Erg vaak

4%
Er zijn heel wat leerlingen die het lastig vinden om tijdens een dagopening mee te praten, kunnen jullie aangeven hoe dat komt? Weet je niet wat je moet zeggen, is het niet stoer?
7
Door de dagopeningen op school leer ik (meerdere antwoorden mogelijk):

· Hoe ik om moet gaan met de schepping, de wereld waarin wij leven.
3%
· Waarom we respect moeten hebben voor elkaar.


51%
· Dat we elkaar aandacht moeten geven.




17%
· Dat we elkaar moeten helpen.





25%
· Dat we op een eerlijke manier met elkaar moeten omgaan.

44%
· Niets ingevuld







19%
8
De dagopeningen op school leren mij (meerdere antwoorden mogelijk):

· Dat er meer is tussen hemel en aarde.




5%

· Wat verschillende mensen kunnen geloven en welke gevolgen 
dit heeft voor die mensen.






25%
· Dat God bestaat en dat het leven op aarde om God draait.

4%
· Weet niet.








67%
Veel leerlingen geven aan dat ze niet weten wat ze van de dagopeningen leren. Leren jullie zo weinig van de dagopeningen of is het lastig onder woorden te brengen? Vertel!

9
De docenten geven dagopeningen (meerdere antwoorden mogelijk):

· Zodat ik ook Christen blijf of ga Christen ga worden.



3%
· Zodat ik leer hoe verschillende mensen omgaan met hun godsdienst.
32%
· Zodat ik ga ontdekken wat ik zelf geloof en daarover kan praten.

14%
· Weet niet.









55%
Veel leerlingen geven aan dat ze niet weten wat de reden is dat er dagopeningen worden gegeven. Kun je dit er voor jezelf niet uithalen? Waarom wel/niet?
10
Hoe ervaar jij de dagopeningen?

· Saai


41%
· Wel best


55%
· Interessant

4%
· Leuk


3%
· Moeilijk 


2%
Veel leerlingen geven aan dat ze de dagopeningen wel best vinden. Kunnen jullie uitleggen wat jullie bedoelen met ‘wel best’? Is dit goed of juist niet goed?

11
De dagopeningen zetten mij aan het denken:

· Zelden of nooit

65%
· Af en toe


33%
· Redelijk vaak

1%
· Erg vaak


1%
12
Schrijf hieronder 3 dingen die jij positief vindt aan de dagopeningen op onze school.

Interessant

Rustig begin van de dag (26x)

Minder les (17x)

Christelijke school, dagopening hoort erbij (18x) Waarom dat?
Zet je aan het denken

Doorpraten met klas

Je weet hoe andere mensen omgaan met geloof

Goede uitleg

Actueel en bijbel worden verbonden

Nieuws bespreken

Discussies in klas

Wijze lessen

Tijd voor huiswerk

Goede teksten

Goed op niveau

Goede sfeer

13
Schrijf hieronder 3 dingen die jij negatief vindt aan de dagopeningen op onze school.

Saai (40x) Wat maakt de dagopening zo saai?

Leerkrachten doen er niets mee (18x) 

Negatieve stukjes Zoals?

Leerlingen moet lezen

Moeilijk te volgen

Lang

Geen uitleg van docent

Vergelijking Oase-Bijbel slaat soms nergens op

Mensen die niet geloven moet luisteren en/op meebidden

Weet alles al

Niet doorpraten over onderwerp van dagopening

Kinderachtige verhalen

Kost lestijd

Niemand let op

14
Als je nog iets anders kwijt wilt over de dagopeningen op onze school dan kun je dat hieronder opschrijven:

Zijn overbodig (10x)

Blijven doen

Stukjes moet vrolijker

1e uur vrij is geen dagopening

‘Ik heb 3 keer in de week zelfde docent het 1e uur. Deze docent doet er niets mee. 1 keer in de week heb ik het 1e uur vrij dus in totaal krijg ik maar 1 keer in de week een dagopening.’

Hulpmiddelen zoals filmpjes zullen dagopeningen leuker maken

Te serieuze verhalen

Leerkrachten zouden er meer mee moeten doen

Actuele dingen uit het nieuws bespreken

‘Heb 1e uur altijd vrij, krijg nooit een dagopening.’

‘Leraar doen zijn of haar zegje maar het wordt leuker en leerzamer als er over gepraat gaat worden.’

Meer aandacht voor dagopeningen

Er moet straf komen voor mensen die geen respect opbrengen

Bepaalde docenten interesseert het niet

Als jij de dagopeningen of school zou mogen maken, hoe zou jij ze dan maken? Hoe zouden jullie dagopeningen eruit zien? Je mag dus zelf een ideale dagopening maken! Vertel!
12.5 Resultaten enquête docenten
De onderstaande resultaten zijn op basis van 24 enquêtes die ik ingevuld terug heb ontvangen van docenten die werkzaam zijn op de locatie Poortwijk
15. Ik geef les in:

· Mavo 1 

46%


· Mavo 2

71%
· Mavo 3

71%
· Mavo 4

63%
2.  Welke godsdienst/levensbeschouwing spreekt je het meeste aan?

· Christendom









88%
· Islam

· Jodendom

· Humanisme (Gelooft niet in een god, maar in de mens zelf, en het vermogen van de mens om zelf een zin aan zijn/haar leven te geven)



8%
· Agnosticisme (het is onmogelijk om te weten of God bestaat of om te bewijzen dat God bestaat)

· Atheïsme (ontkent het bestaan van God of Goden)

· Oosterse religie, namelijk Tibetaanse Boeddhisme, Hindoeïsme


8%
3. Wat is voor jou de meerwaarde om op een Christelijk scholengemeenschap te werken?

Je kunt leerlingen meer meegeven dan alleen je vak

Er is openheid over Christelijke school zijn

Ruimte voor diverse levensbeschouwelijke stromingen, leerlingen mogen zelf een keuze maken

Geloof, identiteit en respect zijn belangrijk

De normen en waarden sluiten bij mij aan.

Gezamenlijk geïnspireerd werken (team en leerlingen) vanuit geloof/visie

Geloof uitdragen en ontmoeten van gelijkgestemden

Ik kan op deze school mijn Christelijke achtergrond toepassen

Er is aandacht voor geloof, leerlingen bewust maken dat er meer is dan sociale media en zichzelf

Van Christenen mag je meer verwachten

Leerlingen sturen, stimuleren tot het vinden van een plek in de maatschappij

Christen zijn in de praktijk laten zien, Christen zijn is geen dogma

4. Hoeveel keer in de week verzorg je gemiddeld een dagopening?

· 1 keer


25%
· 2 keer


8%
· 3 keer


29%
· 4 keer


17%
· 5 keer


17%
5. Welke van onderstaande zinnen passen het best bij jou als het gaat om de invulling   van de dagopening:

· Ik lees voor uit de Oase







88%
· Ik lees voor uit de Bijbel







21%
· Ik bid met de klas








25%
· Ik praat met de leerlingen door over de dagopening uit Oase en/of de Bijbel
25%
· Ik laat tijdens de dagopening aan leerlingen weten wat geloven in God voor mij betekent.









33%
· Ik praat met leerlingen over het nieuws op de tv, radio of internet

50%

· Ik doe wat anders namelijk

· Ik geef (soms) geen dagopening(en) omdat

6. Oase geeft mij handreikingen voor het verzorgen van een, naar mijn mening, goede dagopening.

· Zelden of nooit



4%
· Af en toe




8%
· Redelijk vaak



50%
· Erg vaak




33%
      7.   Uit de Oase maak ik gebruik van de volgende onderdelen:

· Geloof & Wereld



33%
· Bijbel 12+/15+



67%
· Jongeren (Geloof & Wereld)

58%
· Mens & Wereld 



46%
· Jongeren (Mens & Wereld)

58%
      8. Bij de dagopening maak ik gebruik van de volgende hulpmiddelen:

· Themaposter van Oase





42%
· Poll van de week op www.oasedagopeningen.nl/poll

4%
· Video pilot van Oase Magazine op Youtube



· Geen van bovenstaande omdat




50%
Ik vergeet dit

Kom ik niet aan toe

Voldoende aan andere onderdelen

Probeer in te spelen op wat er speelt

Eigen filmpjes/nieuwsberichten

Wist niet dat dit er was

Eigen invulling van de dagopeningen

Ik dit niet nodig vind

· Anders, namelijk bespreken van het nieuws


8%
9. Ik zou het op prijs stellen wanneer school mij tips en/of handreikingen zou aanbieden om beter invulling te kunnen geven aan de dagopening:

· Ja, dit lijkt mij zinvol


17%
· Nee, dit lijkt mij overbodig

75%
10.
Door de dagopeningen op school wil ik leerlingen leren:

Stil te staan bij levensbeschouwelijke vraagstukken

Met elkaar te praten

Respect hebben voor elkaar, de omgeving

Zichzelf en andere accepteren zoals ze/we zijn

Kennis laten maken met andere manieren van denken die niet beter of slechter zijn

Bewust ergens over laten nadenken

Vanuit overtuiging aan de dag beginnen is belangrijk

Leven kan meer betekenen met God in je leven

Bewust worden van het bestaan van God

Respect bijbrengen voor wereldse/alledaagse zaken

Hoe we met elkaar omgaan vanuit een Christelijke identiteit

Wijsheid bijbrengen

Wat de positie is van Christenen op deze wereld

Bijbelkennis

Wat geloven voor je kan betekenen

11.
Door de dagopeningen op school wil ik leerlingen leren:

· Dat er meer is tussen hemel en aarde.





50%
· Wat verschillende mensen kunnen geloven en welke gevolgen dit heeft voor die mensen.









50%
· Dat God bestaat en dat het leven op aarde om God draait.


46%
· Anders, namelijk








25%
Kennis laten maken met het geloof en vertellen wat het geloof is, wat het betekent

Missie van de school overbrengen

Jezus is voor onze zonden gestorven. Jezus is voor ons een voorbeeld in ons werken en leven

Dat mensen verschillend zijn, maar ook hetzelfde

Kennis laten maken met andere denkwijzen, die niet slechter/beter zijn, maar anders

12,
Door het verzorgen van dagopeningen wil ik bereiken dat (meerdere antwoorden mogelijk):

· Leerlingen Christen blijven of Christen gaan worden.



17%
· Leerlingen leren hoe verschillende mensen omgaan met hun godsdienst.
46%
· Leerlingen ontdekken wat ze zelf geloven en daarover kunnen praten.
58%
· Anders, namelijk








25%

Laten weten wat geloof voor je kan betekenen

In drukte van de dag stilstaan bij geloof

Stil laten staan bij verschillende zaken van alledag

13.
Hoe denk jij dat leerlingen de dagopeningen ervaren?

· Saai

· Wel best

79%
· Interessant
25%
· Leuk

13%
· Moeilijk 

14
De dagopeningen zetten leerlingen aan het denken:

· Zelden of nooit

· Af en toe

71%
· Redelijk vaak
21%
· Erg vaak

15.
Schrijf hieronder 3 dingen die jij positief vindt aan de dagopeningen op onze school.

Openheid tussen docenten-leerlingen tijdens gesprek (kan gaan over geloof)

Past bij identiteit van de school

Moment van rust/bezinning

Nadenken over levensbeschouwelijke vraagstukken

Inleven in wat anderen doormaken

Moment samen

Besef over het leven

Nadenken over diverse thema’s 

Stukjes uit Oase sluiten aan op belevingswereld, het spreekt leerlingen aan

Oase is een handig boekje

Bewuste start van de dag

Leerlingen praten/discussiëren graag

Stil staan bij wat echt belangrijk is

Link vroeger-nu (Bijbel)

Bijbelkennis

Even wat anders dan je vak

Normen en waarde van de school worden onderschreven

Leerlingen laten nadenken over wat ze geloven

Kinderen laten weten waar ik voor sta

Veel keuze/niveaus in Oase

Praten over geloof

Je ziet soms een andere kant van een leerling

Posters

Poll van de week

Alle leerlingen behandelen dezelfde thema’s

Elke dag beginnen met danken en bidden om een zegen, de bijbel laten horen

16.
Schrijf hieronder 3 dingen die jij negatief vindt aan de dagopeningen op onze school.

Vraag me af of het leerlingen bereikt

Te weinig tijd voor dagopening (tijd liever besteden aan les)

Doe anderen het?

Hoe maak je het aantrekkelijk?

Is een gezamenlijke opening een idee?

Vanzelfsprekendheid

Weinig herkenbare doorlopende lijnen

Gun mezelf te weinig tijd voor verdiepende gesprekken met leerlingen

Weinige leerlingen doe er echt iets mee

Stukjes zijn te moeilijk

Meer met media

Sommige thema’s zijn te groot voor een dagopening

Geen kant en klare filmpjes

Soms kinderachtig

Mis discussiepunten wanneer je met een klas wat dieper wilt

Creatiever

Alleen zinvol als iedereen de doorlopende rode lijn ook volgt

17.
Als je nog iets anders kwijt wilt over de dagopeningen op onze school dan kun je dat hieronder opschrijven:

Onderscheidt een Christelijke school van een openbare school

Verbazend dat leerlingen zo weinig kennis hebben van de Bijbel. Dan is het stukje in de Ose ook lastig te begrijpen.

18. Ben je bereid om je beschikbaar te stellen voor een verdiepingsinterview om verdere vragen van mijn kant toe te lichten?

· Ja, vul je naam in Daisy, Anouk, Raymond, Simone, Axel, Dorien, Bernadette, Eliane, Jorrit, Ruud, Jaap, Ingrid, Peter (ik neem contact met je op)

· Nee

12.6 Verhelderingvragen voor diepte interviews met docenten
Gespreksvragen voor verdiepingsinterview met docent
1. Je geeft aan dat het christendom, het humanisme en het hindoeïsme je aanspreken. Hoe probeer je dit terug te laten komen in de dagopeningen?

2. Je maakt gebruik van verschillende onderdelen binnen de Oase. Op grond waarvan maak je een keuze?

3. N.a.v. vraag 10, waarom wil je leerlingen leren om na te denken over verschillen maar zeker ook overeenkomsten in onze mening en opvattingen naar anderen toe wat betreft huidskleur, religie, geaardheid, opvoeding, scholing, etc.?

4. Je hebt ervoor gekozen om leerlingen te laten ontdekken wat verschillende mensen geloven en welke gevolgen dit heeft voor deze mensen. Dat er meer is tussen hemel en aarde en/of dat God bestaat en het leven op aarde om God draait niet. Kun je dit uitleggen naar aanleiding van vraag 1?

5. Je geeft aan dat leerlingen redelijk vaak aan het denken worden gezet door de dagopeningen. Waar merk je dat aan?

6. Je geeft aan dat tijd een probleem is bij het bespreken van de dagopeningen. Heb jij een idee hoe we dit probleem zouden kunnen oplossen?
Gouden moment:
Gespreksvragen voor verdiepingsinterview met docent
1. Je geeft aan dat de meerwaarde voor het werken op een christelijke school de gemeenschappelijke visie op de belangrijke zaken van het leven zijn.

Wat zijn belangrijke zaken volgens jou?

2. Wat is voor jou een reden om wel/niet door te praten over de dagopening?

3. Je gebruikt verschillende onderdelen uit de Oase. Wat bepaalt de keuze voor een onderdeel?

4. Je geeft aan dat leerlingen af en toe aan het denken worden gezet tijdens de dagopeningen. Waar gaan ze volgens jou over nadenken? Voorbeeld?

5. Hoe zouden we de interesse van leerlingen kunnen wekken tijdens de dagopening?

6. Je geeft dagopeningen aan verschillende jaargangen leerlingen. Merk je verschil(len) in de dagopeningen tussen de verschillende jaren?

Gouden moment:

Gespreksvragen voor verdiepingsinterview met docent
1. Je geeft aan dat je op een christelijk scholengemeenschap meer mag verwachten. Wat bedoel je met ‘meer’?

2. Je geeft aan dat je tijdens de dagopeningen laat weten wat geloven in God voor je betekent. Kun je me vertellen hoe je dit aan leerlingen laat weten?

3. Je kiest bij de dagopeningen voor het onderdeel bijbel 12+/15+. Waarom voor die stukken?

4. Leerlingen ervaren de dagopeningen volgens jou als interessant en leuk. Waar baseer je dit op?

5. Je bent van mening dat leerlingen redelijk vaak aan het nadenken worden gezet door de dagopeningen. Waar gaan ze volgens jou dan over nadenken?

6. Je geeft dagopeningen aan verschillende jaargangen leerlingen. Merk je verschil(len) in de dagopeningen tussen de verschillende jaren?

Gouden moment:

Gespreksvragen voor verdiepingsinterview met docent
1. Je geeft aan dat je normen en waarden vanuit Bijbels perspectief ziet als uitgangspunt. Kun je dit toelichten?

2. Hoe laat jij aan leerlingen weten wat geloven in God voor jou betekent?

3. Je kiest uit de Oase voor de stukken Bijbel 12+/15+. Vanwaar deze keuze?

4. Je wil leerlingen leren dat het geloof in God en Jezus een persoonlijke keuze is. Verder dat God in het heden nog steeds tegen ons spreekt door Zijn Woord en dat Hij een innige relatie met ons wil. Bereik je wat je leerlingen wilt leren? Zo ja/nee, hoe zit dat?

5. Leerlingen worden volgens jou af en toe aan het denken gezet over de dagopeningen. Waar denken ze dan over na?

6. Je geeft les in verschillende leerjaren. Ervaar jij verschillen in dagopeningen tussen de verschillende leerjaren?

Gouden moment(en):

12.7 Vragen mondeling interview dhr. Verschoor
Wat is de identiteit van CSG Willem van Oranje?

Wat betreft identiteit is er in de schoolgids het volgende te lezen:

Wij werken op een school met een christelijke identiteit. De Bijbel is voor ons de bron van inspiratie. Vanuit onze christelijke levensvisie hebben wij de opdracht leerlingen te leren:

· zich verantwoordelijk te voelen voor de schepping,   

· respect te hebben voor de medemens,

· aandacht te hebben voor elkaar,





· zich in te zetten voor de ander,

· rechtvaardig te zijn.

Wij trachten deze waarden voor te leven in ons dagelijks leven. Wij willen een omgeving creëren waarin de leerlingen optimaal de mogelijkheid hebben hun talenten te ontplooien en te benutten. Wij leiden hen op voor een bij hun aanleg en capaciteiten passend diploma. Wij rekenen het tot onze taak de leerlingen te leren keuzes te maken bij het bepalen van hun plaats en houding in de maatschappij.
Wij zien deze missie als persoonlijke leidraad in ons werken met elkaar en met de leerlingen en willen ons daarop laten aanspreken

Vragen gesprek Harry:

· Wat verstaat de school onder het begrip identiteit? (Kunnen we de waarden, 5 punten zie boven, zien als de identiteit?)

· Wat bedoelt de school met ‘de bijbel is voor ons de bron van inspiratie’.

· Wat wil de school met de identiteit bereiken, wat is het doel? (geloofsoverdracht?)

· Wat sluit het beste aan bij de missie van de school.

Spirituele vorming (ontwikkelen van een geestelijke levenshouding bij leerlingen, begrip kan op verschillende manier gedefinieerd worden afhankelijk van hoe men het gebruikt)
Levensbeschouwelijke vorming (Levensbeschouwelijke vorming is niet in eerste instantie bedoeld om ook feitelijk te leren geloven in een concrete levensbeschouwing, religie of godsdienst. Zij is bedoeld om mensen inzicht te bieden in het handelen van mensen, de aarde en de waarheidsclaims van religieuze tradities).

Religieuze vorming (Religieuze vorming is die vorm van zingeving die de werkelijkheid expliciet vanuit een transcendent perspectief benadert: de ultieme zin van mensen en wereld ligt dan buiten de mens, De mens heeft niet genoeg aan zichzelf om zichzelf en zijn omgeving te begrijpen: er is iets buiten hem dat hem in beweging houdt en het leven zin geeft. Religieuze mensen geven deze ultieme werkelijkheid vele namen, waaronder de naam God)
· Hoe probeert de school een omgeving te creëren waarin leerling worden gevormd op een van bovenstaande wijze?

· Hoe gaat de school om met religieuze diversiteit binnen de school?

Monoreligieus (leerlingen inlijven in de eigen christelijke traditie en het tot volwaardige deelgenoten opvoeden, andere overtuigingen worden niet erkend)

Multireligieus (jongeren worden in verschillende religieuze en levensbeschouwelijke tradities tegelijkertijd of na elkaar ingeleid, er wordt geen of weinig betrokkenheid gevraagd van jongeren, het is vrijblijvend. Leerlingen bekijken de zaak vanuit toeschouwerperspectief)

Interreligieus (op een thematische wijze voortdurend zoeken naar de wijze waarop religieuze en levensbeschouwelijke tradities antwoord vinden op levensvragen. Er wordt van leerlingen een behoorlijke betrokkenheid vanuit de eigen overtuiging verwacht. Verder moet men bereidt zijn deze te onderzoeken en te kunnen delen in een groep. Er is openheid voor andere opvattingen.

· Wat verwacht school van docenten wanneer het gaat om dagopeningen?

· Wat heeft school doen besluiten om te gaan werken met de dagopeningen van Oase?

12.8 Vragen schriftelijk interview Oase dagopeningen

Contactgegevens

Oase Media b.v.

Postadres: Postbus 204, 3860 AE Nijkerk

Bezoekadres: Mauritslaan 8, 3871 CH Hoevelaken

telefoon: 033-2570439

fax: 033-2536447

e-mail: info@oasemedia.nl
Missie

Oase Media is een uitgeverij, boekhandel en trainingscentrum in één.

Alle activiteiten zijn erop gericht om personen zowel privé als in hun werk als ook als lid van een kerk :

· momenten van bezinning te bieden en daarmee de aandacht voor de diepere vragen van het leven te vergroten,

· via materiaal en bijeenkomsten nieuwe inspiratiebronnen te verschaffen die leiden tot nieuwe creativiteit en

· te stimuleren een diepere religieuze of algemene betekenis in hun leven te ervaren en deze concreet vorm te geven (zingeving).

We werken vanuit een brede christelijke motivatie aan deze missie, waarbij geldt dat we niemand uitsluiten en alle vormen van zingeving en levensbeschouwing erkennen.


In de uitgeverij werken we aan het realiseren van nieuw materiaal dat onze missie concretiseert.

In de boekhandel werken we aan de distributie van uitgaven, die onze missie ondersteunen.

In het trainingscentrum bieden we diverse vormen van ontmoeting en training, die onze missie operationaliseren.

1. In de missie is te lezen dat Oase werkt vanuit een ‘brede christelijke motivatie’. Kunt u deze zin toelichten? 

2. Waarom werkt Oase vanuit een christelijk standpunt? (misschien is dit ook al in vraag 1 naar voren gekomen)

3. Wat is de betekenis van het woord erkennen in de zin ‘waarbij geld dat we niemand uitsluiten en alle vormen van zingeving en levensbeschouwing erkennen’. 

4. Wat wil Oase met de dagopeningen bereiken bij leerlingen? Is dit wel of niet te herkennen in een of meerdere vormingen zoals hieronder beschreven?
Spirituele vorming (ontwikkelen van een geestelijke levenshouding bij leerlingen, begrip kan op verschillende manier gedefinieerd worden afhankelijk van hoe men het gebruikt)

Levensbeschouwelijke vorming (Levensbeschouwelijke vorming is niet in eerste instantie bedoeld om ook feitelijk te leren geloven in een concrete levensbeschouwing, religie of godsdienst. Zij is bedoeld om mensen inzicht te bieden in het handelen van mensen, de aarde en de waarheidsclaims van religieuze tradities).

Religieuze vorming (Religieuze vorming is die vorm van zingeving die de werkelijkheid expliciet vanuit een transcendent perspectief benadert: de ultieme zin van mensen en wereld ligt dan buiten de mens, De mens heeft niet genoeg aan zichzelf om zichzelf en zijn omgeving te begrijpen: er is iets buiten hem dat hem in beweging houdt en het leven zin geeft. Religieuze mensen geven deze ultieme werkelijkheid vele namen, waaronder de naam God)

5. Hoe probeert Oase dagopeningen te creëren die bij leerlingen de aandacht vergroten voor de diepere vragen van het leven?

6. Hoe gaat Oase om met religieuze diversiteit bij dagopeningen? Sluiten een of meerdere vormen aan bij de Oase? Zo ja/nee, hoe?
Monoreligieus (leerlingen inlijven in de eigen christelijke traditie en het tot volwaardige deelgenoten opvoeden, andere overtuigingen worden niet erkend)

Multireligieus (jongeren worden in verschillende religieuze en levensbeschouwelijke tradities tegelijkertijd of na elkaar ingeleid, er wordt geen of weinig betrokkenheid gevraagd van jongeren, het is vrijblijvend. Leerlingen bekijken de zaak vanuit toeschouwerperspectief)

Interreligieus (op een thematische wijze voortdurend zoeken naar de wijze waarop religieuze en levensbeschouwelijke tradities antwoord vinden op levensvragen. Er wordt van leerlingen een behoorlijke betrokkenheid vanuit de eigen overtuiging verwacht. Verder moet men bereidt zijn deze te onderzoeken en te kunnen delen in een groep. Er is openheid voor andere opvattingen.

7. Wat verwacht Oase van docenten wanneer het gaat om het verzorgen van  dagopeningen?

8. Wat maakt dat scholen besluiten om te werken met Oase?

12.9 Spirituele, religieuze en levensbeschouwelijke vorming
Spirituele vorming

Spiritualiteit komt van het Latijnse woord spiritus wat adem betekent. In de Bijbel komen we dit woord ook tegen wanneer er wordt gesproken over de Heilige Geest, spiritus sanctus. 

Wat spiritualiteit voor ons betekent wisselt per levensfase. In onze kindertijd zoeken we iets anders dan tijdens de bloei van ons leven, of wanneer we te maken krijgen met een naderend levenseinde; het maken van belangrijke relationele en maatschappelijke keuzen vergt een spiritualiteit die er wellicht anders uitziet dan de spiritualiteit die ons leven zin geeft op hoge leeftijd.
De huidige visie op spiritualiteit is nauw verbonden met de huidige visie op identiteit en identiteitsontwikkeling.

‘Spiritualiteit heeft een plaats binnen de identiteitsontwikkeling als een zich voortdurend ontwikkelende levensoriëntatie, die voortkomt uit de verwerking en interpretatie van (levens) ervaringen die vormend zijn voor iemands morele en zinperspectief.
Men geeft vorm aan deze oriëntatie in zowel het denken, de ervaring als in het handelen.’

Spiritualiteit is een begrip wat moeilijk is te definiëren. Dit komt onder andere omdat het op zoveel verschillende wijzen en in verschillende gebieden wordt gebruikt. Voorbeelden hiervan zijn bijvoorbeeld te vinden in de alternatieve geneeswijze, het Christendom en de New Age beweging. Het meest toonaangevende en gezaghebbende woordenboek in Nederland en België geeft aan dat het gaat om geestelijke bestaan, een geestelijke levenshouding
. Uitgaande van deze definitie kunnen we stellen dat het bij de spirituele vorming tijdens de identiteitsontwikkeling dus gaat om het ontwikkelen van een geestelijke levenshouding bij adolescenten. Deze ontwikkeling heeft als doel een voortdurend ontwikkelende levensoriëntatie waarbij levensvragen als ‘wie ben ik, wat is mijn doel in het leven en waar ga ik naar toe’ een belangrijke plaats innemen.

Godsdienstpedagoog Roebben stelt dat er steeds meer aandacht komt voor de spiritualteit bij kinderen. Kinderen ervaren een diepe verworteling met de werkelijkheid. Ze voelen zich verbonden met mensen, dingen, de omgeving en wat hen overstijgt vanuit een gevoel van overgave. Vertrouwen in de zinvolheid van de samenleving wordt vaak geschokt in een moderne cultuur, kinderen krijgen vaak ook niet de kans om hun levensbestemming beeldend te verkennen en te benoemen. Op school wordt dit aspect van vorming vaak vergeten omdat het niet productief is 

Religieuze en levensbeschouwelijke vorming

In het boek Godsdienstpedagogiek van hoop, grondlijnen voor religieuze vorming, geeft Roebben aan dat het leven vol raadsels en onvolkomenheden zit. Dit maakt dat mensen niet anders kunnen dan bezig zijn met levensbeschouwing. Ook zij die aangeven dat niet te doen zijn er toch op een of andere manier mee bezig. Mensen, dus ook adolescenten, geven zin aan hun bestaan. Men geeft door zijn levensbeschouwing een oordeel over het doel en de zin van zijn of haar bestaan of het bestaan van de menselijkheid als geheel. 
Zingeving en levensbeschouwing kunnen in een religieus kader plaatsvinden maar dat hoeft niet. Religieuze vorming is die vorm van zingeving die de werkelijkheid expliciet vanuit een transcendent perspectief benadert: de ultieme zin van mensen en wereld ligt dan buiten de mens aldus Roebben. In dit geval heeft de mens niet genoeg aan zichzelf om zichzelf en zijn omgeving te begrijpen: er is iets buiten hem dat hem in beweging houdt en het leven zin geeft. Religieuze mensen geven deze ultieme werkelijkheid vele namen, waaronder de naam God. 

Levensbeschouwelijke vorming wil adolescenten helpen om gevoelig te worden voor het eigen ‘uiteindelijkheidsperspectief’. Het wil hen helpen om de uiteindelijke zin van hun bestaan te doorgronden en te verwoorden, om veerkrachtig door het leven te kunnen gaan. Het biedt inhoudelijke aanknopingspunten aan van culturele en religieuze tradities. Deze tradities worden niet afstandelijk bekeken maar vanuit concrete levensthema’s van adolescenten. De docent hoopt op deze wijze dat leerlingen de antwoorden gaan ontdekken die de tradities geven op de diepe levensvragen. Ook moet de adolescent leren welke redenen schuilgaan achter de praktijken, zoals feestdagen, en de bijbehorende regels van deze praktijken. Levensbeschouwelijke vorming is niet in eerste instantie bedoeld om ook feitelijk te leren geloven in een concrete levensbeschouwing, religie of godsdienst. Zij is bedoeld om mensen inzicht te bieden in het handelen van mensen, de aarde en de waarheidsclaims van religieuze tradities

Ter Horst maakt het verschil tussen religieuze en levensbeschouwelijke vorming in een aantal korte zinnen duidelijk: ‘Zelf maak ik, al is dat niet gebruikelijk, onderscheid tussen levensbeschouwing en religie. Levensbeschouwing is voor mij ‘geloven dat’…. En dan volgen uiteenzettingen en discussies. Religie zie ik al ‘geloven in’…. en dan komen er verhalen en gesprekken.

12.10 Modellen voor de omgang met religieuze en levenbeschouwelijke diversiteit in het onderwijs

Vanuit de eigen identiteit kan een school op verschillende manieren omgaan met de identiteit van leerlingen die soms heel divers kunnen zijn ten opzichte van de eigen identiteit. Er zijn een aantal modellen te onderscheiden.
Monoreligieus
Wanneer een school kiest voor dit model dan neemt het als doel om leerlingen in te lijven in de eigen (christelijke) traditie en wil het ze tot volwaardige deelgenoten opvoeden. Dit kan betekenen dat andere levensopties radicaal worden buitengesloten maar kan ook plaatsvinden in een setting waar andere overtuigingen ook redding kunnen bieden. De traditie waarin men zelf staat is erg belangrijk en statisch. Aanhangers van deze rol besteden geen tot weinig aandacht voor de spanning die de eigen positie ten opzichte van dat wat staat buiten de eigen positie met zich meebrengt.
Multireligieus

Een tweede model is multireligieus. Bij dit model worden er verschillende religieuze en levensbeschouwelijke tradities tegelijkertijd aangeboden. Omdat de leerlingen geen bijzondere affiniteit hebben met de een of andere traditie kunnen zij zelf kiezen bij welke religie of levensbeschouwelijke traditie zij willen aansluiten. Wanneer leerlingen interesse tonen kan er diepgang worden gezocht. Bij dit model wordt er (nog) geen gewetensvolle betrokkenheid gevraagd bij jongeren en de relatie met andere leerlingen met betrekking tot een overtuiging kan interessant zijn  Leerlingen zien de verschillende religies en levensbeschouwelijke tradities bij dit model vooral vanuit een toeschouwerperspectief.

Interreligieus model

Het interreligieuze model probeert steeds op een thematische wijze te peilen welke gelijklopende en/of verschillende antwoorden religieuze en levensbeschouwelijke tradities geven op levensvragen. Je kunt de verschillende religies en levensbeschouwing met elkaar vergelijk als verhaal, moraal, gemeenschap en ritueel. Het ‘inter’ van interreligieus leren wijst dus op een voortdurend wisselen van perspectieven, naar aanleiding van een levensbeschouwelijk thema. Er wordt van de leerlingen een behoorlijke betrokkenheid vanuit de eigen overtuiging verwacht. Verder moet men bereidt zijn om deze te onderzoeken en te kunnen delen in een groep. Er is een grote openheid voor andere opvattingen en met leert de eigenheid en het ‘anders’ zijn ten opzichte van andere te verklaren en te benoemen

12.11 Mogelijke vormen van identiteitsontwikkeling in de adolescentiefase

De manier waarop adolescenten omgaan met het verwerven van hun eigen identiteit is erg divers. Er zijn verschillende vormen waar te nemen:

Foreclosure

Deze term geld voor adolescenten die zich sterk vormen naar de eisen en verwachtingen van hun omgeving. Ouders, religie, traditie of gevestigde orde zijn meer bepalend voor de sociale rollen die ze vervullen dan hun eigen verlangens en mogelijkheden. Hierdoor worden verschillende eigen ontplooiingsmogelijkheden voortijdig afgesloten (= forclosure).

Adolescenten in deze fase zijn beschermd opgevoed, voelen zich vaak gelukkig en komen zelfverzekerd over. Deze kracht is echt kwetsbaar. In tijden dat ze onder druk komen te staan worden ze star en dogmatisch. Ze zijn erg gevoelig voor autoriteit en staan argwanend tegenover opvattingen die strijdig zijn met de eigen gezichtspunten.

Moratorium

De adolescent die in een moratorium verkeert is erg bezig met het zoeken naar identiteit, is veel in conflict met zichzelf en anderen en heeft last van angst. Een periode van uitstel van plichten en verantwoordelijkheden naar de volwassenheid geeft hun de mogelijkheid om te experimenteren met rollen en keuzemogelijkheden zonder dat daar direct duurzame mogelijkheden uit voortkomen. Wanneer er een langdurige moratoriumsituatie is kan een adolescent in een identiteitsverwarring raken.

Identiteitsverwarring

Identiteitsverwarring ontstaat vaak bij adolescenten die overspoeld worden door ingrijpende ervaringen op meerdere gebieden. Bijvoorbeeld op het gebied van seksualiteit, relatie met ouders, van studie of beroepskeuze of concurrentie met anderen. 

Als deze gebieden tegelijk veel inspanning vragen, twijfels en conflicten meebrengen, dan is de kans groot dat een adolescenten het allemaal niet meer overziet. Deze identiteitsverwarring is weer onder te verdelen in verschillende vormen.

Bij tijdsverwarring is een adolescent onvoldoende in staat om toekomstperspectief en toekomstverwachtingen te ervaren. Een zekere mate van tijdsverwarring komt bij de meeste adolescenten wel eens voor. Deze uit zich in niet kunnen plannen, momenten van paniek, geen realistisch beeld van tijd en toekomst hebben.

Verlegenheid is een vorm van pijnlijk zelfbewustzijn. Een verlegen adolescent voel zich in zijn nieuwe en dus breekbare identiteitservaring snel en vaak te kijk gezet door de beoordeling van leeftijdsgenoten en volwassenen. Zekerheid zoeken in groepsverband geeft mogelijkheden om de eigen onzekerheid te camoufleren want binnen het groepsverband is het wenselijk gedrag vaak duidelijk. Zeker zijn van zichzelf kan ook gevoed worden door het sterker wordende gevoel van onafhankelijkheid van het gezin, de ondersteuning van vrienden en de bij tijdsverwarring genoemde (hoopvolle) toekomstverwachting.

Rolfixatie betekent het niet gebruikmaken van nieuwe mogelijkheden om te experimenteren. Hierachter ligt de gedachte dat het nieuwe angst oproept omdat initiatief tot falen en schuldgevoelens kan leiden. Net als bij verlegenheid kan ook hier groepsactiviteit uitkomst bieden. Zo maakt niet de individu een fout maar de groep als geheel. 

Bij adolescenten kan werkverlamming het gevolg zijn van een gevoel van ontoereikendheid en minderwaardigheid. De oorzaak hiervan kan liggen in onrealistisch hogen eisen door de omgeving. Als een adolescent niet ervaart dat het een zinvolle prestatie kan leveren kan het oog geen goede werkidentiteit ontwikkelen.

Biseksuele verwarring kan ontstaan omdat jongeren nog moeten uitzoeken hoe zij kunnen en willen voldoen aan de normen voor mannelijkheid of vrouwelijkheid. Het seksebewustzijn bestaat als veel eerder maar de seksualiteit in relatie tot anderen moet nog tot bloei komen. In dat proces kan een gemakkelijke onzekerheid ontstaan door eigen bevindingen met betrekking tot gevoelens maar ook volwassenen en leeftijdgenoten kunnen van invloed zijn door opmerkingen over uiterlijk, emoties en gedrag. Verder zijn ook culturele ideaalbeelden, media en de heersende seksuele moraal van invloed. Verwarring kan zich op verschillende manieren uitten als overdreven en verleidelijk vertoon van mannelijke of vrouwelijke kenmerken, in agressie, in strikte aanpassing in groepsnormen, in veel op seks gerichte experimenten zonder enige intimiteit, of in het volledig wegduwen van seksualiteit en intimiteit.

Autoriteitsverwarring bij adolescenten uit zich in het niet kunnen functioneren in een hiërarchisch systeem, omdat zij hun eigen positie en die van anderen niet kunnen accepteren. Er is sprake van verschillen in macht en afhankelijkheid. Voor adolescenten is het belangrijk dat ze de gelegenheid krijgen de waarde en de essentie van beide posities te ervaren.

Bij verwarring van waarden is een jongere niet in staat om de fundamentele waarden en idealen uit de samenleving in te passen in zijn levensstijl. In een ideologisch vacuüm, oftewel normloosheid, terechtkomen is gevaarlijk voor de jongere zelf en voor zijn omgeving. Voor het voortbestaan van onze maatschappij is het in ieder geval van belang dat jongeren zich de democratische ideologie eigen maken.

Negatieve identiteit

Het aannemen van een negatieve identiteit is vaak een reactie op het niet kunnen voldoen aan een door de omgeving verwacht of zelf gecreëerde ideaalbeeld. Het voortdurend niet kunnen voldoen aan eisen leidt tot het tegenovergestelde gedrag. Als een adolescent voordurend duidelijk gemaakt wordt dat hij niet voldoet aan de strenge normen van zijn omgeving over geloof, schoolprestaties, drugsgebruik of seksualiteit kan hij juist gaan kiezen voor het ongewenste, slechte gedrag. Deze keuze biedt dan meer zekerheid en bevrediging dan het strijden tegen niet haalbare normen van de omgeving. Aansluiten bij gelijkgezinde geeft daarnaast wel een gevoel van erkenning.

Kunstmatige identiteit

Het kiezen van een kunstmatige identiteit kan dienen om een gevoel van identiteitsverwarring tegen te gaan. Een kunstmatige identiteit komt tot stand door aansluiting te zoeken bij een groepering die zich extreem vijandig opstelt tegenover een andere groep in de samenleving. Men ruilt als het ware de eigen ideeën, bindingen en mogelijkheden in en krijgt daarvoor in de plaats de zekerheid van het groepslidmaatschap met de bijbehorende rol en het gevoel van identiteit terug.

Identity achievement

Van achievment (succes, vooruitgang) is sprake als een adolescent eigen keuzes maakt, zelf beslissingen neemt op grond van experimenteerervaring en verantwoordelijkheid aanvaardt die daaruit voortvloeit. Adolescenten die deze vooruitgang maken kunnen constructief nadenken over zichzelf, tonen gevoel voor humor en kunnen goed functioneren onder spanning. Zij zijn in staat om intieme relaties op te bouwen en staan open voor nieuwe ervaringen en ideeën van anderen zonder zichzelf daarin te verliezen. Ze hebben een innerlijke maatstaaf ontwikkeld die het mogelijk maakt standvastig en flexibel met eigen en andermans opvattingen en gedrag om te gaan
.
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