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1 Inleiding  
Het onderwijs is een belangrijk onderdeel voor de ontwikkeling van een kind. Zij horen optimale 
begeleiding te krijgen. Dit klinkt erg logisch. Maar krijgen zij wel altijd de juiste begeleiding? In het 
onderstaande nieuwsbericht wordt de mening van hoogleraar Van Luit beschreven.  
 

   
(www.nu.nl, 2010) 
 
Aanleiding voor de keuze van dit onderwerp als afstudeeronderzoek, is dat ik een brede interesse 
heb in zorgkinderen. Tijdens mijn vorige opleiding, sociaal pedagogisch werker, kwam ik erachter dat 
ik graag wil dat de kinderen zich competent voelen in hun eigen kunnen. Ik kon hen er toentertijd bij 
helpen, doordat ik extra begeleiding gaf. Zij verdienen het immers ook om goed onderwijs te krijgen.  
Daarom ben ik erg tevreden met mijn keuze. 
 
In het onderwijs ontvangen kinderen veel theorie. Sommige kinderen hebben moeite met het 
opnemen en/of het uitwerken van de theorie die zij aangeboden krijgen. Dat kan bij taal, rekenen, 
Engels etcetera. Ik wil me graag richten op het rekengebied en dan in het bijzonder op een 
rekenstoornis genaamd dyscalculie. Mijn doelgroep is kleuters. Er is er veel bekend over dyscalculie 
vanaf groep 3 tot en met 8. Maar hoe zit het met kleuters? Bestaat dyscalculie bij kleuters? Op welke 
signalen moet ik letten als ik een vermoeden heb? Hoe moet ik de kleuter begeleiden? Ik verwacht 
namelijk dat alle kinderen zorg op maat krijgen! 
Uit onderzoek (Werkcollege dyscalculie, 2010)is gebleken: 

• dat 2,5 % van de Nederlanders grote problemen heeft met rekenen; 
• dat hardnekkige rekenproblemen (dyscalculie) bij 1 a 2% van de Nederlanders voorkomen. 

 
In het filmpje: ‘De Avond van de Rekentoets’(Het klokhuis, 2007) werd vermeld dat er 40.000 
kinderen dyscalculie hebben. Dat betekent dat er op elke school een paar kinderen dyscalculie 
hebben.  
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Om mij te verdiepen in dit onderwerp, heb ik een afstudeervoorstel gemaakt. Mijn hoofd- en 
theorievragen zijn verderop te lezen. In de hoofdstukken die volgen, worden de vragen beantwoord 
met betrekking op dyscalculie bij kleuters. 
 
Dit leidt tot de volgende onderzoeksvraag: 
 

‘Hoe signaleer ik vroegtijdig kinderen met een aanleg voor dyscalculie?’ 
 
Om tot een antwoord op deze onderzoeksvraag te komen, zullen de volgende deelvragen centraal 
staan: 

- Theoriedeel: 

 Wat is dyscalculie? 

 Wat is het verschil tussen een rekenprobleem en dyscalculie? 

 Wat zijn rekenproblemen? 

 Welke gebieden van de hersenen hebben te maken met rekenen? 

 Hoe ontwikkelt ontluikende gecijferdheid zich? 

 Hoe signaleer ik dyscalculie bij kleuters? 

 Hoe begeleid ik kinderen met dyscalculie? 

 
In een doorlopende lijn wil ik de theorie over dyscalculie bij kleuters vergroten. Ik wens u veel 
leesplezier!  
 
Vandna Debi Tewari 

 

 

 

 

 

Rekenen op rijm 
 

Zeven zoete zuurtjes zaten in een fles 
maar eentje rolde in de goot. Nu zijn er nog maar…  

Zes zoete zuurtjes. Daar kwam een heel oud wijf, 
Die heeft er eentje weggepikt. Toen waren er nog.. 

Vijf zoete zuurtjes. Toen kwam mijn nicht Marie, 
die heeft er twee gekregen. Toen waren er nog … 

Drie zoete zuurtjes. Toen kwam de Kruidenier, 
die bracht voor mij een zuurtjes mee. Toen waren er weer.. 

Vier zoete zuurtjes, en toen kwam tante Mien, 
die deed zes zuurtjes in de fles. Toen waren er weer.. 

Tien zoete zuurtjes. Ik at ze op, alleen. 
Nu is het hele flesje leeg. Nou heb ik er geeneen.. 

Annie M.G. Schmidt 
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2 Wat is dyscalculie?  
Voor mijn onderzoeksvraag is het van belang om duidelijkheid te krijgen wat dyscalculie inhoud. 
Hierover zijn de meningen verdeeld. Om erachter te komen hoe een aantal deskundigen over 
dyscalculie denken, heb ik in verschillende boeken, tijdschriften en mappen de definities opgezocht 
en uitgewerkt. Daarnaast heb ik ze ook met elkaar vergeleken. Hoe wordt er gedacht over de term 
dyscalculie en wat is dyscalculie nu precies?  
 

2.1  Meningen en bestaan over dyscalculie  
Hoewel Geerligs (Geerligs. Drs.F., 2005, pagina 7) dyscalculie letterlijk uitlegt als “niet kunnen 
rekenen” geeft van Groenestijn (van Groenestijn. M., 2011, pagina 18) aan dat er sprake moet zijn 
van belemmering door kindfactoren. Over deze factoren zegt men voornamelijk dat het aan het kind 
ligt. Graafland (Graafland. H., Absoluut niet dom, 2007) sluit bij Geerligs aan. Ook hij legt dyscalculie 
letterlijk uit als “niet kunnen berekenen”. Braams, van Gelder en Ruijssenaars daarentegen spreken 
alle drie over stoornissen. In de map ‘DyscalculieMAP: voor onderzoek en begeleiding van dyscalculie’ 
(2005) ziet Braams dyscalculie als een verzamelnaam voor uiteenlopende stoornissen en van Gelder 
(Bouwers. H., 2003, pagina 42) ziet het als rekenstoornis als gevolg van ontwikkelingsstoornissen, 
terwijl Ruijssenaars (Ruijssenaars. A.J.J.M., 2004)het ziet als een ontwikkelingsstoornis, zonder dat er 
per se een aantoonbare hersenbeschadiging hoeft te zijn. Tevens sluit Stichting Dyslexie Nederland 
(2003, pagina 28) zich hierbij aan. Zij beschrijven het als: 'dyscalculie is een stoornis die gekenmerkt 
wordt door hardnekkig problemen met het leren en vlot/accuraat oproepen/toepassen van reken- 
/wiskundekennis (feiten/afspraken)'.  
Veel duidelijkheid is er niet. De één denkt dat het aan het kind zelf ligt, de ander denkt dat het te 
maken heeft met stoornissen. Wel zien veel van deze deskundigen dyscalculie als een stoornis.  
Dat dyscalculie een stoornis is, is gebaseerd op een drietal argumenten. Als eerst gaat er in het 
‘psychologisch’ functioneren van een kind iets mis. Dat is opvallend in vergelijking met de rest van 
het functioneren. Feiten, afspraken, het leren onthouden komt bij hen niet of onvoldoende tot stand 
in vergelijking met wat er van hen verwacht wordt op het aangeboden onderwijs. Volgens 
Ruijssenaars is er sprake van een verlies of van een afwijking in een psychologische functie. De 
stoornis heeft invloed op het leven van diegene. Denk maar aan het afrekenen bij een kassa of de 
treintijden lezen qua tijd en spoor. Het tweede argument is dat er een redelijk samenhang is tussen 
dyslexie en dyscalculie. Ze lijken elkaar een deel te overlappen als psychologische vaardigheid. Een 
derde argument is gebaseerd op de toenemende kennis uit neuropsychologisch onderzoek over de 
betrokkenheid (en mogelijk uitval) in delen van de hersenen. 
 
Naast de meningen over wat dyscalculie inhoudt, zijn er ook een aantal deskundigen die verschillend 
denken over het bestaan van dyscalculie. Het roept twijfels op. Ga ik een onderzoek uitvoeren naar 
een bestaande stoornis? Ruijssenaars geeft aan dat dyscalculie ‘bestaat’. Bij dyscalculie gaat het om 
problemen in het automatiseren van ‘rekenfeiten’ (Buijs. K., 2004, pagina 9). Volgens hem valt 
dyscalculie niet onder algemene rekenproblemen. Dit omdat bij kinderen die dyscalculie hebben je 
de rekenproblemen ook mondeling kunt bespreken, alleen het snel uitrekenen lukt niet. Ruijssenaars 
zegt kinderen te kennen die goed zijn in statistiek, maar toch nog op hun vingers rekenen.  

 
In een artikel geeft Erica de Goeij aan, dat zij ervan overtuigd is dat dyscalculie juist NIET bestaat. 
Erica is een (wiskunde) didacticus en werkt als reken/wiskunde docent op de Pabo de Marnix 
Academie in Utrecht. Erica zegt: ‘Als je kinderen het etiket dyscalculie opplakt, stop je ze in een hokje’ 
(Hooft, 'Dyscalculie bestaat niet!', 2010). Prof. Dr. Hans van Luit is het daar niet mee eens. Hij is 
hoogleraar diagnostiek en behandelt kinderen met dyscalculie aan de Universiteit Utrecht. 
Hij zegt simpelweg: ‘De wet spreekt over dyscalculie, dus het bestaat’ (Hooft, 'Dyscalculie bestaat 
niet!', 2010). Daarnaast benoemt hij dat dyscalculie zelfs erkend is opgenomen als stoornis in DSM-IV 
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, vierde herziene versie), een internationaal 
erkend classificatiesysteem voor psychische stoornissen en gedragsstoornissen. Er is dus een verschil 
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tussen een rekenprobleem en dyscalculie. Als je rekenproblemen hebt kan je hulp krijgen. Kinderen 
die dyscalculie hebben, zullen met deze hulp een klein beetje vooruitgaan. Ze kunnen namelijk niet 
ineens goed worden in rekenen.  
 
Veel wiskundige docenten zijn van mening dat dyscalculie niet voorkomt. Zo ook Koeno Gravemeijer. 
Hij citeert: ‘Als blijkt dat rekenproblemen voortkomen uit een wisselwerking tussen 
kindkenmerken en onderwijskenmerken, dan horen deze leerlingen lijkt me even goed in aanmerking 
te komen voor deskundige hulp als wanneer er sprake is van een formele diagnose dyscalculie’ (Dolk. 
M. e. , 2006, pagina 28). Erica sluit hierbij aan, omdat haar zorg is dat de leerkrachten zich minder 
verplicht zullen voelen om zich in te spannen om de kinderen verder te helpen in hun 
rekenontwikkeling, wanneer zij het etiket dyscalculie opgeplakt hebben gekregen. Volgens haar kan 
je pas spreken van een term als dyscalculie, als er iets mis gaat in de hersenen of iets ontbreekt, wat 
er bij kinderen met rekenproblemen wel gewoon is, maar dit is heel moeilijk aan te tonen’(Hooft, 
'Dyscalculie bestaat niet!', 2010). 
 

2.2  Meningen over oorzaak dyscalculie 
Over de oorzaken van dyscalculie is nog steeds weinig bekend. Wel is bekend dat de oorzaak in de 
hersenen bevindt en dat het erfelijk is (zie hoofdstuk 4). In het boek ‘Dyscalculie in discussie’ (2006) 
geven Ruijssenaars, Van Luit en Van Lieshout aan dat de oorzaak van het psychologische 
functioneren aan de persoon ligt. Er gaat namelijk, zoals eerder beschreven, iets opvallend mis ten 
opzichte van de rest van het functioneren van het lichaam. Ruijssenaars en Van Luit kenmerken 
dyscalculie als volgt: hardnekkige problemen met het vlot en accuraat oproepen of toepassen van 
reken-wiskunde kennis, die blijvend zijn ook na gedegen onderwijs. Van Groenestijn (Dolk.M., 
Dyscalculie in discussie, 2006, pagina 56) reageert fel op het laatste gedeelte van de zin. Ze vraagt 
zich af of daar hulpverlening in een vorm van remedial teaching wordt bedoeld of speciaal onderwijs. 
Wat wordt er dan aan gedaan om het te voorkomen? Waarom moeten de kinderen eerst vastlopen 
voordat zij hulp krijgen?  

In het bovengenoemde boek wordt beschreven dat Van Lieshout en Van Loosbroek onderzoek 
hebben gedaan binnen het rekengebied en zij kwamen beide uit op het feit dat er een hoge 
samenhang is tussen het automatiseren van rekenfeiten en taalfeiten. Biologisch (neurologisch) 
onderzoek laat zien dat beiden feiten in hetzelfde gebied in de hersenen wordt opgeslagen. Daar 
bedoel ik mee te zeggen dat kleuters met dyslexie en/of dyscalculie moeite hebben met het 
herinneren van taal- en rekenfeiten uit het lange termijn geheugen. Dit kan wijzen op een biologische 
oorzaak. De resultaten worden wel voorzichtig geformuleerd. Maar dat betekent niet dat ze niet 
interessant zijn.  
Van Groenestijn geeft aan dat zij (net als Erica) alleen spreekt van dyscalculie als er een aanwijsbare 
biologische oorzaak is, anders noemt ze het liever ernstige reken-wiskunde problemen. 
Leerproblemen ontstaan in het onderwijs en die zijn soms zo ernstig dat je geen verschil ziet tussen 
een leerprobleem en een leerstoornis. De verschijnselen en de gevolgen zijn vaak hetzelfde.  
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2.3  Conclusie  
Tijdens het bestuderen van verschillende opvattingen over dyscalculie, ben ik tot de conclusie 
gekomen dat er geen duidelijke definitie bestaat. De meningen zijn en blijven verdeeld over wat er 
precies onder het begrip wordt verstaan. Ook over het bestaan van dyscalculie zullen de meningen 
onder de deskundigen verdeeld blijven.  
 
Rekenen is een belangrijk gereedschap om in de maatschappij goed te kunnen functioneren. In het 
dagelijks leven krijgt iedereen met rekenen te maken: boodschappen doen, krant lezen, reizen, koken 
(Brandt-Bosman, 2011). Het is altijd ingeweven in een functionele situatie.  
De begrippen rekenproblemen en dyscalculie kwamen een aantal keren voorbij. Graag zoom ik hier 
kort op in, omdat de begrippen moeilijk te onderscheiden zijn. Rekenproblemen kunnen ontstaan 
door een situatie van het kind en/of door het onderwijs. Het is een verzamelterm voor alle problemen 
van kinderen die, om welke reden dan ook, niet goed kunnen rekenen (Desoete. A., 2008, pagina 14). 
Voorbeelden waardoor rekenproblemen kunnen ontstaan is dat een leerling, in korte tijd, een paar 
keer van school verandert. Of als er onvoldoende goed rekenonderwijs wordt gegeven door de 
leerkracht/school. Dit is dus geen stoornis, omdat de oorzaak niet bij de leerling zelf ligt. Het verschil 
tussen een rekenprobleem en rekenstoornis (dyscalculie) is, dat je van een rekenstoornis spreekt als 
er vaardigheden van het kind gestoord zijn en het daardoor hardnekkige rekenproblemen heeft 
(Desoete. A., 2008, pagina 13). Kinderen met dyscalculie zijn minder goed in rekenen dan je als 
leerkracht zou verwachten. In praktijk is het lastig om dyscalculie en een rekenprobleem van elkaar 
te onderscheiden. Maar toch wordt dyscalculie een stoornis genoemd. Dit houdt in dat dyscalculie in 
verband wordt gebracht met bijvoorbeeld erfelijke factoren of bepaalde afwijkingen in de hersenen 
(Gelderblom. G., 2008, pagina 83). Bij dyscalculie gaat het om hardnekkige problemen, omdat er van 
alles gedaan of geprobeerd is om het rekenprobleem te verhelpen. Het kind heeft onvoldoende 
vooruitgang geboekt.  
Er wordt aangegeven dat het onderscheid tussen ernstige rekenwiskunde- problemen en dyscalculie 
moeilijk te maken is. De problemen die kleuters ervaren kunnen hetzelfde zijn. In het boek 
‘Rekenproblemen en dyscalculie’ (2004) stelt Nelissen dat als we willen weten hoe het komt dat 
kleuters iets niet leren, er eerst nagedacht moet worden over hoe zij wel leren. Een belangrijk factor 
is dat de leerkracht er ook mee te maken kan hebben! Dit is een interessant onderwerp voor het 
onderwijs, want een rekenprobleem en een rekenstoornis zijn twee verschillende onderwerpen. 
Maar het ontdekken daarvan bevindt zich op een ‘dun lijntje’. In het hoofdstuk 3 ga ik hier uitgebreid 
op in.  
 
De Goeij en Van Groenestijn besteden aandacht aan de theorie over de hersenen. Daardoor zijn er 
een aantal vragen in mij opgekomen, namelijk welke delen van de hersenen hebben te maken met 
rekenen en wat is de invloed van de hersenen met betrekking op het rekenen? Deze vragen zal ik 
onderzoeken en beantwoorden in hoofdstuk 4. 
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3 Wat zijn rekenproblemen?  
In het vorige hoofdstuk werd duidelijk dat de begrippen rekenproblemen en dyscalculie heel erg op 
elkaar lijken. Er zit echter een groot verschil in. Om misverstanden te voorkomen wil ik duidelijk 
maken wat het verschil is. Als (kleuter)leerkracht is het van belang om te weten wat het onderscheid 
is tussen de begrippen. Een rekenprobleem is een verzamelterm voor kinderen die om verschillende 
redenen moeite hebben met rekenen en hoort bij de ontwikkeling van getalbegrip en vaardigheden 
(Werkcollege dyscalculie, 2010). Het verdwijnt bij het toenemen van inzicht. Dyscalculie is een 
rekenstoornis. De Stichting Dyslexie Nederland noemt het een stoornis die gekenmerkt wordt door 
hardnekkige problemen met het leren en vlot oproepen of toepassen van reken-/wiskundekennis. Je 
kunt het zien als hardnekkige problemen omdat de vaardigheden van het kind gestoord zijn 
(Werkcollege dyscalculie, 2010). Dit proces heeft te maken met erfelijke factoren in de hersenen. 
Dyscalculie heeft een duidelijke oorzaak, maar een rekenprobleem kan een kind krijgen door 
factoren uit zijn omgeving. In dit hoofdstuk worden de factoren uitgewerkt.  
 

3.1  Oorzaken rekenproblemen 
Er zijn verschillende factoren die een rol kunnen spelen bij rekenproblemen. Dat kunnen 
kindfactoren en/of schoolfactoren zijn. Als je deze twee factoren hebt onderzocht kun je een 
rekenonderzoek opstarten.  

 
SCHOOLFACTOREN       KINDFACTOREN  

- Intelligentie  

 Methode  -  lijn      - Informatieverwerking: 
     - Planning      Geheugen 
     - Methodiek      Taakgerichtheid 

 

 Organisatie      -Verbale vaardigheden  

 Didactisch handelen  
 
 

Tabel overgenomen uit Geerligs (2005) 
 

3.1.1 Kindfactoren 
Uit verschillende onderzoeken over rekenproblemen kwam het resultaat dat er een samenhang is 
tussen rekenvaardigheid en intelligentie. Een kind met een beneden gemiddelde intelligentie, lijkt de 
rekenvaardigheid negatief te beïnvloeden. Het gevolg daarvan is dat hij verbanden mist tussen 
handelen, werkelijkheid en rekenen.  
Kinderen moeten bij sommige sommen tussenstappen onthouden om een som af te maken. Het kan 
zijn dat zij de som op een goede manier uitrekenen maar het antwoord van een tussenstap niet meer 
weten. Dan is de uitkomst helaas fout. Het geheugen is heel belangrijk voor het automatiseren.  
Daarnaast moeten kinderen een goede motivatie hebben voor de lessen en opdrachten. In de map 
‘DyscalculieMAP: voor onderzoek en begeleiding van dyscalculie’ (2005) wordt aangegeven dat als 
kinderen tijdens het maken van een som tekort hebben aan taakgerichtheid, concentratie en 
motivatie, zij veel slordigheidfoutjes kunnen maken. Ze maken de opdracht zonder er gericht bij na te 
denken.  
Andere kindfactoren kunnen zijn dat een kind te maken heeft met emotionele problemen. Het gevolg 
daarvan kan faalangst zijn. Andere kinderen kunnen het eng vinden om een eigen veilige 
oplossingsstrategie, waar ze altijd mee werkten, in te ruilen voor een snellere en makkelijkere 
strategie. Het gevolg daarvan kan zijn dat ze zomaar wat gaan invullen, negatief gedrag gaan 
vertonen bij het vak rekenen of weinig sommen maken, terwijl ze het wel kunnen.  
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Tijdens de instructie wordt veel gebruik gemaakt van taal. Er wordt gebruik gemaakt van 
rekenbegrippen zoals meer, minder, weinig, veel etc. Tegenwoordig worden in de rekenmethodes 
vaker de rekenbegrippen over en bij genoemd. De kinderen moeten weten wat de rekenbegrippen 
inhouden, want als zij verbaal het rekenen niet kunnen begrijpen, dan kunnen zij ook te maken 
krijgen met rekenproblemen.  

 
3.1.2 Schoolfactoren 

Wat voor mij als PABO student interessant is, is hoe er didactisch gehandeld moet worden. Hoe 
wordt de didactiek uitgevoerd? Wordt het op de juiste manier uitgevoerd? Wordt er gebruik 
gemaakt van materiaal? Hebben alle methodes effect?  

 
Hieronder een aantal punten die een groot invloed hebben op kleuters: 

- Het didactisch handelen: de kleuters krijgen geen adequate instructie en er worden 
grote sprongen gemaakt qua niveau; 

- Een methode met weinig herhaling en inoefening; 
- Een rommelig schoolorganisatie, veel wisselingen van leerkrachten of het 

leerlingvolgsysteem niet op orde hebben (Werkcollege dyscalculie, 2010). 
 
Wanneer de leerkracht de kinderen niet bij de les houdt en de kinderen niet richt op het doel van de 
les, worden de rekenresultaten niet door ieder kind voldoende behaald. Een instructie moet duidelijk 
en overzichtelijk zijn. Als de kleuters een nieuwe stap aangeboden krijgen terwijl het stap daarvoor 
nog niet duidelijk is, kunnen ze te maken krijgen met rekenproblemen. Tijdens de lessen en spelletjes 
moet er aandacht besteed worden aan hoe de som opgelost kan worden en de uitkomsten van de 
sommen moeten centraal staan. Hierdoor krijgen de kinderen de kans om de som goed te bekijken 
en uit te rekenen. Er ligt geen druk op ze en gaan niet direct rekenen. Bij kleuters helpt het om met 
materiaal te werken. Ook het gebruik daarvan moet duidelijk en overzichtelijk uitgelegd worden. Hoe 
meer er uitgewerkt wordt, hoe meer het kind zich ontwikkeld.  
 
In het ‘DyscalculieMAP: voor onderzoek en begeleiding van dyscalculie’ (2005) wordt beschreven dat 
tegenwoordig de meeste methodes interactief en verschillende oplossingsstrategieën bevatten. Voor 
zwakke rekenaars is dat heel verwarrend. Zij hebben behoefte aan één oplossingstrategie en veel 
inslijping daarvan (Werkcollege: hulpgesprek en rekenen, 2010). Een aantal deskundigen staan hier 
ook achter. Zij vinden dat inzicht en interactie momenteel teveel accent krijgen. Een deel van de 
leerlingen heeft volgens hen meer baat bij het aanleren van één oplossingstrategie (De kwaliteit van 
rekenen-wiskunde in het Nederlands basisonderwijs). 
 
Daarnaast kan ook de schoolorganisatie te maken hebben met de oorzaak van rekenproblemen. 
Volgens het Koninklijke Nederlandse Akademie van wetenschappen (KNAW,2009) is het voornamelijk 
de taak van de leerkracht om rekenproblemen tegen te gaan. Naar aanleiding van het KNAW zoom ik 
in op de importantie van de rekendoelen. Het is van belang dat de leerkracht heldere doelen opstelt 
waarin duidelijk is welke rekenresultaten zij van de kinderen verwachten. Heldere tussendoelen voor 
elk half jaar zijn nodig om het onderwijs richting te geven en om op tijd te kunnen reageren wanneer 
rekenproblemen bij leerlingen dreigen te ontstaan (Gelderblom, 2011). De doelen moeten besproken 
worden met andere leerkrachten, zodat het duidelijk is wat de kleuters eind groep twee uit hun 
rekenproces (ontluikende gecijferdheid) moeten beheersen om in groep drie een goede rekenstart te 
maken.  
De leerkracht moet een overzichtelijk organisatie hebben met een duidelijk structuur. Zo kan ze de 
kinderen die extra hulp nodig hebben of de risicoleerlingen extra hulp bieden voor of na de 
rekeninstructie die ze klassikaal gaat aanbieden. De leerkracht moet goed bijhouden welke kinderen 
er extra hulp nodig hebben.  
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In een artikel geeft Nelissen een keerzijde aan het beschreven tekst over inzicht. Hij geeft aan dat er 
tijdens de rekenlessen vaak weinig aandacht wordt geschonken aan het inzicht, waardoor kinderen 
hulp zoeken tot geheugenwerk en uit het hoofd leren. Deze situaties worden ‘didactische 
verwaarlozing’ (Nelissen, Dyscalculie verkenning van een begrip, 2006) genoemd. Wanneer een 
kleuter niet op tijd of tijdig wordt gesignaleerd en daardoor niet de hulp krijgt die hij hoort te krijgen, 
kan zijn rekenprobleem heel ernstig worden en in het ergste geval bijna niet meer opgelost worden. 
Het kind heeft dan al veel faalmomenten meegemaakt en daardoor ook een afkeer voor rekenen 
opgebouwd. 
 

3.2  Conclusie  
Het is duidelijk dat wanneer het onderwijsaanbod afgestemd is op de onderwijsbehoeften van de 
kleuter, de rekenwiskundige ontwikkeling soepel zal verlopen. Maar dat betekent niet dat er zich 
geen problemen kunnen voordoen. In elke onderwijssituatie kan het voorkomen dat sommige 
kleuters problemen ervaren bij het leren van rekenen. Bij sommige kleuters ontstaan, ondanks tijdig 
ingrijpen en zorgvuldige pogingen tot afstemming, toch ernstige rekenproblemen. In werkelijkheid 
hebben we hier te maken met dys-didactiek (Hoorcollege, 2010) en zoals eerder beschreven: in de 
praktijk is de grens tussen rekenwiskunde- problemen en dyscalculie moeilijk te trekken.  
Er is geen duidelijke verklaring van de oorzaak van dyscalculie en van welke kindkenmerken in het 
geding zijn. Hierdoor is er moeilijk onderscheid te maken tussen de twee soorten problemen. 
Enerzijds zijn er ernstige rekenproblemen die uitsluitend ontstaan door specifieke kindkenmerken. 
Anderzijds zijn er problemen die ontstaan door onvoldoende of een gebrekkige afstemming van het 
onderwijs op specifieke onderwijsbehoeften van de kleuter. Leerlingen met rekenproblemen moeten, 
hoe dan ook, altijd worden geholpen, ongeacht de oorzaak (Nelissen, Dyscalculie verkenning van een 
begrip, 2006). 
 
Door de bovengenoemde resultaten, heb ik ontdekt dat ik in de praktijk een juiste observatie moet 
uitvoeren op de factoren die rondom het kind aanwezig zijn, maar ook in het onderwijs. De 
omliggende factoren van de kleuter die van belang zijn voor mijn observatie is de thuissituatie, de 
gezondheid en het welbevinden van de kleuter. Ook moet ik weten hoe hij de leerstof van het 
rekenen in zich opneemt. De omliggende factoren van het onderwijs die van belang zijn in mijn 
observatie is hoe er didactisch gehandeld wordt tijdens de rekenlessen, welke methode zij gebruiken 
en hoe de organisatie in de klas wordt voortgezet. 
Pas nadat er daar goed naar deze factoren gekeken zijn, kan je zeggen of het richting een reken-
wiskunde probleem gaat of dyscalculie.  
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4 Welke gebieden van de hersenen hebben te maken met  

         rekenen?     
Het wordt steeds duidelijker dat er wat in de hersenen aan de hand is bij kinderen met dyscalculie. 
Dr. Anna Wilson onderzoekt dyscalculie en zegt: ‘Dyscalculia is assumed to be due to a difference in 
brain function’ (About Dyscalculia, 2007-2008). Vertaald zegt zij dat dyscalculie te wijten is door een 
verschil in de hersenfunctie. Ook neurowetenschapper Brain Butterworth en Vincent Walsh zeggen 
iets over de hersenen: ‘The human brain has remarkable capabilities for encoding and manipulating 
information about quantities’ (Neural basis of mathematical cognition, 2011). Zij zeggen dat het 
menselijk brein opmerkelijke mogelijkheden heeft voor het coderen en manipuleren van informatie 
over de hoeveelheden.  
Graag wil ik in dit hoofdstuk uitleggen wat er in de hersenen gebeurt en wat van belang is voor het 
uitrekenen van sommen. Daarnaast wil ik meer weten over de biologische oorzaken en erfelijkheid 
binnen de familieleden, maar ook wat er binnen de hersenen plaatsvindt. Tijdens mijn onderzoek 
moet ik daar rekening mee houden, want ook dat zijn factoren die meespelen bij het signaleren.  
 

4.1  Een biologisch gen 
Het is algemeen bekend dat er meerdere gebieden in de hersenen worden gebruikt om de 
verschillende cognitieve processen aan te sturen die nodig zijn voor het rekenen. Door de hersenen 
weten we wat we moeten doen en wordt er voor gezorgd dat we cognitieve vaardigheden kunnen 
uitvoeren. Volgens van Loosbroek (Dolk. M., 2006) zijn er vrij veel aanwijzingen dat de mentale 
getallenrij een sterke biologische basis heeft en daarmee verklaart hij dat dyscalculie een blijvende 
stoornis is.  
Maar toch is er helaas te weinig wetenschappelijk bewijs dat aantoont dat hier sprake van is. Het is 
namelijk onduidelijk welke gebieden beschadigd zijn bij dyscalculie en wat de gevolgen voor de 
cognitieve vaardigheden zijn. 
 
Naast het feit dat het biologisch kan zijn, lijkt het erop dat dyscalculie ook erfelijk bepaald kan zijn. In 
sommige families komt dyscalculie vaker voor dan gemiddeld. In het boek ‘Dyscalculie in discussie’ 
(2006) geeft Sousa aan dat er aanwijzingen zijn dat dyscalculie een erfelijke basis heeft. Een kind dat 
uit een familie komt waar dyscalculie in voorkomt, heeft een grotere kans op het ontwikkelen van 
dyscalculie dan andere kinderen. Kinderen met spraak- of taalproblemen hebben een grotere kans 
op rekenproblemen. Denk aan de rekenbegrippen die de kinderen leren (hoofdstuk 3). Wederom is 
er helaas nog te weinig wetenschappelijk bewijs over de genen en erfelijkheid. Het is nog steeds een 
veronderstelling dat dyscalculie in sommige gevallen erfelijk bepaald is. 
 
Ondanks dat er weinig bewijs aanwezig is, houdt het mij niet tegen om verder te kijken naar de 
hersenen. Er is geen bewijs, maar er zijn gebieden waar bekend van is welk cognitief proces in welk 
hersengebied verloopt. 
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4.2  Hersengebieden bij rekenen 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Afbeelding overgenomen uit college: 
(Werkcollege dyscalculie, 2010) 

 
 

Als kleuters een rekensom maken zijn er in de hersenen verschillende gebieden actief. De activiteiten 
lopen niet synchroon. Daar bedoel ik mee dat sommige kleuters makkelijker denken in cijfers, terwijl 
anderen taal gebruiken om te rekenen. Dit is van toepassing als realistisch rekenen aan bod komt in 
de hogere groepen. 
 
De oranje, roze, geel en blauwe gebieden zijn de cerebrale cortex (grote hersenen) en het cerebellum 
zijn de kleine hersenen. Beide gebieden zitten in zowel de linker als rechter hersenhelft. Rekenen 
doen we met vrijwel alle delen van onze beide hersenhelften (Werkcollege dyscalculie, 2010). 
 
Oranje gebied 
Dat is de frontale kwab. Deze kwab gebruikt men voor het maken van beslissingen, het oplossen van 
problemen en plannen, hoofdrekenen en redactiesommen (verhaalsommen).  
Bijvoorbeeld: probleem oplossen 16 x 8 = 10 x 8 en 6 x 8. 
 
Roze gebied 
Dat is de parietaalkwab. Bij rekenen is hij alleen in de linkerhelft van toepassing. Deze kwab gebruikt 
men voor het ontvangen en verwerken van informatie die het lichaam via de zintuigen binnen krijgt 
en het schatten van sommen. 
De zintuigen waardoor je iets binnen krijgt zijn voornamelijk het gebied rond je mond en je vingers. 
Bijvoorbeeld: je telt het aantal m&m’s in een zakje, je ziet een derde van een pizza, vingers.  
 
Blauw gebied 
Dat is de occipitaalkwab. Deze kwab gebruikt men om mee te zien en getallen voor te stellen. 
Bijvoorbeeld: getallen uit elkaar houden en subiteren (snel kleine hoeveelheden overzien). 
  
Geel gebied 
Dit gebied heet de temporaalkwab. Deze kwab heeft te maken met je geheugen, gebruik je voor taal 
en horen.  
Bijvoorbeeld: automatisering. 
 
Cerebellum  
Zoals ik hierboven benoemde wordt de cerebellum ook wel de kleine hersenen genoemd. Deze 
bevindt zich aan het uiteinde van de hersenstam. Het zorgt ervoor dat signalen van de hersenen die 
te maken hebben met coördinatie goed worden uitgevoerd.  
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4.3  Wat zeggen verschillende neuropsychologen?  
Een centraal uitgangspunt van de neuropsychologie is dat het de relatie bestudeerd tussen gedrag en 
functioneren van de hersenen. Binnen de hersenen vindt een specialisatie en functieverdeling plaats. 
Net als de meningen over de definitie en het bestaan van dyscalculie wordt er binnen de 
neuropsychologische wetenschappen verschillend gedacht over rekenwiskunde- problemen en 
dyscalculie. Er zijn onderzoekers die zich richten op de aanwezigheid en de betekenis van een 
afgebakend gebied in de hersenen voor het leren van rekenen- wiskunde. Er zijn echter ook 
onderzoekers die juist de plasticiteit van de hersenen benadrukken (van Groenestijn. M., 2011).  
De neurowetenschappen Butterworth, Dehaena en Jolles zal ik met elkaar vergelijken. 
 
In het boek ‘Protocol Ernstige RekenWiskunde-problemen en Dyscalculie’ (2011) wordt er 
aangegeven dat Butterworth ervan overtuigd is dat bepaalde hersengebieden gevoelig zijn voor het 
ontwikkelen van getallen en hoeveelheden. Die gevoeligheid noemt hij numerosity. Als bepaalde 
hersengebieden niet de juiste impulsen krijgen, kan het zijn dat het gevoel voor numerosity ontbreekt 
of zich onvoldoende ontwikkelt (van Groenestijn. M., 2011). Hierbij wordt duidelijk dat de basis sterk 
moet zijn. Volgens Dehaena hebben kinderen vanaf de geboorte een mentale getallenlijn voor de 
ontwikkeling van getalbegrip. Maar als die niet aanwezig is, noemt hij het ontwikkelingsdyscalculie. 
Hij veronderstelt dat de mentale getallenlijn gelokaliseerd is in de intrapariëtale groeve (gebied van 
de hersenen waar de mentale getallenrij wordt verwerkt) (van Groenestijn. M., 2011). Von Aster en 
Van Loosbroek sluiten bij hem aan. Zij hebben ontwikkelingsdyscalculie ook onderzocht en de uitslag 
liet zien dat de intrapariëtale groeve niet goed uitontwikkeld is dan bij kinderen zonder 
rekenproblemen.  
 
Verder in het boek sluit Jolles aan bij de plasticiteit van de hersenen. Hij geeft aan dat wanneer bij 
jonge kinderen bepaalde hersendelen nog niet uitontwikkeld zijn, het door andere hersendelen 
overgenomen kan worden. Als zij een achterstand oplopen door bijvoorbeeld een ongeluk, kan er 
altijd gekeken worden naar andere manieren om de ontwikkeling door te laten lopen en te prikkelen.  
 

4.4  Conclusie 
In verschillende hersengebieden verloopt het proces voor de rekenwiskunde ontwikkeling. De 
hersengebieden bezitten verschillende functies, waardoor jonge kinderen niet op alle domeinen van 
rekenen hoeven uit te vallen. Een kind kan moeite hebben met een verhaaltjessom, maar 
daarentegen geen moeite hebben subiteren. Doordat ik nu weet welk proces in welk gebied 
plaatsvindt in de hersenen, kan ik me richten op de aansluitende leerstof. Indien een kleuter moeite 
blijft houden met rekenen, ondanks de extra begeleiding die hij aangeboden krijgt, moet er gekeken 
worden of er erfelijkheid binnen zijn familie een rol speelt. Als er een kans bestaat dat het kind te 
maken heeft met erfelijkheid, kan ik als leerkracht faalmomenten voorkomen. 
Uit de theorie over de aanwezigheid en de betekenis van een afgebakend gebied in de hersenen voor 
het leren van rekenen- wiskunde komt naar voren dat al met al de kennis op gebied van 
neuropsychologische aspecten van rekenstoornissen een verband heeft met de hersenen. 
Uit de theorie over de plasticiteit van de hersenen komt naar voren dat voor het leren van rekenen, 
kleuters van jongs af aan op verschillende manieren kunnen worden geprikkeld waardoor de 
hersenen zich erg goed kunnen ontwikkelen. Hersenen blijven altijd flexibel en kunnen zich tot op 
hoge leeftijd blijven aanpassen.  
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5 Hoe ontwikkelt ontluikende gecijferdheid zich? 
 

Ik ben vier en jij bent half vijf,  
              maar we zijn dezelfde maat. Hier klopt iets niet! 
                                                         (Praatjesmakers, 2008)                     

 
Kleuters leren al spelend door te doen, te kijken en te experimenteren. Daardoor ontwikkelen zij actief 
de basis voor rekenwiskundig handelen (van Groenestijn. M., 2011). Dit heet ontluikende 
gecijferdheid. Het vindt plaats in de peutertijd en wordt uitgebreid in de kleutergroepen. Het is een 
fase waarin de kleuters de ontwikkeling doormaken om van concrete materialen, langzaam over te 
gaan naar het werken op papier. 

Voor mijn onderzoek wil ik weten met welke kennis de kleuters in de kleutergroepen kunnen starten. 
Zo weet ik op welke manier ik de kleuters het beste kan leren rekenen. Ook wil ik ontdekken hoe ze 
het rekenwerk in zich opnemen en verwerken.  
Daarnaast wil ik in dit hoofdstuk helder krijgen wat de kleuters moeten beheersen eind groep 2.  
 

5.1  Leren rekenen in de peutertijd met overgang richting de kleutertijd  
In de peutertijd is er sprake van ontluikende gecijferdheid. De kennis die de peuters van getallen 
hebben krijgen meer samenhang. Het getalbegrip groeit bij de peuters en wordt door Bokhove 
ingedeeld in vier elementen (Bokhove.J., 1999). Hij benoemt als eerst de tweeheid, drieheid en 
veelheid leren onderkennen. Het houdt in dat peuters zien dat er een verzameling kan zijn van twee 
en drie objecten. Dat zien zij in hun omgeving. Het tweede element is de telrij leren opzeggen. 
Onbewust tellen peuters de telrij als opzegversje of in spelletjes. Het staat los van het tellen van 
hoeveelheden. Ze maken er vaak hun eigen telrij van (bijvoorbeeld: 1,2,3,5,1,2,3,5). Het derde 
element is het naspelen van het resultatief tellen. Peuters tellen een voor een de hoeveelheden. Dat 
is moeilijk voor hun. Ze weten nog niet precies wat tellen inhoudt. Het duurt een tijd voordat ze de 
objecten uit elkaar kunnen houden en het besef krijgen dat het laatste getal het aantal objecten 
aangeeft. Het laatste element is het symboliseren op de vingers. Peuters laten op hun vingers zien 
dat ze bijvoorbeeld drie jaar zijn. Met hun vingers laten zij ook andere hoeveelheden zien.  
In het boek ‘Protocol Ernstige RekenWiskunde-problemen en Dyscalculie’ (2011) wordt aangegeven 
dat peuters zich verder ontwikkelen in waarnemen, analyseren, begrijpen, benoemen, ordenen en 
structureren. Het zijn overeenkomsten met Bokhove. Peuters leren door te kijken, te luisteren en te 
benoemen. In een spel vinden zij herhaling geen probleem. Voor hen blijft de uitkomst keer op keer 
spannend. In activiteiten verkennen en ontdekken zij de wereld. Dit gebeurt door versjes, spelletjes, 
liedjes, verhaaltjes, rennen, koprollen, bouwen etcetera. Ouders en leiders (voor de peuters die naar 
een peuterspeelzaal gaan) geven aan wat wel en niet mag. Ze leren van jongs af aan om om te gaan  
met structuur. Naast deze ontwikkelingen leren peuters communiceren met anderen. Onbewust 
komen daar ook rekenbegrippen en rekenhandelingen in voor. Ze krijgen het besef waar alles in het 
huis ligt en wat hoeveelheden zijn. Ze kunnen laten zien dat drie kaarsjes op een taart drie vingers 
zijn. Het laatste werd tevens door Bokhove genoemd.  
 
Uit het bovengenoemde tekst komt naar voren dat peuters onbewust bezig zijn met het ontwikkelen 
van kennis over getalbegrip. Deze ontwikkeling loopt door in de kleutergroepen. Kleuters leren grip 
te krijgen op verschillende betekenissen van getallen. Ze geven betekenis aan de getallen waardoor 
het getalbegrip wordt uitgebreid. Ook deze fase wordt door Bokhove ingedeeld in niveaus 
(Bokhove.J., 1999). Het eerste niveau is het contextgebonden tellen en rekenen. Kleuters kunnen 
kleine hoeveelheden met een klein aantal objecten in een context beantwoorden. Grote 
hoeveelheden is nog moeilijk, omdat zij asynchroon tellen. Zij zullen alles tellen en doortellen. Ook 
rekenbegrippen als schatten, vergelijken, erbij, eraf, meer, minder en evenveel krijgen aandacht.  
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Het tweede niveau gaat over objectgebonden tellen en rekenen. Hierbij worden verschillende en 
leerrijke tel- en rekenactiviteiten beoefend. Ze leren objecten tot tien ordenen, koppelen, schatten, 
vergelijken en sommen tot tien met erbij en eraf toe te passen in een spel. Daarbij leren ze ook een 
oplossingstrategie. Het laatste niveau gaat over het niveau van het pure tellen en rekenen. Doordat 
in niveau 2 gebruik wordt gemaakt van bedekspelletjes, moeten de kleuters vervanging zoeken van 
de objecten. Ook begrijpen zij de vraag: hoeveel is vijf eraf 2 twee? De kleuters kunnen dit uit 
rekenen. Als ze vervanging nodig hebben maken zij gebruik van vingers of stippen. Maar ze worden 
ook gestimuleerd door vragen zonder materiaal uit te rekenen over schatten, vergelijken, erbij en 
eraf.  
  
Getalbegrip speelt een belangrijke rol in de rekenontwikkeling van de kleuter. De basis van 
getalbegrip wordt gevormd in het domein Getallen en Bewerkingen. Kleuters leren spelenderwijs om 
te gaan met getallen. Ook de leerkracht zorgt er voor dat de kleuters zich hierin gaan verdiepen. Ze 
biedt tel- en rekenspelletjes aan. In deze spelletjes leren ze de herkenning van cijfersymbolen, 
hoeveelheden en naar aanleiding daarvan leren zij de hoeveelheden te koppelen aan een getal.  
In verloop van tijd krijgen de kleuters inzicht in het rekenen. Bijvoorbeeld bij een dobbelsteen. In het 
begin tellen ze de stippen steeds opnieuw, maar na een tijd herkennen zij de patronen en kunnen zij 
bij het zien van de patronen het getal noemen. Hetzelfde proces vindt plaats bij kleine hoeveelheden. 
Het tellen, het leren van de cijfers, het koppelen van hoeveelheden aan getallen en het zien, 
herkennen en benoemen van getalpatronen vormen de basis van getalbegrip (van Groenestijn. M., 
2011). Naast het verbreden van kennis van getallen, leren de kleuters zich concentreren op een 
spel/activiteit. Als ze een activiteit samen met een klasgenoot uitvoeren leren ze samenwerken. 
Daarbij moeten zij ook hun werk opruimen. Ze structureren hun omgeving. Doordat er dagelijks een 
structuur vanuit school en thuissituatie wordt aangeboden creëren de kleuters niet alleen externe 
structuur maar ook innerlijke structuur. Deze structuren vormen de basis voor geordend handelen en 
logisch denken (van Groenestijn. M., 2011).  
 

5.2  Wat is het doel voor groep 3?  
Een rekenontwikkeling verloopt niet voorspoedig bij alle kleuters. Een kwart (Gelderblom. G., 2008) 
van de kleuters beschikt over onvoldoende getalbegrip. Deze kleuters beheersen aan het begin van 
groep 3 niet de rekenvoorwaarden om een goede rekenstart te maken. Aan het eind van groep 2 
moeten de kleuters voldoende over getalbegrip beschikken. Anders kunnen ze later kampen met 
rekenproblemen. In het boek ‘Effectief omgaan met zwakke rekenaars’ (2008) wordt aangegeven dat 
Sloveens een onderzoek heeft uitgevoerd en daaruit blijkt dat veel kinderen die op 9-jarige leeftijd 
problemen hadden met rekenen, al in groep 2 problemen hadden in de ontwikkeling van het 
getalbegrip. De kleuterleerkrachten moeten zich hier van bewust zijn! Rekenproblemen kunnen 
voorkomen worden wanneer er vroegtijdig ingegrepen wordt, door de kleuters die moeite hebben 
met rekenen op tijd de juiste begeleiding te geven. Rekenproblemen moeten juist vroegtijdig worden 
gesignaleerd en aangepakt (Gelderblom. G., 2008). Wanneer het probleem te lang wordt genegeerd 
kunnen de kinderen in een faalspiraal (Desoete. A., 2008) terecht komen. Meer daarover in 
hoofdstuk 7. 
Voor een goed rekenaanbod is het belangrijk om te weten wat de (tussen)doelen zijn: 

Belangrijke tussendoelen  

Groep 1 en 2  Kennis van de telrij tot 20 
 Kennis van de cijfersymbolen 
 Hoeveelheden tellen 
 Contextgebonden, object gebonden en 

puur tellen 
Groep 2 en 3  Splitsen van getallen tot 10 

 Getalbeelden tot 20 

Schema overgenomen uit: Effectief omgaan met zwakke rekenaars. (Gelderblom. G., 2008) 
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Doelen  

Eind groep 2 
 
 
 

- Tenminste tot 20 kunnen tellen  
- Het tellen tot 10 kunnen toepassen  

 bij het maken van een redelijke schatting 
- Ordenen van hoeveelheden  
- Vergelijken (meer, minder, evenveel) 
- Eenvoudige erbij-en eraf situaties tot 10 oplossen 
- Een vraag als hoeveel is 7 eraf 3 wordt begrepen en 

correct uitgerekend door bijv. de vingers te gebruiken. 
- Kinderen kunnen benoemde aantallen tot 10 telbaar 

representeren met vingers, streepjes en stippen 
 

 
In groep 2 wordt er aandacht besteedt aan het laten zien van 
getallen. Bijvoorbeeld door vingerbeelden. De leerkracht steekt 
achter elkaar zeven vingers op: een volle hand en twee vingers met 
de andere hand. Hij laat direct zijn handen zakken en vraagt de 
kleuter om met zijn eigen vingers te laten zien hoeveel vingers hij net 
had gezien. Daarna vraagt hij hoeveel vingers het waren. De kleuter 
benoemt het getal.  
 

5.2.3 Een goede rekenstart creëren  
Als een kleuter erg achter ligt, klopt er iets niet. Heb je de juiste leerstof aangeboden en loopt het 
kind nog vast, dan moet je verder kijken. Je hebt dan de kans om de kleuter vroegtijdig te signaleren.  
Voorbereidend rekenen kan je niet missen voor het aanvankelijk rekenen in groep 3. Het is een 
grondslag van de basisvaardigheden van het rekenen. Denk aan optellen, aftrekken, 
vermenigvuldigen en delen. De omgeving van de kleuters hebben een groot invloed op de 
ontwikkeling. Die omgeving bestaat meestal uit ouders en leerkrachten. Door opgebouwde aandacht 
te besteden aan de verschillende ontwikkelingsgebieden van het voorbereidend rekenen (tellen en 
getalbegrip, meten, ruimtelijke oriëntatie, tijd en tijdsbesef) kunnen de leerkrachten van groep 1 en 2 
er in belangrijke mate aan bijdragen dat kinderen een goede rekenstart maken (Gelderblom. G., 
2008). De kleuters moet je prikkelen en ondersteunen in hun werk. Zo voelen zij zich competent. 
 
Veel kinderen gaan uit zich zelf tellen. Door hun omgeving raken zij geïnteresseerd in aantallen, 
getallen en de telrij. Leerkrachten geven lessen en spellen zodat de kleuters hun interesse kunnen 
uitbreiden. Bij een aantal kleuters komt er geen interesse voor getallen. Ze kunnen dan 
vermijdingsgedrag vertonen. Dit is een signaal! Het is belangrijk dat de leerkracht dit signaal ziet, en 
een beginnend achterstand op tijd signaleert. Het is heel moeilijk om een achterstand in te halen.  
Als je niet op tijd ingrijpt, zal een kleuter geen goede rekenstart maken in groep 3 en het gevoel van 
competentie ontnemen. In het onderstaande schema kunt u lezen wat van belang is voor een goede 
rekenstart bij kleuters. 
 

Belangrijke aandachtspunten bij een goede rekenstart 

Meetbare, hoge doelen stellen, ook voor risicoleerlingen 
Vroeg beginnen 
Een structureel aanbod 
Risicoleerlingen vroegtijdig signaleren 
Voorschotbenadering/effectieve interventies in kleine kring.  
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Tegenwoordig worden rekenvoorwaarden voorbereidende rekenvaardigheden (Desoete,2008)  
genoemd. Zoals eerder benoemt vergemakkelijkt een goede voorbereidende rekenvaardigheid de 
overgang van groep 2 naar het meer formele rekenonderwijs in groep 3 (Luit, 2009).Voordat de 
kinderen toe zijn aan het rekenonderwijs van groep 3, is het belangrijk dat een aantal 
rekenvoorwaarden wordt beheerst (Geerligs.drs F., 2005).  
Piaget heeft vanaf de jaren vijftig vier voorbereidende rekenvaardigheden vorm gegeven. Dit zijn de 
kenmerken van het logisch denkvermogen van een kleuter. De vier voorbereidende 
rekenvaardigheden zijn: conserveren, corresponderen, classificeren en seriëren. In het 
‘DyscalculieMAP: voor onderzoek en begeleiding van dyscalculie’ (2005) sluit van Ruijssenaars zich 
aan bij deze vier voorbereidende rekenvaardigheden. Drie van de vier punten komen terug in het 
rijtje voor een goede rekenstart.  
 

Een goede rekenstart 

Getalbegrip 

 Classificeren 

 Correspondentie leggen 

 Seriëren 

Tellen 

Benoemsnelheid 

Subiteren en getalbeeldherkenning 
Schema overgenomen uit: Effectief omgaan met zwakke rekenaars. (Gelderblom. G., 2008) 

 
Uitleg getalbegrip 

 Classificeren: de kinderen moeten voorwerpen ordenen. Zij moeten de overeenkomsten en 
verschillen zien en naar aanleiding van de opdracht de voorwerpen gaan indelen.  

 Correspondentie leggen: vergelijken van hoeveelheden. 
 Seriëren: het rangordenen van voorwerpen van hoog naar laag, van licht naar donker en van 

dun naar dik. 
 
Uitleg tellen 

 Akoestisch tellen 
De kleuters leren spelenderwijs de telrij door middel van opzeggen van versjes, spelletjes en/of 
zingen van liedjes. Bijvoorbeeld door een telspelletje: verder tellen in de getallenrij of door een 
kinderliedje: ‘Berend Botje’.  
 

 Kennis van de cijfersymbolen 
Eind groep 2 moeten de kleuters de cijfersymbolen 1 tot en met 20 herkennen. Daarnaast moeten ze 
hoeveelheden tot en met twintig kunnen vergelijken. De leerkracht begint met concrete voorwerpen 
zodat de kleuters het visueel kunnen zien en begrijpen. Zodoende maakt de leerkracht de overgang 
naar abstract. Dan vraagt ze bijvoorbeeld wat is meer/minder? Als ze de telrij beheersen komen de 
buurgetallen aan de beurt.  
 
Uitleg benoemsnelheid 
Sommige kleuters kunnen heel goed bepaalde informatie onthouden en sommige kleuters kunnen 
de informatie vlot oproepen. Niet alle kleuters kunnen informatie snel opslaan en oproepen.  
 
Uitleg subiteren en getalbeeldherkenning 
Subiteren houdt in dat de kleuter een klein aantal voorwerpen in een oogopslag kan zien. Subiteren 
speelt een rol bij getalbeeldherkenning. Het snel herkennen van getalbeelden van het rekenrekje 
moeten de kleuters automatisch vlot kunnen uitrekenen op basis van getalbeelden.  
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5.3  Conclusie  
Voordat kleuters hun ontwikkeling in de school verbreden, hebben zij een groot leerproces achter de 
rug. Vanuit hun omgeving leren zij tellen en kleine hoeveelheden te overzien.  
Het doel is dat de kleuters aan het eind van groep 2 ten minste tot 20 kunnen tellen. Voor de 
vaardigheden schatten, ordenen, vergelijken en bepalen van aantallen moeten ze de aantallen tot en 
met 10 kunnen presenteren. Ook moeten ze de kennis van de telrij tot 10 kunnen benutten in 
eenvoudige erbij- en erafsituaties. De leerlijn van groep 1 en 2 verloopt daartoe van het kennen van 
de telrij, via contextgebonden tellen- en- rekenen en het object-gebonden tellen-en-rekenen naar 

het niveau van het pure tellen-en-rekenen. Deze ontwikkelingen (ontluikende gecijferdheid) leggen 
de basis voor een goed getalbegrip. De leerkracht kan dit stimuleren door spontane activiteiten uit te 
voeren. Zij moet stimuleren, motiveren en uitdagen. Ze sluit aan bij de belevingswereld van de 
kleuters door de activiteiten in een spelvorm aan te bieden en daarbij de succeservaringen te 
benadrukken. Zij moet voorkomen dat de kleuters in een faalspiraal terecht komen en zich niet 
competent voelen, omdat het de verdere voortgang belemmerd. Van belang is om voor kleuters bij 
wie deze basis van getalbegrip zich niet ‘spontaan’ ontwikkelt een meer systematische aanpak te 
hanteren (Ruijssenaars. A.J.J.M., 2004). 
Voor mijn onderzoek ga ik mij verdiepen in het ontwikkelingsgebied getalbegrip. Het is duidelijk dat 
ik de kleuters de activiteiten interactief moet aanbieden maar ook spelenderwijs. Nu ik weet welk 
criteria van belang is voor groep 3, kan ik verder onderzoeken hoe ik mijn signaleringsinstrument 
moet ontwikkelen dat ik wil gebruiken tijdens mijn praktijkonderzoek.  
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6 Hoe signaleer ik dyscalculie bij kleuters? 
Helaas is er niet veel bekend over het signaleren. In verschillende theorieën wordt aangegeven dat 
het signaleren heel belangrijk is! Alleen ‘hoe’ is onduidelijk.  
Bij een kleuter verwacht je niet snel dat hij dyscalculie heeft, want het echte rekenen komt in 
principe pas in groep 3 toch? Maar het kan zijn dat je als leerkracht een sterk vermoeden hebt dat 
een kleuter dyscalculie heeft. Dan moet je er serieus naar kijken voordat je er een etiket opplakt.  
Er zijn veel verschillende kenmerken met betrekking tot dyscalculie. Er zijn een aantal kenmerken 
voor de kinderen vanaf de kleutertijd tot en met groep 8 (eventueel ook verder). Hieronder beschrijf 
ik een aantal kenmerken die mogelijk kunnen voorkomen bij kleuters met dyscalculie.  
 

Mogelijke kenmerken (Kenmerken dyscalculie, 2011): 

 Problemen met optellen en aftrekken. 

 Cijfers omgedraaid schrijven en lezen. 

 Goed visueel geheugen voor woorden. 

 Goed in creatieve vakken. 

 Is gemakkelijk gedesoriënteerd. 

 Heeft een slecht gevoel voor richting. 

 Heeft moeite met links en rechts.  

 Kan moeite hebben met het leren van muziek. 

 Kan moeite hebben met de motorische coördinatie. 

 Moeite met de snel veranderende richtingen in een sport als aerobics, dansen. 

 Moeite met het onthouden van de volgorde van danspassen.  

 Moeite met het onthouden van de regels van een sport.  
 

Herkenningspunten (Geerligs.drs F., 2005): 
- Het kind heeft problemen met tellen. 
- Het kind heeft problemen met optellen en aftrekken. 
- Het kind is traag bij het vinden van de juiste oplossing. 
- Het kind heeft een hekel aan rekenen. 

 

Dit zijn kenmerken waar je als kleuterleerkracht alert op moet zijn. Een aantal van deze kenmerken 
wil ik verwerken in mijn signaleringsinstrument tijdens het testen van dyscalculie.  
 
Als er een vermoeden is dat een kleuter dyscalculie heeft, dan is het belangrijk dat er extra met het 
de kleuter wordt geoefend. Dat betekent niet dat de leerkracht voorkomt dat de kleuter geen moeite 
meer zal hebben met rekenen. Daarnaast kan de leerkracht ook gebruik maken van een remedial 
teacher.  
 
Een vraag die in het boek van Desoete (e.a.) werd gevraagd is: zijn er bij kleuters wel kenmerkende 
dingen die op dyscalculie wijzen? Zij beantwoordde de vraag met: Die zijn er wel, alleen is het niet 
zeker dat een kind die deze kenmerken vertoont, ook rekenproblemen krijgt  (Desoete. A., 2008). 
Daaropvolgend kwam ze met interessante informatie. Kleuters maken namelijk 
ontwikkelingssprongen. Het ene moment zijn ze zwak bij een vaardigheid en een paar maanden later 
zijn ze gegroeid van zwak naar sterk. Volgens Desoete(e.a.) zit er tussen ontluikende gecijferdheid en 
ontluikende geletterdheid een groot verschil. Ouders lezen veel voor en vertellen veel waardoor de 
taal voor kleuters bevorderend is. Getallen en cijfers daarentegen worden minder vaak benoemd. 
Maar wanneer een kleuter veel of dagelijks naar sesamstraat of andere kinderprogramma’s kijkt, 
waarin fragmenten worden afgespeeld met telspelletjes, zal hij veel leren. Daarnaast hebben veel 
gezinnen tegenwoordig een computer en/of laptop in huis. Daarop kunnen de kleuters 
rekenspelletjes spelen. Ook kunnen gezinnen gezamenlijk gezelschapspellen spelen, zoals 
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ganzenbord of mens erger je niet. Het tempo van de ontwikkeling van een kleuter is dus heel 
verschillend. In het volgende paragraaf benoem ik specifieke kenmerken van dyscalculie bij kleuters.  
 

6.1  Signalering 
Zoals al eerder werd benoemd, wordt overal aangegeven dat vroegtijdig signaleren van belang is. 
Continue observeren en het uitvoeren van toetsen in groep 1 en 2, maar ook in het eerste halfjaar 
van groep 3 is het onmisbaar. Dit lijkt logisch, maar helaas wordt er in de praktijk nog te lang gewacht 
met doorverwijzing. Als er signalen zijn dat een kleuter steeds uitvalt op het leerlingvolgsysteem en 
extra instructie niet helpt, dan is het van groot belang dat de problemen van de kleuter en de 
onderwijsfactoren (zie paragraaf 3.1.2) die de kleuters beïnvloeden, systematisch wordt 
geanalyseerd. Er zijn ook nog andere factoren die het rekenen kunnen beïnvloeden. Denk aan taal, 
probleemoplossend vermogen en motivatie.  
 
Er zijn verschillende checklisten voor reken/wiskunde activiteiten bij kleuters. Er is alleen geen vaste 
signaleringslijst voor dyscalculie. In het vorige hoofdstuk heb ik de einddoelen van groep 2 
uitgewerkt. Daar kwam naar voren dat het getalbegrip een belangrijk punt is in de ontwikkeling van 
de kleuters. Daar komen de meeste problemen in voor. In het boek ‘Effectief omgaan met zwakke 
rekenaars’ (2008) is een overzichtelijk schema dat je kunt gebruiken om het niveau van de kleuters 
bij te houden.  
 

Checklist tellen en getalbegrip medio groep 2 

 Voldoende  Onvoldoende Aantekeningen  

Opzeggen van de telrij tot 20 
 

   

Tellen met sprongetjes van 2. 
Bijvoorbeeld 3,5,7… 

   

Doortellen vanaf een gegeven 
getal 

   

Terugtellen vanaf 10 
 

   

Terugtellen vanaf een gegeven 
getal 

   

Kan buurgetallen noemen 
 

   

Herkent vingerbeelden tot en met 
tien direct 

   

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met vijfstructuur 

   

Herkent getalbeelden tot en met 
12 direct met 
dobbelsteenstructuur 

   

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met turfstructuur 

   

Hoeveelheden tot en met 20 tellen 
 

   

Hoeveelheden tot en met 20 en 
vergelijken: 
meer/minder/evenveel 

   

Hoeveelheden bepalen wanneer er 
meer dan 1 bijkomt zonder 
opnieuw bij 1 beginnen te tellen 
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Herkent de cijfersymbolen tot en 
met 10 

   

Cijfersymbolen op volgorde leggen 
 

   

Optellen tot en met 10 in 
eenvoudige situaties  

   

Aftrekken tot en met 10 in 
eenvoudige situaties 

   

Voorwerpen indelen in groepen op 
grond van een bepaald kenmerk 
(classificeren) 

   

Voorwerpen op volgorde van klein 
naar groot leggen (serieren) 

   

               Lijst overgenomen uit boek (Gelderblom. G., 2008) 

 
Als je de kleuters op meerdere gebieden wilt signaleren, kun je gebruik maken van de lijst van drs. 
Rederique Geerligs en drs. Ingrid Nauta. Zij hebben een aantal punten voor de kleuters in de 
onderbouw. De signaleringspunten die zij noemen zijn: 

- Moeite met het aanleren van begrippen, kleuren, versjes enzovoorts.  
- Onvoldoende besef van de functies van cijfers en de bijbehorende symbolen. 
- Weinig interesse in voorwaardelijke rekenactiviteiten (Geerligs.drs F., 2005).  

 
Om het lijstje specifieker te maken en aan te vullen kun je denken aan: 

 Slecht vormen en kleuren benoemen; 
 Geen zin in dingen tellen, vergelijken, ordenen; 
 Moeite met onthouden van volgorde en richting; 
 Moeite met subitizing; 
 Moeite met onthouden namen van klasgenootjes (Werkcollege dyscalculie, 2010).   

 
Daarbij hebben drs. Rederique Geerligs en drs. Ingrid Nauta ook aanvullende kenmerken 
(Geerligs.drs F., 2005) die mee kunnen spelen bij de kleuters. Denk aan een ongunstig aanpakgedrag 
(passief/impulsief), geringe mate van zelfontdekkend leren, problemen met het vasthouden van 
instructie, sociale emotionele problemen door de voortdurende confrontatie met iets wat niet lukt 
(motivatie, onzekerheid). Het is aanvullend, maar belangrijk.  
 

6.2  Conclusie  
In de onderbouw zijn bij de start meestal geen directe zichtbare signalen aanwezig van mogelijk 
toekomstige rekenproblemen of dyscalculie. De rekenzwakke kleuters zijn vaak nog moeilijk te 
herkennen. Als leerkracht moet je continue bezig zijn met het leerproces van de kleuters. In 
hoofdstuk 3 kwam duidelijk naar voren dat de leerkracht de rekendoelen opgesteld moet hebben. 
Door de kleuters te observeren tijdens de lessen en werklessen kan ze bijhouden hoever hun 
ontwikkeling binnen de opgestelde doelen zijn. Bij een vermoeden van een minder gunstige 
ontwikkeling is het zinvol om extra activiteiten aan te bieden. De aard van de activiteiten is dezelfde 
als voor de hele groep. Het is van belang dat extra maatregelen op een natuurlijke manier worden 
ingevuld. Als leerkracht moet je dus niet kunstmatig of geforceerd tellen of losse activiteiten oefenen 
die niet onderdeel zijn van een uitgelijnd programma.  
Om te achterhalen of een kleuter te maken heeft met dyscalculie, kan de leerkracht de lijst van 
Gelderblom (2008), kenmerken van Geerligs en Nauta (2005) en de kenmerken (zie hieronder) van 
dyscalculie op kleuters afnemen. Dan is er duidelijk te zien welke kleuters opvallende uitvallers zijn. 
Als de lijst voor een groot gedeelte onvoldoende wordt gescoord, moet je verder kijken voor de 
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ontwikkeling. Daarbij koppel ik, zoals eerder beschreven, terug op de schoolfactoren. De leerkracht 
moet ook bij zich zelf nagaan: heb ik goed onderwijs geboden? 
 
In praktijk zal ik observeren via de checklist van getalbegrip. Een aantal kenmerken van dyscalculie 
zal ik bij de checklist van getalbegrip toevoegen. Deze kenmerken zijn: kan laten zien wat links en 
rechts is, koppelt juiste namen aan gezichten, kan benoemde routes lopen (oriëntatie), heeft 
motorische coördinatie onder controle, beheerst de snel, veranderende richtingen in een sport als 
dansen, kan de volgorde van danspassen onthouden, onthoudt de regels tijdens de gymlessen, in een 
spel weet hij wie er aan de beurt is, kan kleuren benoemen, kan vormen benoemen, is goed in 
creatieve vakken en leert muziek in een goed tempo. Dit wordt de totale lijst die ik in praktijk bij een 
aantal kleuters zal afnemen. Voor dyscalculie heb je verschillende soorten aanpakken en begeleiding. 
Graag wil ik het in het volgende hoofdstuk uitwerken. 
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7 Hoe begeleid ik kinderen met dyscalculie?  
Een kleuter met dyscalculie kan het allemaal negatief gaan inzien. Onze taak als leerkracht is dat we 
hem positief benaderen en daarbij vertrouwen geven in zijn eigen ‘kunnen’. Dat kan door een 
pedagogische en didactische benadering. Daar wil ik in de volgende paragrafen op ingaan.  
 

7.1  Pedagogische benadering 
In paragraaf 5.2.1 werden de kenmerken van een goede rekenstart beschreven. Bij een goede 
rekenstart is het ook de taak van de leerkracht dat zij voorkomt dat een kleuter in een faalspiraal 
terechtkomt. Wanneer een kleuter keer op keer geen succeservaring opdoet, voelt hij zich niet 
competent. Het zelfvertrouwen wordt minder, waardoor de motivatie verdwijnt. Zo kan hij in een 
faalspiraal terechtkomen. 
De faalspiraal wordt in het boek ‘Effectief omgaan met zwakker rekenaars’ (2008) de ‘circle of failure’ 
genoemd en in het boek ‘Protocol Ernstige RekenWiskunde- problemen en Dyscalculie’ (2011) 
spreekt Butterworth van een negatieve vicieuze cirkel. Niet verschillen de cirkels alleen in namen, 
ook qua inhoud! De onderstaande spiralen wil ik met elkaar vergelijken en mijn mening 
onderbouwen.  
 
De faalspiraal (Desoete. A., 2008) en de negatieve vicieuze cirkel (van Groenestijn. M., 2011) zien er 
als volgt uit: 

                     
             Faalspiraal 

 
De circle of failure (Gelderblom, 2008) ziet er als volgt uit:  
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Alle spiralen bevatten pijlen. Door de samenhang van de pijlen interpreteer ik de cirkels als volgt: 
Bij de faalspiraal benoemt Desoete (2008) vooral gedrag, verwachtingen en resultaten. De kleuter 
start negatief. Hij gelooft niet dat hij het kan en wil daarom het rekenen niet uitvoeren. Omdat hij 
denkt dat hij het niet kan, kan hij zich niet op de sommen richten. Hij maakt de sommen niet of niet 
goed waardoor het resultaat onvoldoende is. De kleuter voelt zich niet competent. 
 
Bij de negatieve vicieuze cirkel van Groenestijn (2011) krijg ik de neiging om de kleuter te helpen. Ik 
heb het gevoel dat hij om aandacht schreeuwt, maar niet wordt gehoord. Hij heeft geen voldoende 
voor rekenen en levert zijn werk in met veel rekenfouten. Van buitenaf krijgt hij geen steun, 
waardoor hij zichzelf niet kan motiveren. Hij voelt dat hij gaat falen en daarom vertoont hij 
vermijdingsgedrag. Hij heeft immers geen verbetering laten zien en blokkeert.  
 
In de circle of failure benoemt Gelderblom (2008) de negatieve gedachten van de kleuter. Een 
kleuter met deze gedachten wil ik overspoelen met complimenten in wat hij WEL goed kan. Mijn 
gevoel zegt dat de kleuter geen zelfvertrouwen heeft in rekenen. Zijn geloof in eigen kunnen is 
nergens te zien. Daarnaast ervaart hij zijn leerkracht ook als een negatief persoon. Hij onthoudt 
alleen de negatieve aspecten van de leerkrachten en de lessen. Dit kind ziet het helemaal niet meer 
zitten. Ook hier voelt de kleuter zich niet competent. 
 
Negatieve ervaringen kunnen problemen met het leren van rekenen- wiskunde versterken. Kleuters 
die ervaren dat zij goed presteren, gaan steeds beter presteren. Het is logisch dat wanneer kleuters 
ernstige problemen ondervinden, met het leren van rekenwiskunde, in een negatieve spiraal terecht 
komen. Zij gaan slechter presteren en uiteindelijk blokkeren ze. Om dit te voorkomen moet tijdig 
worden ingegrepen.  
 
Graag wil je als leerkracht de faalervaringen doorbreken. Maar het liefst wil je voorkomen dat een 
kleuter negatieve ervaringen opdoet. De faalspiraal bouw je om in een successpiraal (Desoete. A., 
2008). De negatieve vicieuze cirkel wordt omgebogen naar de positieve virtuoze cirkel (van 
Groenestijn. M., 2011). Ze zien er als volgt uit:  
 

 
                                        Successpiraal  

 
 
Bij de successpiraal laat Desoete (2008) zien dat de kleuter in zichzelf gelooft. Daardoor krijgt hij 
steeds meer zelfvertrouwen en ziet hij rekenen als een positief vak. Doordat hij gelooft in zijn eigen 
kunnen, kan hij zijn aandacht goed bij de rekensommen houden. Door het oefenen heeft hij zijn werk 
met een voldoende afgeleverd. Hij voelt zich competent.  
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Van Groenestijn (2011) noemt bij de positieve virtuoze cirkel verschillende kenmerken. Zij benoemt 
de pijlen met: goede prestaties, interne en externe aanmoediging, genot van wiskunde, meer 
wiskunde en inzicht. Door deze kenmerken ervaar ik een hele positieve ‘sfeer’. De kleuter heeft een 
voldoende voor rekenen. Dit komt mede omdat hij van buitenaf wordt gestimuleerd. Daardoor wordt 
hij ook van binnenuit gestimuleerd om aan de slag te gaan en geniet hij van het vak rekenen. Hij voelt 
zich competent, heeft inzicht in de sommen en levert goed resultaat af.  
 
De circle of failure heeft geen spiraal die je kan ombuigen. Toch kan ik me een positief spiraal 
voorstellen. Bij deze positieve spiraal zie ik een die kleuter barst van zelfvertrouwen. Hij vindt 
rekenen een leuk vak, doordat hij extra hulp krijgt. Door de extra hulp, heeft hij een goede band met 
de leerkracht. De leerkracht beloont hem voor zijn werk, waardoor hij in zichzelf gelooft.  
 

7.2  Kleuters stimuleren 
De leerkracht speelt een belangrijke rol in de begeleiding van de kleuter. Zij moet de kleuter 
stimuleren met haar houding. Hieronder een schema hoe zij het kan uitvoeren: 
 

Aandacht voor het welbevinden en zelfvertrouwen van het kind 
  Begrip tonen 
  Met het probleem leren omgaan 
 Aanmoedigen 

Afleren geleerde hulpeloosheid (dit kan je wel en dit…) 
 Direct geven van feedback 
 compenseren 

  
Skinner kwam met operante conditionering (Ruijssenaars. A.J.J.M., 2004). Hij gaf aan dat belonend 
gedrag inwerkt op de omgeving. Stel dat de leerkracht een kleuter prijst omdat hij een nieuw 
oplossingsstrategie heeft gebruikt, dan zal hij dit gedrag vaker vertonen. Het gedrag wordt positief 
versterkt omdat er iets plezierigs plaatsvindt.  
 
We leren door observeren van anderen. Het wordt observationeel leren (Bandura) genoemd 
(Ruijssenaars. A.J.J.M., 2004). Een negatief verschijnsel wat we over kunnen nemen is 
‘afhankelijkheid’. In het onderwijs wordt het ‘geleerde hulpeloosheid’ genoemd. Een kleuter kan 
alleen verder wanneer hij een ‘duwtje in de rug’ krijgt van de leerkracht. Om het af te leren is het van 
belang dat de kleuter na het uitvoeren van zijn opdracht direct gerichte feedback ontvangt. Het 
bevordert hem om zijn gedrag te veranderen en verder te leren. Kleuters kunnen dan vanuit hun zelf 
denken: ik kan dit! 
 

7.3  Instructieaanpak voor kleuters met het vermoeden van dyscalculie 
Kleuters moeten begrip van getallen, betekenissen en getalstructuren opbouwen. Dat kan je doen 
door de kleuters cijferkaartjes aan hoeveelheden van voorwerpen koppelen of een slinger met alle 
leeftijden van de kleuters in de klas op te hangen. Deze ontwikkeling moet breed aangepakt worden 
in de onderbouw. Getalbegrip en getalinzicht moeten ieders leven lang blijven groeien. Het is daarbij 
belangrijk dat de kleuters cijfersymbolen en telwoorden goed beheersen.  
 

7.3.1 Training in rekenen  
Voor kleuters is er een vuistregel. Zij kennen getallen tot hun leeftijd + 1 (Desoete. A., 2008). Bij het 
trainen van het tellen, vergelijken en benoemen van hoeveelheden is het van belang om het kind 
spelend te laten ervaren dat ze op elk punt kunnen beginnen.  
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7.3.2 Rekenbegrippen  
De kleuters leren rekenbegrippen als eraf, erbij en evenveel etcetera. Ze moeten deze woorden leren 
door middel van iets uit te voeren en tegelijkertijd te koppelen aan een betekenis. Bijvoorbeeld door 
het spelen van een gezelschapsspel. Dan komt ontluikende gecijferdheid aan bod. 
 
7.3.3 Preteaching  
Bij kleuters met dyscalculie moet je extra waken voor een negatief zelfbeeld. Zo kan je samen met de 
kleuters alvast het rekenstof doornemen die nog aan bod moet komen. Zo kunnen zij het gevoel 
krijgen dat ze meekomen met de andere kleuters, wat voor hen een succeservaring kan zijn.  
 
7.3.4 Spelenderwijs oefenen  
Met kleuters kan je veel en op verschillende manieren oefenen. Je kunt oefenen met: 

- Spelletjes: getallenrij opzeggen, doortellen en terugtellen; 

- Prentenboeken; 
- Websites. 

 

7.4  Aanbevelingen  
Naast het signaleren en de kenmerken van dyscalculie zijn er ook aanbevelingen voor de groepen 1 
en 2 (Geerligs.drs F., 2005): 

- Zorg voor voldoende activiteiten die gericht zijn op verkennen, onderzoeken en (fysiek) 
ervaren. 

- Laat de kleuters experimenteren, doen alsof en concrete problemen oplossen binnen een 
context. Laat hen bijvoorbeeld genoeg bordjes halen voor alle kinderen in de groep 
(subjectgebonden). 

- Een volgende stap is dat kinderen situaties leren afbeelden en afbeeldingen leren begrijpen 
(objectiveren, objectgebonden). 

- Laat kleuters vertellen wat ze doen en hoe ze dat doen.  
 

 

7.5  Conclusie 
Om alle kleuters op een school zo goed mogelijk te kunnen begeleiden, moet je vooral gericht zijn op 
de verschillende manieren van leren en instructie. Als leerkracht kan je dus ook afwijken van de 
methode. Je moet als leerkracht kijken naar de manier waarop de kleuter het beste leert.  
 
Het is duidelijk dat bij ernstige rekenwiskunde- problemen en dyscalculie de kleuter en de leerkracht 
aan de slag moeten met extra hulp. Een kleuter kan blokkeren door faalervaringen die zich steeds 
blijven herhalen. Hij stelt zich afhankelijk op van begeleider. De leerkracht moet de kleuter 
stimuleren en aanmoedigen zodat hij zelf weer aan de slag durft te gaan om te leren en dus ook 
fouten durft te maken.  
Goede begeleiding is afgestemd op de onderwijsbehoeften van de kleuter: competentie (het 
vertrouwen in eigen kunnen), autonomie (het vertrouwen om het eigen leerproces in eigen hand te 
nemen) en relatie (zich gewaardeerd en geaccepteerd voelen). 
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8 Samenvatting 
Tijdens het schrijven van mijn theoriedeel heb ik duidelijkheid gekregen over dyscalculie. Helaas 
maak ik op uit mijn onderzoek, dat bij het opmerken van beginnende rekenwiskunde- problemen bij 
kleuters, het vaak wordt toegeschreven aan het ‘nog in ontwikkeling zijn’ of ‘er nog niet aan toe zijn’. 
In de klas doet de kleuter ‘gewoon’ mee met de andere kleuters, al of niet met extra hulp, maar kan 
het tempo van de groep niet volgen. Hij pakt gedeeltelijke kennis op en komt niet tot een goede 
rekenontwikkeling. De kleuter kan zich in het begin nog ‘redden’ en meedoen met de andere 
kleuters, omdat er nog met kleine getallen en eenvoudige bewerkingen wordt gewerkt die nog uit 
het hoofd te leren zijn. Maar juist dan bouwt hij (soms nog onmerkbare ) achterstand op. Hij verliest 
zijn plezier in rekenen en daarmee ook zijn motivatie om zich (extra) in te spannen. Om dit te 
voorkomen wilde ik onderzoeken wat het meest voorkomende knelpunt is bij kleuters op 
rekengebied en hoe ik dyscalculie moest signaleren. Vanuit mijn hoofdvraag zal ik hier antwoord op 
geven.  
 
Mijn hoofdvraag is: ‘Hoe signaleer ik vroegtijdig kleuters met een aanleg voor dyscalculie?’ 
Op jonge leeftijd is er meestal nog geen sprake van stilstand in de rekenwiskundige ontwikkeling. 
Maar er kunnen echter wel signalen zijn die wijzen op mogelijke problemen in de ontwikkeling van 
de kleuters. Het reken leerproces bestaat uit vier domeinen. Ik ben ingegaan op het domein 
getalbegrip, omdat daar de meeste kleuters op uitvallen. Er bestaat een checklist van getalbegrip. Die 
ga ik gebruiken als signaleringsinstrument. Een aantal signalen die erin beschreven zijn: geen 
voorwerpen kunnen ordenen, niet kunnen terugtellen, niet verder kunnen tellen van een gegeven 
getal, geen vingerbeelden herkennen etcetera. Wanneer de kleuters na driekwart jaar nog steeds 
onvoldoende scoren op deze punten is het van belang om die signalen op te volgen.  
Naast deze signalen heb ik een lijst met kenmerken van dyscalculie en een aantal kenmerken uit een 
werkcollege over dyscalculie bij kleuters. Deze kenmerken zal ik toevoegen aan de lijst. Dan is de lijst 
compleet. De lijst zal aangeven hoever de kleuters in de ontwikkeling van getalbegrip zijn. Hoe eerder 
gesignaleerd wordt dat een kleuter gerichte of deskundige begeleiding nodig heeft om de 
rekenwiskundige ontwikkeling te stimuleren, hoe eerder de school die begeleiding kan bieden.   
 
Maar! Na het signaleren moet ik gaan beslissen of de kleuters nader onderzocht moeten worden op 
dyscalculie of dat zij een rekenprobleem hebben. Daarvoor zal ik rekening moeten houden met de 
kind- en schoolfactoren. Dit zijn belangrijke factoren die meespelen in de ontwikkeling van de 
kleuters. Daarnaast moet ik ook kijken hoever de kleuters zijn op het niveau van leren. Bij een 
vermoeden van dyscalculie zal ik de ouders moeten spreken over erfelijkheid.  
De lijst ga neem ik af bij twee kleuters. Na de afname ontvangen zij extra begeleiding van mij. Na een 
aantal weken neem ik de lijst opnieuw af bij hen én bij twee kleuters die geen extra begeleiding 
hebben gekregen van mij. Graag wil ik hieruit opmaken hoe de kleuters ontwikkelen.  
 
 
 

 

“Ik heb dyscalculie, maar ik tel wel mee!” 
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9 Hypothese  
Het praktijkonderzoek ziet er als volgt uit:  
Het onderzoek wordt uitgevoerd op de openbare school ‘Jan Ligthartschool’ in Woudenberg. Vanaf 
februari zal hier gelet worden op de kinderen die moeite hebben met rekenen. Ik zal een lijst met 
kenmerken van dyscalculie afnemen. Na de uitkomsten zal ik twee kleuters extra begeleiden. Na zes 
weken neem ik diezelfde lijst opnieuw af en bekijk ik de resultaten in vergelijking met de vorige 
afname. Na zes weken neem ik ook diezelfde lijst af bij twee andere kleuters die uitvielen op 
getalbegrip, maar geen extra begeleiding hebben ontvangen van mij. Naar aanleiding van de lijst en 
de theorie over dyscalculie kan ik oordelen of de uitvallende kleuters nader onderzocht moeten 
worden en wat voor resultaat de extra begeleiding heeft geboden.  
 
Ik denk dat mijn praktijkonderzoek van belang zal zijn voor andere leerkrachten. Zij gaven aan dat ze 
graag meer duidelijkheid wilden over dit onderwerp. Voor mij zal het een leerzame ervaring zijn. Ik 
ben, zoals ik hierboven beschreef, degene die uiteindelijk een beslissing neemt of de kleuters nader 
onderzocht moeten worden op dyscalculie of dat zij te maken hebben met een rekenprobleem. 
Ik verwacht dat de kleuters met gerichte begeleiding zullen groeien in hun ontwikkeling. Ook denk ik 
dat mijn stagementor hier dezelfde gedachte over heeft.  
Wanneer er uitvallers zijn en ik het vermoeden heb van dyscalculie, zal ik dit moeten aangeven aan 
de ouders. Zoals ik het in de theorie heb beschreven kan dyscalculie te maken hebben met 
erfelijkheid.  
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10  Methode en materiaal 
In de praktijk blijkt dat er voor de leerkrachten bijna tot geen materiaal aanwezig is om een 
vermoeden van dyscalculie bij kleuters te signaleren. Om te kunnen bepalen hoe leerkrachten de 
signalen van dyscalculie in de kleutergroepen snel kunnen herkennen, ga ik een onderzoek uitvoeren. 
Ik verdiep mij in het domein getalbegrip. 
 
Ik ga dit onderzoek uitvoeren in mijn LIO klas. Dit is groep 2 van de openbare basisschool Jan 
Ligthartschool in Woudenberg. Deze klas bestaat uit 21 leerlingen.  
Na afronding van het onderzoek zal ik beter inzicht hebben gekregen op het signaleren van 
dyscalculie bij kleuters.  
 
In praktijk wil ik onderzoeken hoe ik op de juiste manier kleuters kan signaleren aan de hand van een 
gespecificeerde lijst van getalbegrip met toegevoegde kenmerken van dyscalculie, en of je na het 
signaleren bij een kleuter snel van dyscalculie kan spreken. In totaal zal het onderzoek 12 weken 
duren. In de eerste weken ga ik de kleuters observeren op het gebied rekenen. Dit gebeurt bij het 
opnoemen van de namen, rekenlessen en werk tijdens de werklessen. In één van die weken wordt 
ook de CITO (Centraal Instituut voor Toetsontwikkeling ) toets afgenomen. Als daar de resultaten van 
bekend zijn, kijk ik gericht naar het kopje getalbegrip. Uit die lijst kies ik twee kleuters die mij tijdens 
de observaties ook opvielen op uitval. Hen ga ik testen op de lijst van getalbegrip en kenmerken van 
dyscalculie. Op basis van mijn lijst ga ik bepalen waar zij remedial teaching bij nodig hebben. Op de 
kenmerken waar zij onvoldoende scoren maak ik lessen, spellen en las ik remedial teaching 
momenten in. Na zes weken neem ik opnieuw de lijst af om te onderzoeken of de kleuters vooruit 
zijn gegaan. Deze lijst vergelijk ik met de eerder afgenomen lijst. Ik gebruik niet alleen de lijst, maar 
ook de lessen, remedial teaching momenten en informatie over de kind- en schoolfactoren. Op basis 
daarvan kan ik mijn conclusie trekken.  
Nadat ik bij de bovengenoemde kleuters de lijst, voor de tweede keer, heb afgenomen, neem ik de 
lijst ook af bij twee kleuters die geen extra begeleiding hebben gekregen van mij. Zullen zij op het 
goede niveau komen zonder extra begeleiding? Hebben zij te maken met dyscalculie of een 
rekenprobleem? Bij hen kan ik de conclusie trekken door te kijken naar de uitslag na de afname van 
de lijst, de lessen en informatie over de kind- en schoolfactoren.  
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11  Praktijkonderzoek  
Het doel van mijn praktijkonderzoek is leren hoe ik kleuters met dyscalculie kan herkennen. Om dit te 
onderzoeken ben ik, in de eerste weken, begonnen met het observeren van de kleuters. In het begin 
was ik vooral bezig met het observeren van de kleuters wanneer hun rekenontwikkeling aan de orde 
kwam. Ik merkte snel op dat een aantal kleuters meer aankonden dan de reguliere lesstof. Tijdens de 
uitleg of de les waren er een aantal kleuters die snel doorhadden wat de bedoeling was van de 
opdracht die ze aangeboden kregen. Een aantal andere kleuters hadden veel herhaling of extra uitleg 
nodig. 
 
Omdat ik na een half jaar ben ingestroomd, heb ik in de leerlingenmap en in de ‘Kleine kring’ map 
(remedial teaching) gekeken. Het viel mij op dat de kleuters die uitvielen degenen waren die extra 
uitleg of herhaling nodig hadden. Nadat in de eerste weken een CITO toets werd afgenomen, heb ik 
de resultaten bekeken. Ik zag dat er een aantal kinderen op de domeinen getalbegrip en meten en 
meetkunde uitvielen. Van de uitslag van de CITO heb ik een groepsplan (figuur 1) en een overzicht 
(figuur 2) gemaakt. Op het domein getalbegrip ga ik extra spitsen, omdat het aansluit bij mijn 
onderzoek. Het domein meten en meetkunde heb ik niet toegevoegd, omdat het geen toegevoegde 
waarde heeft voor mijn onderzoek.  
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Formulier groepsplan rekenen 

 

Groep:  2  Leerkracht: E                Datum: 1 maart ’12           Periode van 1-3-’12 tot 11-05-‘12 
 
Doelstelling Welke kinderen? Didactische, pedagogische 

en organisatorische 
maatregel 

Wie doet wat? Materiaal 
Methode 
Middelen 

Evaluatie Vervolg 
noodzakelijk 
voor: 

Eind mei kunnen 
deze leerlingen 
getallen tot en met 
10 in een 
getallenrij 
benoemen door 
middel van extra 
begeleiding van de 
leerkracht.  
 
Eind mei kunnen 
deze leerlingen 
getallen tot en met 
20 in een 
getallenrij 
benoemen door 
middel van extra 
begeleiding van de 
leerkracht.  

B en D 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
J, Y, B, D, Jennie, B, 
Isa, T, T, O, Rachel 
en Job 
 
 
 
 
 
 

Deze leerlingen  
- worden 4 keer geflitst in 
de week.  
- krijgen extra beurten bij 
cijferlessen. 
- krijgen werk tijdens de 
werkles.  
 
 
 
Deze leerlingen krijgen 
- extra beurten bij 
cijferlessen. 
- werk tijdens de werkles. 
- RT tijdens de werkles.  
 
 
Alle kinderen 
complimenten geven na 

Lio stagiaire (ma-
di-wo) en 
leerkracht (do-
vr)voeren het per 
week uit.  
 
 
 
 
 
Lio stagiaire (ma-
di-wo) en 
leerkracht (do-
vr)voeren het per 
week uit.  
 
 
 
 

- Cijferkaarten van 
1 tot en met 10 
- Dobbelstenen 
- Materiaal uit de 
kast op 
cijfergebied. 
 
 
 
 
- Cijferkaarten van 
1 tot en met 20. 
- Dobbelstenen 
- Materiaal uit de 
kast op 
cijfergebied. 
 
 
 

De resultaten 
worden 
beschreven in de 
map: ‘Kleine 
kring’. 
 
Daarin worden de 
bevorderingen 
benoemt. 
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het uitvoeren van het 
werk! 

 
 
 

 
 
 

 
Datum evaluatie: 

 
Half mei 2012 

Figuur 1: handelingsplan rekenen



 

 
Figuur 2: grafiek overzicht van uitvallers van de getallen 11 tot en met 20 

 
 
Ik heb twee kleuters in mijn stageklas die heel zwak zijn. Ik heb een lijst met kennis van getallen 
(opzeggen telrij van 1 tot en met 20 en herkenning van cijfersymbolen) afgenomen en de resultaten 
van de CITO ernaast gehouden. Het resultaat heb ik omgezet in een grafiek. In het bovenstaande 
grafiek is te zien dat BD en D duidelijke uitvallers zijn. Over het algemeen zijn het twee zwakke 
kleuters. Bij BD denk ik dat het te maken heeft met haar gezondheidsachtergrond. Zij gaat 
waarschijnlijk groep 2 over doen. Een kleuter dat blijft zitten hoeft niet gelijk stoornissen te hebben. 
Sommige kleuters hebben juist een extra jaar nodig om op het goede niveau te komen. D is ook 
zwak, maar dat is een kleuter die op meerdere vakken uitvalt. Het is een leerling wat waarschijnlijk 
altijd zwak zal blijven en zal groeien in zijn eigen tempo. Daardoor komt hij er wel uit met de leerstof.  
Daarom heb ik willekeurig twee kleuters gekozen: Jennie en Job. Job is een jonge leerling (oktober, 
2006) en Jennie is een gemiddelde leerling (juni, 2006).  
 
Omdat ik de kleuters extra ga begeleiden is het van belang dat de ouders een brief krijgen (bijlage 2). 
In die brief staat beschreven op welke gebieden de kleuters extra begeleiding krijgen. Hierin wordt 
ook toestemming gevraagd of de ouders het ermee eens zijn. Na een ondertekening kan ik ermee 
aan de slag. Half mei tijdens de rapportbesprekingen kan ik de vorderingen en eventuele 
vermoedens bespreken met de ouders.  
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Leerlingen 

Uitvallers getallen 1 tot en met 20   
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11.1 Signaleringslijst  
Voordat ik Jennie en Job extra begeleiding kan geven, moet ik weten waar zij specifiek op uitvallen 
binnen het domein getalbegrip. Zoals in mijn theorie staat beschreven bestaat getalbegrip uit 
meerdere aspecten. De verschillende aspecten staan in de onderstaande lijst (Gelderblom, 2008) die 
ik samen heb gevoegd met kenmerken van dyscalculie bij kleuters (Geerligs.drs F., 2005) 
(Werkcollege dyscalculie, 2010). Dit is de lijst die ik ga afnemen bij de kleuters. Ik zal het in porties 
afnemen. In de linkerkolom kunt u lezen wat de criteria zijn. In de rechterkolom staat beschreven 
hoe ik de criteria bij de kleuters afneem.  
 

Criteria   

Opzeggen van de telrij tot 20 
 

Verbaal de telrij laten opzeggen. 

Tellen met sprongetjes van 2. Bijvoorbeeld 
3,5,7… 

 Uitleggen zoals het er staat.  

Doortellen vanaf een gegeven getal Ik noem een getal en de kleuter telt verder. Als 
ik stop zeg, stopt diegene.  

Terugtellen vanaf 10 
 

 Verbaal terugtellen vanaf 10. 

Terugtellen vanaf een gegeven getal Ik noem een getal en de kleuter telt terug tot 0.  

Kan buurgetallen noemen 
 

Ik noem verschillende getallen en de kleuter 
noemt het buurtgetal wat er voor of na komt.  
Bijvoorbeeld: wat komt er voor 4? Wat komt er 
na 16?  

Herkent vingerbeelden tot en met tien direct Ik maak gebruik van mijn handen. Ik laat 
vingerbeelden op één en twee hand(en) zien.  

Herkent getalbeelden tot en met 20 direct met 
vijfstructuur 

Ik maak gebruik van kaartjes met vijfstructuur.  

Herkent getalbeelden tot en met 12 direct met 
dobbelsteenstructuur 

Ik maak gebruik van twee dobbelstenen (die de 
kinderen kennen van andere lessen). 

Herkent getalbeelden tot en met 20 direct met 
turfstructuur 

Ik maak gebruik van de turfstructuur in een 
context.  

Hoeveelheden tot en met 20 tellen 
 

Ik leg een aantal blokjes neer en de kinderen 
tellen hoeveel het er samen zijn.  
 
 

Hoeveelheden tot en met 20 en vergelijken: 
meer/minder/evenveel 

 Ik maak gebruik van cijferkaarten en 
voorwerpen.  

Hoeveelheden bepalen wanneer er meer dan 1 
bijkomt zonder opnieuw bij 1 beginnen te tellen 

 Ik maak gebruik van cijferkaarten en 
voorwerpen.  

Herkent de cijfersymbolen tot en met 10  Ik maak gebruik van cijferkaarten. 

Cijfersymbolen op volgorde leggen 
 

 Ik leg de cijferkaarten door elkaar op tafel en 
het kind legt het in de goede volgorde neer.  

Optellen tot en met 10 in eenvoudige situaties  Ik maak gebruik van verhaaltjessommen en van 
‘kale sommen’.  

Aftrekken tot en met 10 in eenvoudige situaties Ik maak gebruik van verhaaltjessommen en van 
‘kale sommen’. 

Voorwerpen indelen in groepen op grond van 
een bepaald kenmerk (classificeren) 

 Ik maak gebruik van voorwerpen waar de 
kinderen mee werken tijdens de werklessen: 
potloden, stiften, scharen en lijm. 

Voorwerpen op volgorde van klein naar groot Ik maak gebruik van grote en kleine 
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leggen (serieren) figuren/vormen en ontwikkelingsmateriaal 
begrippendiagram.  

Kan laten zien wat links en rechts is Zij laten met hun handen zien wat links en 
rechts is.  

Koppelt juiste namen aan gezichten De klassenmap is ingedeeld in tabbladen. 
Achter het tabblad leerlingengegevens is een 
blad met alle foto’s van de kinderen. Ik wijs een 
foto aan en het kind noemt de naam. 

Benoemde routes lopen  
(oriëntatie)  

Het kind komt naast mij staan. Ik geef aan waar 
we heen moeten lopen en diegene geeft het 
aan door middel van looppassen.  

Motorische coördinatie onder controle Ik laat de kinderen hun naam schrijven op wit 
papier, daarna knippen ze hun naam uit en 
plakken ze het op een gekleurd papier. Rondom 
hun naam mogen ze het versieren met 
tekeningen.  
 
Motoriek wordt ook geobserveerd tijdens de 
bewegingsonderwijslessen en tijdens het buiten 
spelen.  

Beheerst de snel, veranderende richtingen in een 
sport als dansen 

Tijdens de bewegingsonderwijs lessen laat ik de 
leerlijn ‘bewegen op muziek’ naar voren komen. 
Ik sta voor de kinderen en laat de danspassen in 
spiegelbeelden zien. Zij doen met mij mee.  

Kan de volgorde van danspassen onthouden Ik herhaal de danspassen, zodat het bekend is 
voor de kinderen.  

Onthoudt de regels tijdens de gymlessen. Tijdens elke gymles worden de regels en 
afspraken herhaald. Bij de check ronde, vraag ik 
het aan een van de kinderen. 
Ook tijdens het uitvoeren van de activiteiten let 
ik op de kinderen hoe zij met de regels omgaan.  

In een spel weet hij wie er aan de beurt is Tijdens de bewegingsonderwijs lessen komen er 
tikspelen aan de orde. Tijdens deze activiteit let 
ik op de kinderen hoe zij op de wisselingen van 
tikkers reageren. 

Kan kleuren benoemen Ik laat de kinderen steeds een kleurpotlood 
zien. Zij benoemen welk kleur het is.  

Kan vormen benoemen Ik laat de kinderen vormen zien (uit de kist). Zij 
noemen de vormen op.  

Goed in creatieve vakken  Dit ga ik observeren tijdens enkele beeldende 
vormings- en werklessen.  

Leert muziek in een goed tempo Dit ga ik observeren tijdens een muziek les.  
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12  Resultaten  
Hieronder worden de gegevens vermeld die ik de afgelopen +/- twaalf weken heb verworven.  
De resultaten zijn als volgt ingedeeld: allereerst komen de eerste afnames van Jennie en Job. 
Vervolgens komen de gegevens van de tweede afname. Als laatst komen er gegevens van twee 
kinderen: Rachel (december 2005) en Isa (juni 2006) die ook uitvielen op getalbegrip. Zij hebben geen 
extra begeleiding hebben gekregen van mij. Ze hebben af en toe extra werk aangeboden gekregen en 
meegedaan met het reguliere aanbod in de klas.  
 

12.1 Eerste afname Jennie 
Jennie Voldoende  Onvoldoende Aantekeningen  

Opzeggen van de telrij tot 20 
 

Voldoende  Ze noemt de telrij 
zonder moeite op. 

Tellen met sprongetjes van 2. 
Bijvoorbeeld 3,5,7… 

Voldoende   Ze kan even en oneven 
tellen met sprongen. 
Ze is duidelijk aan het 
tellen in haar hoofd.  

Doortellen vanaf een gegeven 
getal 

 Onvoldoende Het valt me op dat ze 
moeite heeft om door 
te tellen bij de getallen 
11,12 en 13. Na 12 
komt voor haar 23. 

Terugtellen vanaf 10 
 

Voldoende   Dit gaat prima.  

Terugtellen vanaf een gegeven 
getal 

 Onvoldoende Wederom heeft ze 
moeite met het 
terugtellen als ik haar 
het getal 12 of 13 
aanbied. Bij 13 lukte 
het niet, bij 12 
twijfelde ze.  
Bij de getallen 11 tot 
en met 20 heeft ze 
meer tijd nodig.  

Kan buurgetallen noemen 
 

Voldoende  Gaat goed. Alleen bij 
13 komt ze er niet uit.  

Herkent vingerbeelden tot en met 
tien direct 

 Onvoldoende Ze herkent ze, maar als 
ik twee handen 
gebruikt krijg ze de 
neiging om mijn volle 
hand opnieuw te 
tellen. 

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met vijfstructuur 

 Onvoldoende Niet bekend mee. 

Herkent getalbeelden tot en met 
12 direct met 
dobbelsteenstructuur 

 Onvoldoende Tot en met 6 herkende 
ze direct. Met twee 
dobbelstenen ging ze 
tellen.  

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met turfstructuur 

 Onvoldoende  Turfstructuur kent ze 
niet. 

Hoeveelheden tot en met 20 tellen Voldoende   Goed.  
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Hoeveelheden tot en met 20 en 
vergelijken: 
meer/minder/evenveel 

Voldoende   Dit gaat vlot.  

Hoeveelheden bepalen wanneer er 
meer dan 1 bijkomt zonder 
opnieuw bij 1 beginnen te tellen 

Voldoende  Goed.  

Herkent de cijfersymbolen tot en 
met 10 

Voldoende   Vlekkeloos.  

Cijfersymbolen op volgorde leggen 
 

Voldoende   Prima. 

Optellen tot en met 10 in 
eenvoudige situaties  

 Onvoldoende Optellen vindt ze 
lastig. 

Aftrekken tot en met 10 in 
eenvoudige situaties 

Voldoende  Daarentegen heeft ze 
met min sommen 
minder moeite.  

Voorwerpen indelen in groepen op 
grond van een bepaald kenmerk 
(classificeren) 

Voldoende   Dit gaat soepel. 

Voorwerpen op volgorde van klein 
naar groot leggen (serieren) 

Voldoende   Ook dit gaat soepel. 

Kan laten zien wat links en rechts 
is 

 Onvoldoende Het wisselt.  

Koppelt juiste namen aan 
gezichten 

Voldoende  Ze noemt ze achter 
elkaar op.  

Benoemde routes lopen  
(oriëntatie)  

 Onvoldoende Ene keer gaat het goed 
andere keer niet. 

Motorische coördinatie onder 
controle 

Voldoende   Fijne motoriek met 
schaar, lijm, potlood 
gaat goed.  
 
Grove motoriek bij 
gym en buiten spelen 
ook. 

Beheerst de snel, veranderende 
richtingen in een sport als dansen 

Voldoende  Ze let goed op de 
leerkracht en heeft er 
plezier in.  

Kan de volgorde van danspassen 
onthouden 

Voldoende  Zoals ik eerder 
benoemde: ze heeft er 
plezier in en heeft het 
snel door. Als er een 
pasje mis gaat 
verbetert ze zich zelf.  

Onthoudt de regels tijdens de 
gymlessen. 

Voldoende   Ze kijkt goed om zich 
heen en luistert naar 
anderen.  

In een spel weet zij wie er aan de 
beurt is 

Voldoende  Doordat ze om zich 
heen kijkt en luistert, 
pikt ze de informatie 
goed op.  

Kan kleuren benoemen Voldoende  Goed. 
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Kan vormen benoemen  Onvoldoende Cirkel is een rondje en 
bij de vorm rechthoek 
komt ze er niet uit.  

Goed in creatieve vakken Voldoende   Ze werkt op een rustig 
tempo aan haar werk. 
Ze heeft soms wel een 
duwtje in de rug nodig.  

Leert muziek in een goed tempo Voldoende  Is hier verlegen in, 
maar pikt het goed op.  
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12.2 Eerste afname Job 
Job Voldoende  Onvoldoende Aantekeningen  

Opzeggen van de telrij tot 20 
 

Voldoende  Hij zegt de telrij in een 
rap tempo op. 

Tellen met sprongetjes van 2. 
Bijvoorbeeld 3,5,7… 

 Onvoldoende  Bij de oneven getallen 
gaat het goed tot en 
met 11. Bij de even 
getallen raakt hij onder 
de 10 in de war.  

Doortellen vanaf een gegeven 
getal 

 Onvoldoende Tot en met tien gaat 
het goed. Met getallen 
tot en met eind 20 
heeft hij moeite.  

Terugtellen vanaf 10 
 

 Onvoldoende Bij 5 telt hij terug met 
‘5,3,4,3,2,0’.  

Terugtellen vanaf een gegeven 
getal 

 Onvoldoende Tot en met 10 gaat het 
goed. Vanaf 10 heeft 
hij moeite. 

Kan buurgetallen noemen 
 

Voldoende   Gaat vlot. 

Herkent vingerbeelden tot en met 
tien direct 

Voldoende  Alleen met vingerbeeld 
9 heeft hij moeite.  

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met vijfstructuur 

 Onvoldoende Niet bekend mee.  

Herkent getalbeelden tot en met 
12 direct met 
dobbelsteenstructuur 

Voldoende  Dit gaat goed. 

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met turfstructuur 

 Onvoldoende Niet bekend mee. 

Hoeveelheden tot en met 20 tellen 
 

Voldoende  Dit gaat goed.  

Hoeveelheden tot en met 20 en 
vergelijken: 
meer/minder/evenveel 

Voldoende  Hij verwoordt ook 
waarom iets meer of 
minder is. 

Hoeveelheden bepalen wanneer er 
meer dan 1 bijkomt zonder 
opnieuw bij 1 beginnen te tellen 

 Onvoldoende Hij blijft steeds 
opnieuw tellen. 

Herkent de cijfersymbolen tot en 
met 10 

Voldoende  Dit gaat prima.  

Cijfersymbolen op volgorde leggen 
 

Voldoende  Dit doet hij in een snel 
tempo.  

Optellen tot en met 10 in 
eenvoudige situaties  

Voldoende  Super! 

Aftrekken tot en met 10 in 
eenvoudige situaties 

Voldoende  Super! 

Voorwerpen indelen in groepen op 
grond van een bepaald kenmerk 
(classificeren) 

Voldoende  Hij kan goed 
verwoorden waarom 
ze niet bij elkaar 
horen. 

Voorwerpen op volgorde van klein Voldoende  Dit gaat vlot. 
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naar groot leggen (serieren) 

Kan laten zien wat links en rechts 
is 

 Onvoldoende Geeft zelf aan dat hij 
dit moeilijk vindt.  

Koppelt juiste namen aan 
gezichten 

Voldoende  Is zoals hij zelf zegt: 
‘makkelijk’. 

Benoemde routes lopen  
(oriëntatie)  

 Onvoldoende Hij begon grapjes te 
maken. Ik denk dat het 
aan het feit ligt dat hij 
de termen links en 
rechts niet beheerst. 

Motorische coördinatie onder 
controle 

Voldoende  Potlood met en zonder 
ondersteuning gaat 
goed. De rest van de 
opdrachten ook.  

Beheerst de snel, veranderende 
richtingen in een sport als dansen 

 Onvoldoende Het gaat niet snel, 
maar hij doet wel mee. 

Kan de volgorde van danspassen 
onthouden 

 Onvoldoende Hij kijkt steeds naar mij 
voor de volgorde. 

Onthoudt de regels tijdens de 
gymlessen. 

Voldoende  Het lijkt alsof hij de 
regels niet oppikt, 
maar als het erop 
aankomt, kan ik uit zijn 
gedrag opmaken dat 
hij de regels wel in zich 
heeft opgenomen.  

In een spel weet hij wie er aan de 
beurt is 

Voldoende  Dit weet hij.  

Kan kleuren benoemen Voldoende  Goed.  

Kan vormen benoemen Voldoende  Prima.  

Goed in creatieve vakken  Onvoldoende Hij heeft veel 
stimulans nodig. Als je 
hem na de stimulans 
verder laat werken, 
schiet het niet op. 

Leert muziek in een goed tempo Voldoende  Het is gemiddeld.  
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12.3 Tweede afname Jennie 
 Voldoende  Onvoldoende Aantekeningen  

Opzeggen van de telrij tot 20 
 

Voldoende  Ze doet dit in een rap 
tempo.  

Tellen met sprongetjes van 2. 
Bijvoorbeeld 3,5,7… 

Voldoende  Even en oneven 
getallen gaan op een 
goed tempo. Ze 
noemde het sneller op 
dan de vorige afname. 

Doortellen vanaf een gegeven 
getal 

Voldoende  De telrij zit goed in 
haar hoofd. Als ze 
twijfelt, neemt ze 
gauw de telrij door in 
haar hoofd en noemt 
ze het foutloos op.  

Terugtellen vanaf 10 
 

Voldoende  Dit gaat goed.  

Terugtellen vanaf een gegeven 
getal 

Voldoende  Tot en met 10 is het 
geen probleem.  

Kan buurgetallen noemen 
 

Voldoende  Ze heeft alleen moeite 
met 13.  

Herkent vingerbeelden tot en met 
tien direct 

Voldoende  Noemt ze snel op.  

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met vijfstructuur 

 Onvoldoende Tot en met 11 herkent 
ze direct. Van 11 tot en 
met 20 herkent ze ook 
maar daar moet ze 
even over nadenken. 
13 herkent ze hier wel 
doordat ze het in een 
telrij in haar hoofd 
opnoemt. 

Herkent getalbeelden tot en met 
12 direct met 
dobbelsteenstructuur 

Voldoende  Ze heeft plezier in het 
benoemen van de 
wisseling van getallen. 

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met turfstructuur 

 Onvoldoende Tot en met 11 herkent 
ze direct. Van 11 tot en 
met 20 herkent ze ook 
maar daar moet ze 
even over nadenken. 

Hoeveelheden tot en met 20 tellen 
 

Voldoende  Dit gaat goed. 

Hoeveelheden tot en met 20 en 
vergelijken: 
meer/minder/evenveel 

Voldoende  Dit kent ze goed.  

Hoeveelheden bepalen wanneer er 
meer dan 1 bijkomt zonder 
opnieuw bij 1 beginnen te tellen 

Voldoende  Dit gaat vlotter dan de 
vorige afname.  

Herkent de cijfersymbolen tot en 
met 10 

Voldoende  Ze herkent ook de 
cijfersymbolen tot en 
met 20. Nu wist ze 13 



44 
 

twee keer te 
benoemen!  

Cijfersymbolen op volgorde leggen 
 

Voldoende  Dit gaat goed.  

Optellen tot en met 10 in 
eenvoudige situaties  

Voldoende  Ze heeft de 
onvoldoende 
veranderd in een 
voldoende!  

Aftrekken tot en met 10 in 
eenvoudige situaties 

Voldoende  Goed.  

Voorwerpen indelen in groepen op 
grond van een bepaald kenmerk 
(classificeren) 

Voldoende  Zit haar goed in de 
‘vingers’. 

Voorwerpen op volgorde van klein 
naar groot leggen (serieren) 

Voldoende  Dit doet ze goed.  

Kan laten zien wat links en rechts 
is 

Voldoende  Ze weet gelijk welke 
kant links en rechts is.  

Koppelt juiste namen aan 
gezichten 

Voldoende  Moeiteloos. 

Benoemde routes lopen  
(oriëntatie)  

Voldoende  Dit gaat nu soepel.  

Motorische coördinatie onder 
controle 

Voldoende  Goed.  

Beheerst de snel, veranderende 
richtingen in een sport als dansen 

Voldoende  Het is niet heel snel, 
maar ze kan het wel 
bijhouden. Voor een 
kleuter is het een goed 
tempo.  

Kan de volgorde van danspassen 
onthouden 

Voldoende  Heeft plezier in het 
dansen. 

Onthoudt de regels tijdens de 
gymlessen. 

Voldoende  Goed. 

Kan kleuren benoemen Voldoende  Goed. 

Kan vormen benoemen Voldoende  Rondje is een cirkel 
geworden! Rechthoek 
kent ze ook.  

In een spel weet zij wie er aan de 
beurt is 

Voldoende  Goed.  

Goed in creatieve vakken Voldoende  Op een goed maar ook 
haar eigen tempo. Laat 
zich niet opjutten. 

Leert muziek in een goed tempo Voldoende  Blijft er verlegen in, 
maar let goed op de 
leerkracht en doet 
goed mee.  
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12.4 Tweede afname Job 
 Voldoende  Onvoldoende Aantekeningen  

Opzeggen van de telrij tot 20 
 

Voldoende  Hij zegt de telrij op 
met gemak. 

Tellen met sprongetjes van 2. 
Bijvoorbeeld 3,5,7… 

Voldoende  Sprongetjes met even 
getallen gaat hem 
goed af. De oneven 
minder. Hij doet zijn 
best om de rij af te 
maken. Dat wil hij zelf! 

Doortellen vanaf een gegeven 
getal 

Voldoende  Dit gaat goed. 

Terugtellen vanaf 10 
 

Voldoende  Vanaf 5 telt hij nu goed 
terug.  

Terugtellen vanaf een gegeven 
getal 

Voldoende  Vanaf 20 gaat het nu 
beter.  

Kan buurgetallen noemen 
 

Voldoende  Heeft moeite met 12 
en 13. 

Herkent vingerbeelden tot en met 
tien direct 

Voldoende  De 9 herkent hij! 

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met vijfstructuur 

 Onvoldoende Tot en met 11 herkent 
hij direct. Van 11 tot 
en met 20 herkent hij 
ook, maar daar moet 
hij even over 
nadenken. 

Herkent getalbeelden tot en met 
12 direct met 
dobbelsteenstructuur 

Voldoende  Dit gaat goed. 

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met turfstructuur 

 Onvoldoende Tot en met 11 herkent 
hij direct. Van 11 tot 
en met 20 herkent hij 
ook, maar daar moet 
hij even over 
nadenken. 

Hoeveelheden tot en met 20 tellen 
 

Voldoende  Dit gaat goed. 

Hoeveelheden tot en met 20 en 
vergelijken: 
meer/minder/evenveel 

Voldoende  Blijft hij wederom goed 
verwoorden. Hij weet 
de antwoorden in een 
snel tempo.  

Hoeveelheden bepalen wanneer er 
meer dan 1 bijkomt zonder 
opnieuw bij 1 beginnen te tellen 

Voldoende  Prima.  

Herkent de cijfersymbolen tot en 
met 10 

Voldoende  Zelfs tot en met 20 
gaat het in goed 
tempo.  

Cijfersymbolen op volgorde leggen 
 

Voldoende  Ook tot en met 20 gaat 
het goed.  

Optellen tot en met 10 in 
eenvoudige situaties  

Voldoende  Hij had dit keer moeite 
met 5 + 2 en 5 +4. 
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Aftrekken tot en met 10 in 
eenvoudige situaties 

Voldoende  Kan hij goed! 

Voorwerpen indelen in groepen op 
grond van een bepaald kenmerk 
(classificeren) 

Voldoende  Opdracht snel 
uitgevoerd.  

Voorwerpen op volgorde van klein 
naar groot leggen (serieren) 

Voldoende  Dit gaat goed.  

Kan laten zien wat links en rechts 
is 

 Onvoldoende Links is voor hem 
rechts en andersom.  

Koppelt juiste namen aan 
gezichten 

Voldoende  Dit gaat prima.  

Benoemde routes lopen  
(oriëntatie)  

 Onvoldoende Doordat hij niet wat 
links en rechts is, 
wisselt zijn route.  

Motorische coördinatie onder 
controle 

Voldoende  Dit gaat goed. 

Beheerst de snel, veranderende 
richtingen in een sport als dansen 

Voldoende  Het is nog steeds niet 
snel, maar zijn tempo 
is wel vooruit gegaan.  

Kan de volgorde van danspassen 
onthouden 

 Onvoldoende Hij moet mij blijven 
volgen.  

Onthoudt de regels tijdens de 
gymlessen. 

Voldoende  Nu ik hem langer les 
heb gegeven, kan ik 
aan zijn gedrag zien 
wanneer hij de regels 
in zich opneemt. 

Kan kleuren benoemen Voldoende  Dit gaat goed. 

Kan vormen benoemen Voldoende  Dit gaat goed. 

In een spel weet hij wie er aan de 
beurt is 

Voldoende  Heeft plezier in de 
spellen.  

Goed in creatieve vakken  Onvoldoende Je moet hem blijven 
stimuleren, anders 
komt er niks op papier.  

Leert muziek in een goed tempo Voldoende  Tempo is gemiddeld, 
maar luistert en volgt 
de leerkracht.  
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12.5 Afname Rachel 
 Voldoende  Onvoldoende Aantekeningen  

Opzeggen van de telrij tot 20 
 

Voldoende  Dit gaat vlot.  

Tellen met sprongetjes van 2. 
Bijvoorbeeld 3,5,7… 

 Onvoldoende Ik kan duidelijk aan 
haar merken dat ze het 
niet begrijpt. Ze gokt.  

Doortellen vanaf een gegeven 
getal 

Voldoende  Dit gaat prima. 

Terugtellen vanaf 10 
 

Voldoende  Dit gaat snel. 

Terugtellen vanaf een gegeven 
getal 

 Onvoldoende Vaak moest ik 
aangeven dat ‘ze de 
andere kant’ op moest 
tellen. 

Kan buurgetallen noemen 
 

Voldoende  Moeiteloos. 

Herkent vingerbeelden tot en met 
tien direct 

Voldoende  Dit gaat prima.  

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met vijfstructuur 

 Onvoldoende Tot en met 10 herkent 
zij direct. Vanaf 11 tot 
en met 20 is het 
moeilijk. 

Herkent getalbeelden tot en met 
12 direct met 
dobbelsteenstructuur 

 Onvoldoende Tot en met zes gaat 
het goed. Vanaf zeven 
herkent ze het niet en 
zijn de antwoorden 
niet correct.  

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met turfstructuur 

 Onvoldoende Tot en met 10 herkent 
zij direct. Van 11 tot en 
met 20 herkent zij ook 
maar daar moet zij 
even over nadenken.  

Hoeveelheden tot en met 20 tellen 
 

Voldoende  Dit gaat haar goed af.  

Hoeveelheden tot en met 20 en 
vergelijken: 
meer/minder/evenveel 

Voldoende  Dit verloopt prima.  

Hoeveelheden bepalen wanneer er 
meer dan 1 bijkomt zonder 
opnieuw bij 1 beginnen te tellen 

Voldoende  Het ‘trucje’ heeft ze 
door. 

Herkent de cijfersymbolen tot en 
met 10 

Voldoende  Dit verloopt vlot.   

Cijfersymbolen op volgorde leggen 
 

Voldoende  Ze deed het prima. Het 
kostte wel veel tijd.  

Optellen tot en met 10 in 
eenvoudige situaties  

Voldoende  Ze antwoordde vlot.  

Aftrekken tot en met 10 in 
eenvoudige situaties 

 Onvoldoende Vond ze lastig. 

Voorwerpen indelen in groepen op Voldoende  Dit verliep soepel.  
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grond van een bepaald kenmerk 
(classificeren) 

Voorwerpen op volgorde van klein 
naar groot leggen (serieren) 

Voldoende  Dit verliep ook soepel. 

Kan laten zien wat links en rechts 
is 

Voldoende  Dit gaat prima. 
 

Koppelt juiste namen aan 
gezichten 

Voldoende  Dit gaat goed.  

Benoemde routes lopen  
(oriëntatie)  

Voldoende  Keer op keer liep ze de 
juiste route.  

Motorische coördinatie onder 
controle 

Voldoende  Ze houdt alle spullen in 
een goede houding 
vast.  
 
Grove motoriek is 
prima.  

Beheerst de snel, veranderende 
richtingen in een sport als dansen 

Voldoende  Ze houdt van dansen 
en bewegen.  

Kan de volgorde van danspassen 
onthouden 

Voldoende  Ze heeft er plezier in. 

Onthoudt de regels tijdens de 
gymlessen. 

Voldoende  Ze kent ze. Tijdens de 
les zag ik dat ze 
zichzelf verbeterde.  

Kan kleuren benoemen 
 

Voldoende  Dit gaat goed.  

Kan vormen benoemen 
 

Voldoende  Dit gaat ook goed.  

Goed in creatieve vakken 
 

Voldoende  Tempo kan sneller.  

Leert muziek in een goed tempo Voldoende  Ze vindt het leuk om te 
zingen.  
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12.6 Afname Isa 
 Voldoende  Onvoldoende Aantekeningen  

Opzeggen van de telrij tot 20 
 

Voldoende  Dit gaat heel snel.  

Tellen met sprongetjes van 2. 
Bijvoorbeeld 3,5,7… 

 Onvoldoende Even getallen wist ze. 
Oneven niet.  

Doortellen vanaf een gegeven 
getal 

Voldoende  Dit gaat goed. 

Terugtellen vanaf 10 
 

Voldoende  Ze kon zelfs terugtellen 
vanaf 20! 

Terugtellen vanaf een gegeven 
getal 

Voldoende  Dit was dan ook niet 
moeilijk. 

Kan buurgetallen noemen 
 

Voldoende  Vlot.  

Herkent vingerbeelden tot en met 
tien direct 

Voldoende  Wederom vlot.  

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met vijfstructuur 

 Onvoldoende Tot en met 10 herkent 
ze vlot. Vanaf 11 heeft 
ze meer tijd nodig. Ze 
gaf uiteindelijk wel 
goede antwoorden! 

Herkent getalbeelden tot en met 
12 direct met 
dobbelsteenstructuur 

 Onvoldoende Tot en met 10 herkent 
ze vlot. Vanaf 11 heeft 
ze meer tijd nodig. Ze 
gaf uiteindelijk wel 
goede antwoorden! 

Herkent getalbeelden tot en met 
20 direct met turfstructuur 

 Onvoldoende Tot en met 10 herkent 
ze vlot. Vanaf 11 heeft 
ze meer tijd nodig. Ze 
gaf uiteindelijk wel 
goede antwoorden! 

Hoeveelheden tot en met 20 tellen 
 

Voldoende  Gaat in een goed 
tempo.  

Hoeveelheden tot en met 20 en 
vergelijken: 
meer/minder/evenveel 

Voldoende  Dit gaat prima. 

Hoeveelheden bepalen wanneer er 
meer dan 1 bijkomt zonder 
opnieuw bij 1 beginnen te tellen 

Voldoende  Ze heeft er plezier in.  

Herkent de cijfersymbolen tot en 
met 10 

Voldoende  Dit gaat goed. 

Cijfersymbolen op volgorde leggen 
 

Voldoende  Dit gaat ook goed.   

Optellen tot en met 10 in 
eenvoudige situaties  

Voldoende  Telt met haar vingers 
en af en toe in haar 
hoofd. 

Aftrekken tot en met 10 in 
eenvoudige situaties 

Voldoende  Goed. 

Voorwerpen indelen in groepen op 
grond van een bepaald kenmerk 

Voldoende  Gaat in een snel 
tempo. 
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(classificeren) 

Voorwerpen op volgorde van klein 
naar groot leggen (serieren) 

Voldoende  Dit gaat vlot. 

Kan laten zien wat links en rechts 
is 

Voldoende  Prima! 

Koppelt juiste namen aan 
gezichten 

Voldoende  Prima! 

Benoemde routes lopen  
(oriëntatie)  

Voldoende  Liep elke keer de juiste 
route.  

Motorische coördinatie onder 
controle 

Voldoende  Netjes. 

Beheerst de snel, veranderende 
richtingen in een sport als dansen 

Voldoende  Ze heeft plezier in het 
dansen en reageert 
goed op de 
bewegingen wanneer 
zij veranderen.  

Kan de volgorde van danspassen 
onthouden 

Voldoende  Super! 

Onthoudt de regels tijdens de 
gymlessen. 

Voldoende  Ze volgt ze netjes op. 

Kan kleuren benoemen 
 

Voldoende  Dit gaat goed.  

Kan vormen benoemen 
 

Voldoende  Dit gaat goed.  

Goed in creatieve vakken Voldoende  Ze werkt netjes en 
vlot. 
 

Leert muziek in een goed tempo Voldoende  Dit gaat goed. 
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13  Conclusie 
Het uiteindelijke resultaat van de ontwikkeling van kennis van getalbegrip staat weergegeven in de 
onderstaande grafiek. 
 

 
Figuur 4: grafiek overzicht van de ontwikkeling van Jennie, Job, Rachel en Isa van de periode maart tot en 
met mei. 

  
Er is een duidelijk verschil bij beide kleuters die ik de afgelopen weken extra heb begeleid. In maart 
scoorden zij laag op getalbegrip. Aanzienlijk hebben zij nu meer kennis van getallen dan in maart. 
Zowel als bij Jennie als bij Job is er een duidelijk vooruitgang te zien. Bij de tweede afname kenden ze 
beiden 19 van de 20 getallen in verschillende contexten.  
 
Bij de tweede afname van Jennie heb ik alleen onvoldoende moeten invullen bij de criteria waar zij 
direct antwoord op moest geven. Zelf vind ik het niet terecht. Ze wist het antwoord, maar ze had een 
paar tellen langer de tijd nodig om na te denken. Bij Job was precies hetzelfde geval. Ook hij wist het 
antwoord, maar had een paar tellen langer te tijd nodig om tot het goede antwoord te komen.  
Bij Job is links en rechts nog steeds wisselend. Dat is volgens mijn stagementor geen probleem. Veel 
kleuters weten niet wat links en rechts is. Bij de criteria ‘kan de volgorde van danspassen onthouden’ 
en is ‘goed in creatieve vakken’ heb ik hem geen voldoende kunnen geven. Ik heb Job leren kennen in 
mijn stageperiode en ik kreeg tijdens het observeren het idee dat hij geen gevoel voor ritme heeft. 
Hij springt, huppelt en rent liever op muziek. Bij het maken van knutselwerkjes is hij niet enthousiast 
bezig en kijkt meer naar anderen. Daarentegen heeft hij bij het maken van andere werkjes 
(ontwikkelingsmateriaal en verven) een goede werkhouding. Zelf denk ik dat het geen obstakel zal 
zijn in zijn ontwikkeling.  
  
Naast Jennie en Job kunt u de uitslag van Rachel en Isa zien. Ook zij scoorden in maart laag op 
getalbegrip. Deze kleuters heb ik de afgelopen weken geen extra begeleiding aangeboden. Naar 
aanleiding van de uitslag van de CITO heeft Rachel in totaal vier keer RT (remedial teaching) gehad bij 
de groepsleerkracht over de 12 weken dat ik er stage liep. Daarnaast kreeg zij extra werk 
aangeboden tijdens de werkles. Ook Isa heeft af en toe extra werk gekregen. Dit was met de ouders 
afgesproken. De kinderen moeten immers wel groeien in hun ontwikkeling. Als ik terugkoppel naar 
de grafiek kunt u zien dat zowel Rachel als Isa vooruitgang hebben geboekt, vooral Isa! Beide kleuters 
hebben meegedaan met de leerstof die ik aanbood in de klas. Daarbij kunt u denken aan 
rekenspelletjes met vingerbeelden, rekenspelletjes binnen een context enzovoorts. Ook kwamen een 
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aantal criteria voor bij het opnoemen van de namen en in korte spelletjes die ik tussendoor aanbood. 
Ik denk dat zij daardoor een aantal criteria van de lijst voldoende konden beantwoorden. 
Rachel had moeite met een aantal criteria: aftrekken van sommen tot en met 10 en sprongen van 
twee maken. Hiervoor heb ik haar een onvoldoende moeten geven. Daarnaast heb ik haar een 
onvoldoende moeten geven voor waar zij direct antwoord op moest geven. Zoals ik al eerder bij 
Jennie en Job vermeldde, vind ik dit niet eerlijk. Wel verbaasde het mij, dat ze moeite had met de 
dobbelsteenpatronen. De patronen tot en met 6 herkende ze direct. In de patronen tot en met 
twaalf moet zij nog groeien. 
Isa heb ik alleen onvoldoende moeten geven waar zij direct antwoord op moesten geven. Hoe ik 
erover denk, is bekend. Zij heeft een enorme vooruitgang geboekt. Zij vertelde mij tijdens het 
afnemen van de lijst, dat ze thuis met haar moeder oefent. Dit heeft een rol gespeeld in haar 
ontwikkeling. 
 

13.1 (Geen) dyscalculie 
Is er sprake van dyscalculie bij deze kleuters? Mijn antwoord daarop is volmondig ‘nee’. Is er 
eventueel sprake van een rekenprobleem? Ook deze vraag beantwoord ik met ‘nee’. Uit het 
theoretische gedeelte blijkt dat de kleuters binnen een paar weken grote ontwikkelingssprongen 
kunnen maken. Ze kunnen ergens zwak in zijn en het na een paar maanden heel goed beheersen. Ik 
vermoed dat het daarom heel moeilijk is om te signaleren bij kleuters zoals Desoete in hoofdstuk 6 
benoemde. Er zijn zeker kenmerken die op dyscalculie wijzen. Het verschil is echter dat het niet 
direct leidt naar een dyscalculie of rekenprobleem. Doordat zij het ene moment zwak kunnen zijn en 
een periode zwak blijven, kan je neigen naar een stoornis of probleem.  
 
Wat mij duidelijk is geworden is dat het heel moeilijk is om kleuters te testen op dyscalculie. De 
kleuters waren eerst niet op het juiste niveau en hadden meer tijd nodig bij het nadenken. Dit was 
een van de kenmerken (Geerligs,2005) van dyscalculie, wat steeds terug kwam bij deze kleuters. Ze 
namen meer tijd om na te denken, maar ze wisten het antwoord te benoemen. Het is nu mei en de 
kinderen hebben een ontwikkelingsprong gemaakt. Ze kennen nog niet alles, maar aan de meeste 
criteria voldoen ze. Daarnaast hebben ze nog tijd om tot en met juni om te groeien.  
 
Het is een valkuil om kleuters snel een etiket op te plakken. In het begin van mijn stageperiode heb ik 
tijdens het observeren gekeken hoe de leerkracht omging met de kleuters op rekengebied. Zij gaf de 
kinderen die zwak waren extra beurten in de kring en gaf remedial teaching. De schoolfactoren 
speelden niet mee. Daar werd goed aan voldaan. Ze had de doelen per maand uitgewerkt in de 
klassenmap (bijlage 6). Ze werkte er duidelijk aan. Zij is de vaste groepsleerkracht en ze zorgde 
ervoor dat alle doelen aangeboden werd. Het didactisch handelen werd zorgvuldig uitgevoerd. Alles 
was goed uitgewerkt op papier en elke keer wanneer zij een aantal formulieren nodig had, kon zij het 
makkelijk opzoeken. Hieruit kon ik opmaken dat de schoolorganisatie goed op orde is. Daarnaast zijn 
er ook kindfactoren. In het privé leven gaat het goed met deze kleuters. Ik sprak de ouders 
regelmatig bij binnenkomst en als zij hun kind ophaalden. Zij gaven aan dat de kinderen naar hun 
idee lekker in hun vel zaten. Ook sprak ik mijn stagementor daarover, want zij gaf de andere helft van 
de week les aan de groep. Uit deze gesprekken kon ik opmaken dat deze kleuters binnen een stabiele 
thuissituatie verkeren.  
Tijdens de lessen en spelletjes kregen de kleuters sommen aangeboden waarbij ze tussenstappen 
moesten onthouden. Door herhaling hadden zij de techniek snel door.  
Tijdens de RT momenten zorgde ik ervoor dat alle kinderen aan het werk waren. Wanneer het 
stoplicht op rood ging, kwamen Jennie en Job allebei apart bij me zitten. Ik had per week een aantal 
punten waar ik ze gericht op ging begeleiden (bijlage 3). Af en toe maakte ik tijdens een rekenles 
gebruik van het stoplicht. Tijdens het maken van de verwerking ging het stoplicht op rood zodat alle 
kleuters gericht konden werken en zich goed konden concentreren. Het is al een stap richting groep 3 
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en dat vond de klas heel leuk! De motivatie werd door het enthousiasme van de leerkracht, concreet 
materiaal en thema’s geprikkeld. 
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14  Discussie 
Er heeft duidelijk een verandering plaatsgevonden in de afgelopen weken. Alle vier de kleuters 
hebben een vooruitgang geboekt en hebben geen dyscalculie of rekenprobleem. In dit hoofdstuk zal 
ik een aantal mogelijke oorzaken van de veranderingen beschrijven.  
 
Een mogelijke oorzaak zou kunnen zijn, zoals eerder benoemd, dat er een ontwikkelingsprong heeft 
plaatsgevonden. De kleuters groeien in de kleuterjaren qua niveau. Ze kunnen ergens erg zwak in zijn 
en het na een paar maanden heel goed beheersen.  
 
Een ander mogelijkheid is dat de kleuters door en/of extra begeleiding (2 á 3 keer per week) en/of 
door extra beurten tijdens de lessen/in de kring en/of door extra werk tijdens de werkles, een 
vooruitgang hebben geboekt. Misschien hadden zij de individuele momenten nodig om te groeien in 
hun ontwikkeling.  
 
De kleuters kunnen thuis ook naar sesamstraat of een ander kinderprogramma, met 
rekenfragmenten,  hebben gekeken. Ook kunnen de kleuters thuis met hun gezin spelenderwijs meer 
grip hebben gekregen op getalbegrip door het spelen van gezelschapspellen of spelletjes op de 
computer. Al deze kleuters mochten af en toe op de computer. Ook kunnen de ouders spelenderwijs 
met hun kinderen aan ontluikende gecijferdheid hebben gewerkt. Bij Isa was dit het geval.  
 
Wat mogelijk ook nog een oorzaak kan zijn, is dat de kleuters te jong waren en/of nog niet toe waren 
aan de cijfers, in dit geval getalbegrip. Zoals ik eerder beschreef is Job een jonge leerling en Jennie en 
Isa zijn allebei een gemiddelde leerling. Rachel daarentegen is een oudere leerling. Zij kan een 
vooruitgang hebben geboekt door een van de bovengenoemde oorzaken.  
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15  Aanbevelingen 
Mijn onderzoek is nu afgerond. Om de basisbehoeften van de kleuters positief te behouden wil ik 
een aantal aanbevelingen doen: 
 
Aanbevelingen voor de leerkracht: 

√ Ken het verschil tussen een rekenprobleem en dyscalculie. 
√ Zorg dat je de doelen op orde hebt, zodat je na een half jaar duidelijk voor ogen hebt of er 

binnen de groep uitvallers zijn. 
√ Observeer continue! 
√ Wissel didactisch handelen af.  
√ Wanneer een kleuter hardnekkig problemen heeft met rekenen, probeer er dan achter te 

komen of binnen de familie dyscalculie voorkomt.  
 
Aanbevelingen bij het geven van extra begeleiding: 

√ Geef de kleuters na een beurt in de kring of na de extra begeleiding positief en gerichte 
feedback. Door deze feedback voelen zij zich competent.  

√ Laat de kleuters de begeleiding als een spelletje ervaren. Ze leren immers spelenderwijs.  
√ Maak binnen je contexten een overgang van object handelen naar mentaal handelen.  
√ Begeleid de kleuters in een positieve ‘sfeer’ en zorg dat het pedagogisch klimaat in de klas 

optimaal is. Zo ervaren de kleuters niet dat zij extra hulp krijgen omdat ze moeite hebben 
met hun ontwikkeling.  

√ Herhaal de opdrachten op verschillende manieren.  
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17  Bijlage  
 
In de bijlagen vindt u de volgende documenten: 
 

1. Verrijkingskaarten; 
2. Brieven voor de ouders; 
3. Planning remedial teaching momenten; 
4. Les met verwerking die klassikaal aangeboden is; 
5. Les met verwerking die klassikaal aangeboden is; 
6. Jaarplanner rekendoelen.  
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17.1 Bijlage 1 – verrijkingskaarten 
 

                                                                             
Verrijkingskaart / Remediëringskaart 
 
Naam leerling: Jennie  
  

Als er een onderzoek is gedaan, dan graag de datum invullen. datum afname 

A. Onderzoek en uitgevoerd door:  

Voorlopige conclusie: 

 
Als er een onderzoek is gedaan, dan graag de datum invullen. 

B. DHH  

Voorlopige conclusie: (meer- hoogbegaafd / twijfel / vooral op het gebeid van  / etc.) 

 
 

 
Overzicht van de bij deze leerling ingezette materialen: 
 

 
groep 

 
gebied 

 
                                     materiaal 

   Zet een x bij materiaal - groep 

                            groep 

 divers  1 2 3 4 5 6 7 8 

1-2  Compacten ontwikkelingsmaterialen 
(basislijn) 

        

1-2  Verrijken  ontwikkelingsmaterialen m.b.v. 
verrijkingsopdrachten  

        

1-2  Remediëren ontwikkelingsmaterialen m.b.v. 
herhaling kleine kring 

 x       

1-2  In hoeken uitdagende opdrachten geven         

1-2  Extra opdrachten voor lezen, schrijven en 
rekenen 

        

1-2  Creatieve lijn: oplossingsvragende 
opdrachten 

        

1-2  Knipboekje         

1-2  Tutorlezen         

1-2  Letters flitsen (rem.)         

1-2  Cijfers flitsen (rem.)  x       

           

 techn lezen          

3 techn lezen Remediëring ster-aanpak         

3 techn lezen Verrijking zon-versie         

3-5 techn lezen Remediëring Ralfi-lezen         

3 techn lezen Verrijking tutorlezen         

4-8 techn lezen Remediëring verlengd tutorlezen         

4-8 techn lezen Remediëring flits op de computer         

3-8 techn lezen Remediëring met Zuidvallei         
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3-5 techn lezen Remediëring met Leesladder         

           

 begr lezen          

7-8 begr lezen Verrijken met Plustaak begr/stud lezen         

4-8 begr.lezen Remediëring met Hulpboek Cito         

4-8 begr lezen Remediëring met Zuidvallei         

  Nieuwsbegrip Extra?         

           

           

 taal          

3-8 taal Compacten SLO         

3-5 taal Verrijken Slimme taal “Kinderliteratuur”         

3-5 taal Verrijken Slimme taal “Kranten en 
Tijdschriften” 

        

5-8 taal Verbreden met Spaans         

7-8 taal Verrijking oefenboeken ajodakt         

           

 spelling          

4-8 spelling Remediëring met Zelfstandig spellen         

4-8 spelling Remediëring met Zuidvallei         

8 spelling Remediëring Ambrasoft werkboeken         

           

 zaakvakken          

3-4 biologie Verrijken Het dierenrijk Kinheim         

3-4-5 gesch. Verrijken De riddertijd Kinheim         

           

 rek./ wisk.          

3-8 rek./ wisk. Compacten SLO         

3-8 rek./ wisk. Verrijken Uitdagers (puzzels)         

5-8 rek./ wisk. Verrijken met Somplextra         

3-8 rek./ wisk. Verrijken met Somplex         

4-5 rek./ wisk. Verrijken met Kien         

3-8 rek./ wisk. Verrijken met Breinbrekers         

3-8 rek./ wisk. Verrijken met Rekenweb op internet.         

7-8 rek./ wisk Verrijken met De wereld in 80 dagen         

5-8 rek./ wisk Verrijken met Rekenmeesters         

7-8 rek./wisk Verrijken met oefenboek Ajodakt         

3-8 rek./ wisk. Remediëren met Maatwerk         

7-8 rek./ wisk. Remediëring Breukenpakket Giralis         

4-8 rek/wisk Remediëring het opzoekboekje         

           

 divers          

4-8 divers Verbreden m.b.v. Detective Denkwerk         

7-8 divers Verbreden m.b.v. Super Detective Denkwerk         

5-7 divers Verbreden m.b.v. Zwerftocht met Korilu         

4-8 divers Verbreden met de Plusgroep         

4-8 divers Verbreden met Vooruit         
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Verrijkingskaart / Remediëringskaart 
 
Naam leerling: Job  
  

Als er een onderzoek is gedaan, dan graag de datum invullen. datum afname 

A. Onderzoek en uitgevoerd door:  

Voorlopige conclusie: 

 
Als er een onderzoek is gedaan, dan graag de datum invullen. 

B. DHH  

Voorlopige conclusie: (meer- hoogbegaafd / twijfel / vooral op het gebeid van  / etc.) 

 
 

 
Overzicht van de bij deze leerling ingezette materialen: 
 

 
groep 

 
gebied 

 
                                     materiaal 

   Zet een x bij materiaal - groep 

                            groep 

 divers  1 2 3 4 5 6 7 8 

1-2  Compacten ontwikkelingsmaterialen 
(basislijn) 

        

1-2  Verrijken  ontwikkelingsmaterialen m.b.v. 
verrijkingsopdrachten  

        

1-2  Remediëren ontwikkelingsmaterialen m.b.v. 
herhaling kleine kring 

 x       

1-2  In hoeken uitdagende opdrachten geven         

1-2  Extra opdrachten voor lezen, schrijven en 
rekenen 

        

1-2  Creatieve lijn: oplossingsvragende 
opdrachten 

        

1-2  Knipboekje         

1-2  Tutorlezen         

1-2  Letters flitsen (rem.)         

1-2  Cijfers flitsen (rem.)  x       

           

 techn lezen          

3 techn lezen Remediëring ster-aanpak         

3 techn lezen Verrijking zon-versie         

3-5 techn lezen Remediëring Ralfi-lezen         

3 techn lezen Verrijking tutorlezen         

4-8 techn lezen Remediëring verlengd tutorlezen         

4-8 techn lezen Remediëring flits op de computer         

3-8 techn lezen Remediëring met Zuidvallei         

3-5 techn lezen Remediëring met Leesladder         
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 begr lezen          

7-8 begr lezen Verrijken met Plustaak begr/stud lezen         

4-8 begr.lezen Remediëring met Hulpboek Cito         

4-8 begr lezen Remediëring met Zuidvallei         

  Nieuwsbegrip Extra?         

           

           

 taal          

3-8 taal Compacten SLO         

3-5 taal Verrijken Slimme taal “Kinderliteratuur”         

3-5 taal Verrijken Slimme taal “Kranten en 
Tijdschriften” 

        

5-8 taal Verbreden met Spaans         

7-8 taal Verrijking oefenboeken ajodakt         

           

           

 spelling          

4-8 spelling Remediëring met Zelfstandig spellen         

4-8 spelling Remediëring met Zuidvallei         

8 spelling Remediëring Ambrasoft werkboeken         

           

 zaakvakken          

3-4 biologie Verrijken Het dierenrijk Kinheim         

3-4-5 gesch. Verrijken De riddertijd Kinheim         

           

 rek./ wisk.          

3-8 rek./ wisk. Compacten SLO         

3-8 rek./ wisk. Verrijken Uitdagers (puzzels)         

5-8 rek./ wisk. Verrijken met Somplextra         

3-8 rek./ wisk. Verrijken met Somplex         

4-5 rek./ wisk. Verrijken met Kien         

3-8 rek./ wisk. Verrijken met Breinbrekers         

3-8 rek./ wisk. Verrijken met Rekenweb op internet.         

7-8 rek./ wisk Verrijken met De wereld in 80 dagen         

5-8 rek./ wisk Verrijken met Rekenmeesters         

7-8 rek./wisk Verrijken met oefenboek Ajodakt         

3-8 rek./ wisk. Remediëren met Maatwerk         

7-8 rek./ wisk. Remediëring Breukenpakket Giralis         

4-8 rek/wisk Remediëring het opzoekboekje         

           

 divers          

4-8 divers Verbreden m.b.v. Detective Denkwerk         

7-8 divers Verbreden m.b.v. Super Detective Denkwerk         

5-7 divers Verbreden m.b.v. Zwerftocht met Korilu         

4-8 divers Verbreden met de Plusgroep         

4-8 divers Verbreden met Vooruit         

           

17.2 Bijlage 2 – brieven voor de ouders 
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LEERLINGENZORG JAN LIGTHARTSCHOOL 

Aan de ouders/verzorgers van  : Jennie      
Groep: 2 
Schooljaar: 2011-2012 
Datum:  1 maart  2012 
 
 
Uw dochter  krijgt gedurende de periode  tot en met eind mei  2012, 2 maal per week ongeveer 5  á 
10 minuten extra hulp voor de onderdeel :  cijfers  flitsen en herkenning.  
 
 
De groepsleerkracht heeft een leerachterstand gesignaleerd. Zij heeft daarom besloten extra hulp te 
bieden. 
Deze hulp wordt verleend door de eigen leerkrachten, tijdens de werkles (kleine kring) . 
Na deze periode volgt een evaluatie. U wordt op de hoogte gebracht van de resultaten door de 
groepsleerkracht. 
 
 
Handtekening: 
 
groepsleerkracht                                                                                                ouder/verzorger 
 
 
……………………………….                                                                                 ………………………………………. 
 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 
 
Evaluatie : 
 
O      de extra hulp wordt beëindigd 
 
O      de extra hulp wordt gedurende een periode van 6 weken verlengd 
 

 
 
Handtekening: 
 
groepsleerkracht                                                                                                ouder/verzorger 
 
 
……………………………….                                                                                 ………………………………………. 
 
 
Dit formulier graag getekend retour aan de groepsleerkracht. 
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LEERLINGENZORG JAN LIGTHARTSCHOOL 

Aan de ouders/verzorgers van  : Job       
Groep: 2 
Schooljaar: 2011-2012 
Datum:  1 maart  2012 
 
 
Uw zoon  krijgt gedurende de periode  tot en met eind mei  2012, 3 maal per week ongeveer 5  á 10 
minuten extra hulp voor de onderdeel :  cijfers  flitsen en werkjes voor de onderdelen die op de Cito 
toets onvoldoende zijn gemaakt. 
 
 
De groepsleerkracht heeft een leerachterstand gesignaleerd. Zij heeft daarom besloten extra hulp te 
bieden. 
Deze hulp wordt verleend door de eigen leerkrachten, tijdens de werkles (kleine kring) . 
Na deze periode volgt een evaluatie. U wordt op de hoogte gebracht van de resultaten door de 
groepsleerkracht. 
 
 
Handtekening: 
 
groepsleerkracht                                                                                                ouder/verzorger 
 
 
……………………………….                                                                                 ………………………………………. 
 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 
 
Evaluatie : 
 
O      de extra hulp wordt beëindigd 
 
O      de extra hulp wordt gedurende een periode van 6 weken verlengd 
 

 
 
Handtekening: 
 
groepsleerkracht                                                                                                ouder/verzorger 
 
 
……………………………….                                                                                 ………………………………………. 
 
 
Dit formulier graag getekend retour aan de groepsleerkracht. 
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17.3 Bijlage 3 - remedial teaching momenten 
 

Week 1 

Jennie en Job 

 Kaartjes vijfstructuur 

 Flitsen  

 Spelenderwijs getallen laten aanwijzen met en zonder zinnen. 
 

- Joost: danspasjes oefenen.  

 

Week 2  

Jennie en Job 

 Links en recht aanbieden  

 Benoemde routes lopen 

 Flitsen  
Jennie 

- Doortellen 
- Terugtellen  

Joost 
- Met sprongen tellen.  

 

Week 3 

- Jennie  
Maandag Dobbelstenen 
Dinsdag Vijfstructuur, links en rechts 
Woensdag  Turven 

- Job  
Maandag  Doortellen 

Benoemde routes lopen 
Dinsdag Terugtellen 
Woensdag Turven  

 

Week 4 

Jennie en Job 

 Flitsen  

 Spelenderwijs getallen laten aanwijzen met en zonder zinnen. 
 
Job 

- Hoeveelheden bepalen wanneer er meer dan 1 bijkomt zonder opnieuw bij 1 beginnen te 
tellen 

- Door- en terugtellen 
Jennie 

- Terugtellen  
- Vingerbeelden  

 

Week 5 

Jennie en Job 

 Flitsen  

 Spelenderwijs getallen laten aanwijzen met en zonder zinnen. 

 Hoeveelheden tellen zonder opnieuw te tellen.  
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Job 
- Observeren knutselwerk 

 
 

Week 6 

Jennie en Job 

 Flitsen  

 Spelenderwijs getallen laten aanwijzen met en zonder zinnen. 
Klassikale les: 

- Turven  
Job 

- Hoeveelheden tellen zonder opnieuw te tellen.  

 

Week 7 

De lijst opnieuw afnemen bij beide kleuters.  

 
Sommige criteria komen ook voor in spelletjes of lessen die ik klassikaal ga uitvoeren. Zoals 
vingerbeelden: het komt voor als een rekenspelletje tijdens de schrijfles (ze leren getallen schrijven).  
Of verhaaltjessommen gaan voorkomen in het thema kamperen tijdens een les. Zo komen er 
meerdere spelletjes klassikaal voor. De kinderen leren dus niet alleen apart bij de leerkracht. Ook 
tijdens het oplezen van de namen aan het begin van een dagdeel komen korte opdrachten aan de 
orde. Bijvoorbeeld: wat komt erna 7? Tel door vanaf 9, verhaaltjessommen etcetera.  
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17.4 Bijlage 4 - klassikale les 
 
Les 
Aanbieden van vijfstructuur 
 
Doel 
Aan het eind van de les herkennen de kinderen de vijfstructuur van 1 tot en met 10 door middel van 
het aanbod met een getallenrij op een rekenrek en cijferkaarten in combinatie met vijfstructuur. Dit 
wordt getoetst in het maken van een verwerkingsblad.  
 
Aan het eind van de les herkennen de kinderen de vijfstructuur van 1 tot en met 20 door middel van 
het aanbod met een getallenrij op een rekenrek en cijferkaarten in combinatie met vijfstructuur. Dit 
wordt getoetst in het maken van een verwerkingsblad.  
 
Organisatie 
Voor de les 

 Rekenrek klaarleggen (lenen uit groep 3). 

 Kaarten met cijfersymbolen 1 tot en met 20 maken. 

 Kaarten van 1 tot en met 20 met vijfstructuur maken. 

 Verwerkingsbladen maken.  

 Verwerkingsbladen klaarleggen (ingedeeld op niveau). 

 Potloden (rood en zwart) klaarleggen.  
 
Tijdens de les 

 Tijdens de verwerking rondlopen en nakijken. 
 
Na de les 

 N.v.t.  
 
Lesverloop  
De leerkracht geeft aan dat ze vandaag een rekenles hebben. Vandaag leren ze tellen met kralen. Dat 
leren ze met een rekenrek. De leerkracht laat het getallenrij zien. De leerkracht telt samen met de 
kinderen. Bij elk getal worden er kralen verschoven.  
Daarna gaat de leerkracht in op de vijfstructuur. Ze laat de kinderen herhaaldelijk zien dat alle rode 
kralen apart en de witte kralen apart steeds het getal vijf vormen.  
 
De leerkracht verschuift steeds vijf kralen, maar zij moet een meerder aantal hebben. Om de beurt 
mogen de kinderen het goede aantal kralen erbij schuiven. De leerkracht varieert hierin met niveau.  
 
De leerkracht laat de kaarten met cijfersymbolen van 1 tot en met 10 zien. Ze houdt een kaart 
omhoog en de kinderen mogen antwoorden door middel van het opsteken van hun vinger en het 
krijgen van een beurt. Daarna laat ze een voor een in willekeurige volgorde de kaarten met 
vijfstructuur zien. De kaarten worden naast het goede cijfersymbool geplaatst.  
Hetzelfde gebeurt met 11 tot en met 20.  
 
De leerkracht laat het verwerkingsblad zien. Ze legt uit hoe de kinderen hem in moeten vullen. 
Daarbij betrekt ze de kinderen. Als de kinderen hulp nodig hebben, steken ze hun vinger op. Een 
aantal kinderen krijgen werkblad 2. Deze kinderen kunnen meer aan op rekengebied.  
 
De kinderen gaan aan hun tafel zitten en maken de opdracht. De leerkracht loopt langs voor hulp. 
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Werkblad 1 - voorkant 

2 

 
 

 

 

5 

 
 

 

10 

 
 

 

8 
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Werkblad 1 – achterkant  
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Werkblad 2 – voorkant  

10 
 
 
 

 

14 
 
 
 

 

18 
 
 
 

 

16 
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Werkblad 2 – achterkant  
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17.5  Bijlage 5 – klassikale les 
Les 
Aanbieden van turfstructuur 
 
Doel 
Aan het eind van de les herkennen de kinderen de turfstructuur van 1 tot en met 10 door middel van 
de getallenrij, binnen een context, om te buigen in een turfstructuur. Dit wordt getoetst in het 
maken van een verwerkingsblad.  
 
Organisatie 
Voor de les 

 Kaarten met cijfersymbolen 1 tot en met 10 klaarleggen. 

 Verwerkingsbladen maken.  

 Verwerkingsbladen klaarleggen (ingedeeld op niveau). 

 Schrijfpotloden klaarleggen.  
 
Tijdens de les 

 Tijdens de verwerking rondlopen en nakijken. 
 
Na de les 

 N.v.t.  
 
Lesverloop  
De leerkracht geeft aan dat ze vandaag een rekenles hebben. Vandaag leren ze tellen door te turven. 
Ze vraagt of er kinderen zijn die weten wat turven is. Daarna legt de leerkracht legt uit wat turven is 
binnen een context. De context is voetballen. Ze vertelt een verhaal over kinderen die voetballen en 
scoren. Maar hoe moeten ze nu de doelpunten bijhouden? Ze gebruiken dit keer geen cijfers, maar 
streepjes. Binnen de context en het maken van doelpunten biedt de leerkracht de turfstructuur aan.  
De kinderen doen mee. Zij geven aan hoeveel keer er in een voetbalwedstrijd gescoord is.  
 
Als laatst herhaalt de leerkracht het turven zonder context. De leerkracht laat een aantal 
turfstructuren op het bord zien en de kinderen moeten aangeven welk cijfer eraan gekoppeld is en 
andersom.  
 
De leerkracht laat het verwerkingsblad zien. Ze legt uit hoe de kinderen hem in moeten vullen. 
Daarbij betrekt ze de kinderen. Als de kinderen hulp nodig hebben, steken ze hun vinger op. Een 
aantal kinderen krijgen werkblad 2. Deze kinderen kunnen meer aan op rekengebied.  
 
De kinderen gaan aan hun tafel zitten en maken de opdracht. De leerkracht loopt langs voor hulp.  
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Werkblad 1 - voorkant 
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Werkblad 1 – achterkant  
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Werkblad 2 – voorkant  

 

10 

 
 
 

 

X  X  X 
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Werkblad 2 – achterkant  

x         x  
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17.6 Bijlage 6  – jaarplanner rekendoelen 
 

Rekendoelen Augustus/september 

Verschil tussen links en rechts leren 

Lichtste/donkerste 

Moeilijke kleuren: zwart, grijs, wit, roze en bruin. 

Veel-weinig 
Breed-smal 
Veel – weinig (inhoud) 
Zwaar – licht 

Tellen tot 10 herhalen (en het terugtellen) en het opzeggen. 

Sorteren (gezond- ongezond en warm eten- brood) 

Benoemen, herkennen en sorteren van een driehoek, vierkant, rechthoek en cirkel. 

Sorteren van bovenstaande begrippen op 3 of meer gebieden (voorbeeld een dikke, rode 
driehoek) 

 

Rekendoelen Oktober 

Abstract herkennen en tekenen: ovaal en ruit. 

Concreet benoemen, tweedimensionaal: kubus en ei 

Herkennen van houdingen en bewegingen: 
- Uitvoeren en aanwijzen 
- Benoemen  
- Nadoen  

Probleem oplossen met één kenmerk.  

Herhalen: synchroon tellen tot 10. 
Herhalen: resultatief tellen tot 10. 
Doe mij maar na: in tweetallen iets naleggen van constructiemateriaal) 

 

Rekendoelen November 

Groeperen van voorwerpen:  
Globaal op soortnaam 

Op meerdere kenmerken 

Reeksen van 3 of 4 leggen 

Afstreep kalender (verjaardag van sinterklaas) maken. 

 

Rekendoelen December 

Herhalen en inhalen van de al aangeboden leerdoelen. 

 

Rekendoelen Januari 

Passief aanwijzen: 
Vergrotende trap, overtreffende trap, gelijk.  

Hanteren van ruimtelijke begrippen: 
- Uitvoeren van verbale opdrachten. 
- Benoemen van begrippen. 

Nalopen en verwoorden van routes. 

Probleem oplossen: wat hoort er niet bij? 

Aanbieden cijfers 0 tot en met 9 (tevens aanzet 1e keer schrijven) 

Rangtelwoorden tot 10 en laatste, middelste, één na laatste.  
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Rekendoelen Februari 

Rangschikken van voorwerpen: groot- klein 

Rangschikken op meer kenmerken (5-8): kleurnuances, dikte, lengte, hoogte, breedte. 

Onzichtbare eenheden tellen. 

Constantie 

Plattegrond (klas- eigen kamer maken) 

Verder cijfers 0 tot en met 9 aanbieden. 

Structureren van de ruimte: 
Nabouwen van ruimtelijke situaties.  

  

Rekendoelen Maart 

Vergelijken op aantal van concreet naar abstract  

Begrippen: evenveel, net zoveel, veel, weinig, meer en minder, meeste en minste.  

Meten: 
- Schatten lengte, inhoud en oppervlakte. 
- Meten en vergelijken met een hulpmiddel (touwtje). 
- Meten met zelfgekozen maat (oppervlakte en inhoud) 

Verder met cijfers 0 tot en met 9 aanbieden en schrijven (cijfermuur) 

 

Rekendoelen April 

Getalbegrip van concreet naar het platte vlak: cijfersymbool bij 1-10 

Koppeling symbool aan hoeveelheid van het getal. 

Wegen: 
- Schatten van gewicht met de handen. 
- Wegen met niet standaard maten. 
- Wegen met standaard maten.  

Eventueel nog verder met het aanbieden van de cijfers 0 tot en met 9. 

 

Rekendoelen Mei 

Structureren van abstracte figuren; naleggen van abstracte figuren. 

Probleemoplossend serieren  

Hanteren van ruimtelijke begrippen: 
- Uitvoeren van verbale opdrachten 
- Noemen van begrippen. 

Structureren van ruimtelijke situaties op plaatjes; 
- Aanwijzen van identieke plaatjes. 

Begrippen lees/rekenvoorwaarden (platte vlak) 
- Woorden in zinnen 
- Letters in woorden 

(onderaan, bovenaan, links onderaan, links, in het midden, laatste, vooraan, middelste, 
rechts, eerste, achteraan, volgende, daarna) 

 

Rekendoelen Juni/Juli 

Herhalen wat nodig is.  

 

 
 
 


