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Voorwoord

Het begon allemaal op een van de verjaardagen binnen de familie. De voortgang van mijn studie werd besproken en natuurlijk mag de manier waarop ik mij voor de klas opstel daarin niet ontbreken. Wat wilde ik precies van leerlingen? Mijn antwoord was dat ik leerlingen kritisch wilde laten kijken naar de wereld om hen heen. Al meerdere malen kon ik op de steun van mijn neef rekenen bij dergelijke vraagstukken. Ook dit maal weer. Hij noemde een zekere Joris Luyendijk die een boek had geschreven over precies datgene waarover ik sprak. Ik luisterde naar zijn beschrijving van wat hij gelezen had en ik werd nieuwsgierig. Maar zoals dat op zo veel verjaardagen gaat, onderwerpen wisselen elkaar op hoog tempo af. Het was mijn neef die ervoor zorgde dat dit gesprek een gevolg zou krijgen. Twee dagen later stond hij met het betreffende boek aan de deur. 

Dit afstudeeronderzoek had nooit de vorm gekregen die het nu heeft als ik niet aan dat gesprek tijdens de verjaardag was herinnerd. Daarom bedank ik allereerst mijn grote vriend en neef Ronald Bainczyk. Jaren na het lezen van de eerste bladzijden houdt de analyse van Joris Luyendijk mij nog bezig. Het mag duidelijk zijn dat ik een groot bewonderaar ben. Dit afstudeeronderzoek had ook nooit de vorm gekregen die het nu heeft als ik niet ondersteund werd door een sterk team van docenten, zowel van het Trevianum als van Fontys Hogescholen. In het bijzonder bedank ik Thijs van Vugt, Jan Janssen, Angelique Willems, Jeroen Maessen, Marie-Colette Franken, Danny Preil en Ivo Windmüller, die met hun hulp en ervaring mijn onderzoek de juiste richtingen in hebben gestuurd. De leerlingen van het Trevianum, die welwillend hebben meegedaan tijdens de lessen verdienen een flinke pluim, evenals mijn medestudenten van de FLOS. Mijn laatste dankbetuiging geldt natuurlijk voor mijn ouders, na al die jaren nog altijd mijn geweten en kritische noot.

Inleiding

Het werken met bronnen is een beproefde methode in het geschiedenisonderwijs, maar de manier waarop dit vormgegeven moet worden is meerdere malen ter discussie gesteld. Zo is lang niet iedere vakdidacticus het eens over de manier waarop het begrip ‘standplaatsgebondenheid’ het best aan de leerlingen uitgelegd kan worden. Hoewel er uiteenlopende meningen en werkvormen zijn over het aanleren van het begrip standplaatsgebondenheid hebben al deze vormen iets gemeenschappelijk: ze beperken zich tot de geschiedenis
 en gaan zelden door op hedendaagse bronnen, terwijl het interpreteren van recente bronnen veel overeenkomsten vertoont met het interpreteren van historische bronnen. Leerlingen zullen in hun dagelijks leven ook meer te maken hebben met hedendaagse- dan historische bronnen.

Na aanleiding van Joris Luyendijk, Het zijn net mensen (2006) merkte ik op dat er in het geschiedenisonderwijs weliswaar gekeken wordt naar bronmateriaal als objecten uit de geschiedenis en wat we daar van kunnen leren, maar het misleidende effect daarvan wordt vaak onderbelicht.
In zijn boek beschrijft Luyendijk de beperkingen van de journalistiek. Journalisten komen voor grote problemen te staan als zij verslag moeten doen van gebeurtenissen in een dictatuur. Over het algemeen kunnen mensen niet zeggen wat zij denken, de journalist heeft te maken met valse informatieverstrekking vanwege een liegende overheid en betrouwbare gegevens of opiniepeilingen zijn er niet of nauwelijks. Het meest kwalijke dat Luyendijk noemt is misschien wel het feit dat correspondenten in het algemeen net doen alsof die beperkingen helemaal niet bestaan en de kranten of zenders waar zij voor werken hebben vrijwel geen begrip voor de problemen die deze journalisten tegen komen. Luyendijk draagt voorbeelden aan uit bijvoorbeeld Caïro en Jeruzalem, waar aan de ene kant de overheid het moeilijk maakt om betrouwbare informatie te krijgen en aan de andere kant twee bevolkingsgroepen elkaar constant bestoken met onwaarheden, en scherpe munitie.

Het boek van Luyendijk is een journalistiek werk, geen publicatie die voor het onderwijs bedoel is. Toch trek ik een aantal conclusies uit het boek. Het moet voor leerlingen duidelijk zijn dat informatieverstrekking altijd standplaatsgebonden is. Niet alle geschreven en ongeschreven bronnen moeten voor waar aangenomen worden. Zelfs niet in Nederland. De situaties die Luyendijk beschrijft zijn niet voorbehouden aan het heden. In het verleden zijn er genoeg voorbeelden te vinden over het verdraaien van de waarheid voor eigen gewin. Tegenstrijdigheden in berichtgevingen uit de Oudheid bijvoorbeeld, of de persoonsverheerlijking van Jeanne d’Arc. 

De cultuur die wij van oude beschavingen kennen is vaak de elitecultuur, omdat wij eenzijdige verhalen te horen krijgen (Spierenburg, 1998 p. 14-28). De Noord-Koreaanse staatstelevisie wordt als minder betrouwbaar bestempeld dan een onafhankelijke omroep. Wij zien dit als ‘normaal’, maar zodra de omslag wordt gemaakt naar historische broninterpretatie nemen wij vanzelfsprekend aan dat leerlingen deze bronnen op dezelfde manier zullen benaderen. Nog te vaak wordt historisch materiaal als historisch correct gezien. Door het oefenen van interpretatie van bronnen aan de hand van de wijze van Luyendijk wil ik onderzoeken of leerlingen betere afwegingen kunnen maken bij (historisch) materiaal in tegenstelling tot de manier waarop er op dit moment omgegaan wordt met bronmateriaal.

Ik zie het boek van Luyendijk graag terug in de klas, maar ik realiseer mij ook dat dit te hoog gegrepen is voor een groot aantal leerlingen. Daarom zal aanpassing op niveau nodig zijn. In mijn onderzoek wil ik een ‘middelbareschoolvriendelijke’ aanpak van de werkwijze van Luyendijk realiseren. Voor dit onderzoek laat ik twee klassen hedendaags bronmateriaal bestuderen, met als achtergrondinformatie de boodschap van Luyendijk (op leerlingniveau) en tegelijkertijd twee klassen historisch bronmateriaal bestuderen, met de uitleg over standplaatsgebondenheid volgens een leerplan vanuit de stageschool in combinatie met Arie Wilschut et al, Geschiedenisdidactiek (2004). Na deze oefeningen krijgen de beide klassen eenzelfde serie historische bronnen die geanalyseerd moeten worden. Ik wil de resultaten vergelijken en daaruit een conclusie proberen te trekken over welke manier van lesgeven het beste resultaat oplevert.

Samenvatting

Centraal in dit afstudeeronderzoek staat de aanpak voor het aanleren van broninterpretatie en standplaatsgebondenheid bij leerlingen. Naar aanleiding van Joris Luyendijk, Het zijn net mensen (2006) ben ik begonnen aan een theoretische onderbouwing over het nut van hedendaags bronmateriaal tegenover historisch bronmateriaal. Het nut van historisch bronmateriaal laat ik verdedigen door onder meer Arie Wilschut, Geschiedenisdidactiek – Handboek voor de vakdocent (2004). Voordelen van het gebruik van hedendaags materiaal zijn de geringe historische voorkennis die een leerling nodig heeft om de bron te interpreteren, de actualiteit die leerlingen eerder aanspreekt dan historische gebeurtenissen en de koppeling naar het verleden die ermee gemaakt kan worden om continuïteit of discontinuïteit aan te geven. Voordelen van het gebruik van historisch materiaal zijn dat het leerlingen in historische sferen brengt. Veel dichter bij het verleden kunnen leerlingen in de les niet komen. Historische bronnen worden ook meer verwacht tijdens een geschiedenisles. Een docent kan vaak aanspraak maken op het boek om bronnen te leveren. Lesmateriaal staat er vol mee, terwijl een docent voor actueel materiaal buiten het lesmateriaal om op zoek moet.

Om deze lessen op een verantwoorde manier vorm te geven heb ik een methodeanalyse uitgevoerd en daarna heb ik een aantal docenten van de stageschool geïnterviewd. Hieruit kwam naar voren dat het lesboek Feniks een vooruitgang is ten opzichte van Sprekend Verleden als het op het gebruik van bronnen en de vaardigheden die daarbij horen aankomt. Er wordt beduidend meer gebruik gemaakt van beeldbronnen dan van tekstbronnen. Docenten geven aan dat tekstbronnen steeds moeilijker voor leerlingen worden omdat zij steeds minder lezen. Na aanleiding van de docenteninterviews en de methodeanalyse heb ik een stappenplan opgezet om leerlingen zowel historisch als hedendaagse bronnen te leren interpreteren. 

Naast de analyse van lesmateriaal en de aanpak van docenten heb ik een analyse gemaakt van toetsen die zijn afgenomen voordat ik met de klassen mijn stappenplan ten aanzien van bronnen heb behandeld. Deze gegevens gebruik ik later om de resultaten van de volgende serie toetsen mee te vergelijken. Tijdens het maken van de toetsanalyse lette ik op veelgemaakte fouten en zo kwam ik tot adviezen voor de les. Deze adviezen heb ik zelf ter harte genomen bij het uitvoeren van de lessen en deze adviezen gelden tevens als adviezen aan de stageschool. Naar aanleiding van de toetsanalyse, docenteninterviews en methodeanalyse begon ik aan het opzetten van een aantal lessen waarin broninterpretatie werd geoefend. Na het uitvoeren van de lessen werden de klassen getoetst. Ik maakte een vergelijking tussen een klas die met historische bronnen had geoefend en een klas die met hedendaags materiaal had geoefend. Beide klassen kregen historische bronnen op het proefwerk te verwerken. Dit werd uitgevoerd bij twee brugklasgroepen en twee atheneum 3 groepen.

De resultaten waren positief maar gaven gaan antwoord op de vraag of het oefenen met hedendaags materiaal een betere manier was om bronnen te leren interpreteren dan met historisch materiaal. Beide klassen scoorden goed. De resultaten waren echter veel beter dan de resultaten van de eerste toetsanalyse. Het oefenen van broninterpretatie loont dus op beide manieren. De docent kan zelf kiezen welke gebruikt wordt. Verdere aanbevelingen aan de stageschool waren het doorzetten van het gebruik van methode Feniks, het toespitsen op het beoordelen van betrouwbaarheid van bronnen bij toetsen en het veel oefenen met bronnen, wat op beide manieren verantwoord is.

Hoofdstuk 1: Literatuurstudie

Om het volgende stuk tekst beter te kunnen begrijpen stel ik voor dat u, alvorens verder te lezen, de volgende internetkoppeling volgt. Bekijk het filmpje en lees daarna verder. In het onderwijs noemen wij dit een aandachtsrichter.

http://vimeo.com/19088241
Probeer de geschiedenis van de wereld eens in honderd seconden weer te geven. Dat lukt niet. Wat wel lukt is een selectie maken van gebeurtenissen. Deze gebeurtenissen kunnen chronologisch geordend worden. Deze gebeurtenissen kunnen ook op een kaart geplaatst worden. Deze chronologische volgorde, gecombineerd met een wereldkaart zal ongetwijfeld leiden tot een geleidelijke toename in bronmateriaal. Niet alleen de hoeveelheid bronmateriaal zal toenemen, ook de geografische spreiding zal toenemen. Aangezien deze bronnen niet gelezen of bekeken worden, kan deze ontwikkeling in 100 seconden getoond worden. Dit is precies wat Gareth Lloyd en Tom Martin
 hebben gedaan. Uit een verzameling van 424.000 Wikipedia-artikelen werden 15.500 gebeurtenissen met aangegeven locaties geselecteerd en weergegeven op een kaart.

Waarom dit voorbeeld? Wikipedia is een van de meest populaire informatiewebsites van onze tijd. Leerlingen gebruiken deze website constant en kopiëren informatie te pas en te onpas. Wikipedia is een verzameling van bronnen. Maar weten leerlingen ook hoe zij met deze bronnen moeten omgaan? Volgens docenten weten leerlingen dit vaak niet.
 En hoe zit het dan met ander bronmateriaal? Een nieuwsbericht bijvoorbeeld. Te vaak nemen wij beweringen, berichten en publicaties voor waar aan, maar vergeten wij onze eigen standplaatsgebondenheid en die van anderen. Het is echter geen reden tot algehele paniek. Over het algemeen kan iedere Nederlander een vergelijking maken tussen berichtgeving van de Nederlandse Omroep Stichting en de Noord-Koreaanse staatstelevisie. Een van de eerste belangrijke aspecten die genoemd werden in de klas was betrouwbaarheid. Hoe betrouwbaar is een bericht van de NOS en hoe betrouwbaar is een bericht van de Noord-Koreaanse staatstelevisie? Als de achtergrond van beide organisaties bekend is kan er al snel een conclusie worden getrokken. Deze vaardigheid zou iedereen moeten bezitten. Deze vaardigheid is makkelijk aan te leren. Maar vaak wordt deze vaardigheid niet gebruikt. Dit kan zorgen voor verkeerde conclusies. Het kan ook verkeerde gevoelens oproepen. Zoals Joris Luyendijk schrijft in zijn boek Het zijn net mensen (2006): “Zou het niet schelen als we voortaan spraken van de dagbladen Het Leven, Het Midden-Oosten en De Piramiden, in plaats van Al-Hayat, Sharq Al Awsat en Al-Ahram? Niet over de Arabische tv-stations Al Jazira, Al Manara en Al-Mustaqbal, maar over Het Eiland, De Vuurtoren en De Toekomst? Misschien zou zelfs de angst iets wijken als we zeiden ‘Toewijding’, ‘De Schare Gods’ en ‘De Basis’, in plaats van Hamas, Hezbollah en Al-Qaida.” (Luyendijk, 2006 p.41)

Als de vergelijking tussen de NOS en de staatstelevisie van Noord-Korea zo makkelijk te maken is, waarom gebeurt dit niet vaker? Als bronnen dicht bij onze belevenis staan, zijn we bereid om er kritisch naar te kijken. Vooral ten tijde van politieke verkiezingen beschuldigen we makers van bronnen van moddergooien, de werkelijkheid verdraaien, informatie achterwege laten en persoonsverheerlijking. Lezen we een verhaal over de Oudheid dan nemen wij het kleine beetje bronmateriaal dat we hebben veel te snel voor waar aan. Terwijl Romeinse keizers ook meesters in deceptie waren, terwijl ook in die tijd aan persoonsverheerlijking werd gedaan en terwijl er meer bronmateriaal verloren is gegaan dan we ons kunnen voorstellen, zo waarschuwt Fontaine in zijn boek Hoe ontstaat geschiedenis? (1985). “Het probleem zat ‘m in het basisprincipe van kwaliteitsjournalistiek. Mensen volgen het Journaal, de radio en de krant omdat ze meer willen begrijpen van de wereld. Wat ze lezen en zien moet dus kloppen en dat wil zeggen naam en toenaam, hoor en wederhoor, check en double-check oftewel: controleerbare informatie. Zoals de New York Times op de voorpagina de eigen inhoud aanprijst: All the News That’s Fit to Print. Het is een prachtig principe, in een democratie. In een dictatuur is slechts een minuscuul deel van de werkelijkheid controleerbaar en fit to print.” (Luyendijk, 2006 p.82)

Hoe maak je aan leerlingen duidelijk wat verschillende standpunten kunnen zijn tegenover een bepaalde kwestie? Luyendijk beschrijft in zijn boek de manier die hij gebruikt om een Europeaan de Palestijnse en Israëlische kijk op hun conflicten te beschrijven. “Als ik in zulke discussies voor Israël wilde opkomen had ik eigenlijk aan een woord genoeg: Holocaust. […] Dan probeerde ik de Palestijnse kijk over te brengen en had ik aan tien zinnen nog te weinig. […] De handicap voor de Palestijnen is dat bij Nederlanders en de meeste westerlingen de kruistochten en de koloniale bezetting veel minder leven dan de Holocaust en ik merkte dat ik de Palestijnse kijk alleen kon overbrengen door omdraaiing: stel, in de Verenigde Staten wordt een gek de baas die alle mensen met een Friese grootouder laat oppakken en afmaken. Het wordt een moordpartij van ongekende omvang en als het anti-Friese bewind eindelijk ten val komt, is duidelijk dat de Friese overlevenden niet meer in Amerika willen wonen. Dus komt er een plan: de Friezen krijgen een eigen staat en wat is een logischer plek dan het land dat volgens oude teksten Fries is? Ondanks Nederlands verzet stemmen de Verenigde Naties met het plan in en uit de hele wereld trekken mensen met een Friese grootouder richting de nieuwe Friese staat, royaal gesubsidieerd door Amerika. De overige Nederlanders protesteren: wij hadden toch nooit problemen met de Friezen? Maar in de internationale publieke opinie overheerst het medelijden met de Friezen. Er komt een voorstel: de helft van Nederland wordt Frisia en in de andere helft kunnen Nederlanders blijven wonen.” (Luyendijk, 2006 p.143)

Inlevingsvermogen is dus een belangrijk onderdeel om standplaatsgebondenheid uit te leggen. Wat ook opmerkelijk is: Luyendijk vermeldt dat het gebruik van voorbeelden die dichter bij de beschouwer staan meer indruk maken. Maar enkel met inlevingsvermogen komen we er niet. Leerlingen hebben moeite met het inleven in de historische gebeurtenis of de historische figuur
 en dat is een van de redenen dat ik het onderdeel ‘historische voorkennis’ uit het oefenen van de vaardigheid broninterpretatie wil halen. Achtergrondkennis is belangrijk als een bron geïnterpreteerd moet worden en vaak ontbreekt het aan die achtergrondkennis. Hoe kunnen we leerlingen – en misschien wel mensen in het algemeen – op weg helpen bij het beter begrijpen van (historische) gebeurtenissen? Luyendijk gooit in zijn boek de volgende bal op, na aanleiding van het verduidelijken van de aanwezigheid van verschillende standpunten:

“Een alternatief zie ik ook niet, maar media zouden opener kunnen zijn over de beperkingen waarmee ze te maken hebben bij hun werk. Hopelijk draagt dit boek aan die openheid bij, vanuit het klassieke journalistieke idee dat de wereld beter wordt naarmate we er meer van snappen.” (Luyendijk, 2006 p.214)

Ik zie hier een uitgelezen kans voor het onderwijs. De beperkingen van de hedendaagse media blootleggen is een goede opstap om leerlingen te helpen bij het interpreteren van historisch bronmateriaal. Over het algemeen kunnen we stellen dat leerlingen meer achtergrondinformatie hebben en kunnen krijgen van hedendaagse dan van historische gebeurtenissen. Leerlingen hebben in vergelijking tot vijf jaar geleden betere toegang tot nieuwsbronnen en sociale media
. Gebeurtenissen in de wereld kunnen op de voet gevolgd worden. Van deze voorkennis moet gebruik gemaakt worden in het onderwijs. Daarom probeer ik leerlingen standplaatsgebondenheid en broninterpretatie aan te leren door middel van hedendaags bronmateriaal. Deze methode is weliswaar niet gebaseerd op de beweringen van een historicus, maar op die van een journalist. Mijn begeleiders hebben mij hierop attent gemaakt. Maar Luyendijk is zich bewust van zijn eigen standplaatsgebondenheid:

“Veel van de gebeurtenissen in dit boek heb ik moeten opdiepen uit mijn geheugen, zoals bekend een van de minst betrouwbare organen in het menselijk lichaam. Het was ook merkwaardig om te schrijven over filters, vervormingen en manipulaties bij beeldvorming en intussen zelf te schuiven met blokken tekst, anekdotes te schrappen, geciteerde artikelen te redigeren, te goochelen met de chronologie van mijn belevenissen. Ook een boek heeft zijn beperkingen en ik ben de grootste filter van allemaal. (Luyendijk, 2006 p.214)

Naast het bewustzijn van zijn eigen standplaatsgebondenheid heeft Luyendijk zich ook geschikt bewezen voor dit onderzoek door de voorbeelden die hij in zijn boek geeft over standplaatsgebondenheid. Een van de treffendste voorbeelden uit zijn boek heb ik hieronder overgenomen. Dit verhaal spreekt tot de verbeelding en is gemakkelijk van beeldmateriaal te voorzien via moderne media, zoals youtube.com
.

 “Een assistent kwam binnen, fluisterde de ambassadeur wat in zijn oor en zette CNN aan. We zagen hoe in Bagdad op het Fardoes-plein (Plein van het paradijs) het kolossale standbeeld van Saddam Hussein omver werd getrokken. Juichende Irakezen schreeuwden in de camera en sloegen met schoenen op het beeld. ‘Thank you mister Bush!’ De presentator sprak plechtig van een ‘historisch moment’: de oorlog was ten einde. De nachtmerrie Saddam was achter de rug. Bagdad viert de bevrijding. Met die kop zouden de volgende dag ook Nederlandse kranten openen. De ambassadeur zapte naar de Arabische zender Al-Jazira. Die bracht ook het Fardoes-plein, alleen lag in hun montage het accent anders. We zagen op hetzelfde plein Amerikaanse soldaten een Amerikaanse vlag triomfantelijk over het beeld van Saddam gooien. Daarna zagen we koortsachtig overleg en Amerikaanse soldaten die dezelfde vlag weer zo snel mogelijk weghaalden. Vervolgens liet Al-Jazira de juichende Irakezen van CNN zien, maar alleen veraf gefilmd zodat duidelijk werd hoe weinig mensen eigenlijk op het plein stonden en dat de meeste van een afstandje toekeken.” (Luyendijk, 2006 p.9)

Voor verdere theoretische onderbouwing van dit onderzoek heb ik mij allereerst gekeerd tot Arie Wilschut’s boek Geschiedenisdidactiek – Handboek voor de vakdocent. Dit werk wordt door de opleiding vanaf het eerste jaar gebruikt om leraren op te leiden. Ik beschouw Wilschut’s visie op onderwijs met historische bronnen en vergelijk dit met het gebruik van hedendaagse bronnen, geïnspireerd op het boek van Luyendijk.
Standplaatsgebondenheid

“Het zich voorstellen van een beeld van het verleden als achtergrond bij het heden is bij uitstek de historische benaderingswijze van de werkelijkheid. […] Het beeld van het verleden moet gebaseerd zijn op feiten, de feiten moeten geordend zijn en er moet een chronologisch verband in zijn aangebracht en het beeld moet logisch zijn, met een verklaring van de loop der gebeurtenissen. Specifiek voor het vormen van een beeld bij geschiedenis is het feit dat het altijd gaat om een tijdsperspectief. Men kijkt vanuit de ene tijd naar de andere. Dat is vaak van beslissende invloed op het beeld dat tot stand komt, vanaf de feiten die worden geselecteerd tot de verklaringen die ervoor worden gegeven.” (Wilschut, 2005 p.64)

Het hele proces van beeldvormen is volgens Wilschut grotendeels gebaseerd op de manier waarop wij vanuit onze tijd terugkijken naar vroeger. Wij beoordelen ‘vroeger’ dus met onze hedendaagse normen en waarden. Het vellen van een oordeel over het verleden is dus onvermijdelijk. Om dit proces kracht bij te zetten legt Wilschut het begrip standplaatsgebondenheid uit.

“Iemand die vanuit een latere tijd op iets terugkijkt, interpreteert een ontwikkeling altijd anders dan een tijdgenoot die de afloop niet kent. Dit noemen we historische standplaatsgebondenheid. Men is gebonden aan zijn plaats in de tijd, omdat reizen in de tijd nu eenmaal niet mogelijk is. […] Dit alles is van invloed op de wijze waarop we over het verleden oordelen. Enerzijds moeten we rekening houden met wat in een andere tijd normaal werd gevonden, anderzijds kunnen we niet anders dan oordelen met onze eigen maatstaven. […] ‘In de schoenen van een ander gaan staan’ noemen we inleving, een belangrijke denkwijze bij het komen tot een verantwoord oordeel over het verleden.” (Wilschut, 2005 p.67)

Er zijn echter ook andere visies op standplaatsgebondenheid mogelijk. Hieronder plaats ik een aantal visies en deze worden vergeleken met Wilschut:

“Standplaatsgebondenheid is het feit dat je gebonden bent aan je standplaats of gezichtspunt bij het bestuderen van het verleden. Deze standplaats wordt bepaald door je ervaringen. Je ervaringen worden beïnvloed door de tijd waarin je leeft, de plaats waar je woont, je leeftijd, je sekse, je maatschappelijke positie, je godsdienst en politieke overtuiging
.” 

“Standplaatsgebondenheid betekent dat ieders denken en handelen bepaald wordt door de positie die zij of hij inneemt ten opzichte van anderen en door zijn persoonlijke ervaringen. Het ontwikkelen van het besef van de standplaatsgebondenheid van de eigen opvattingen is een belangrijke doelstelling van het hedendaagse geschiedenisonderwijs. Van de leerlingen wordt verwacht dat ze zich leren te verplaatsen in de positie van anderen en vanuit hun situatie kunnen denken. Daarnaast behoren ze zich te realiseren waardoor hun eigen ideeën bepaald worden. De standplaats kan worden beïnvloed door de persoonlijke omstandigheden (bijvoorbeeld leeftijd, geslacht, opvoeding, opleiding, godsdienst en persoonlijke ervaringen), de sociale positie (heerser of de geregeerde, rijk of arme, autochtoon of allochtoon) en de historische situatie waarin iemand leeft (economische crisis, oorlog, standenmaatschappij)
.” 

“Om een verklaring te kunnen geven voor het denken en doen van een ander, moet je je kunnen inleven in zijn persoon en zijn omstandigheden. Iedereen denkt en doet namelijk vanuit zijn eigen positie.  In de geschiedschrijving wordt dit standplaatsgebondenheid genoemd. Standplaatsgebonden wil zeggen dat iedereen handelt en denkt vanuit zijn eigen standplaats. De standplaats is een optelsom van zijn persoon (bijvoorbeeld leeftijd, geslacht, opvoeding, opleiding, godsdienst en persoonlijke ervaringen) en de omstandigheden waarin hij leeft (bijvoorbeeld economische, politieke, culturele of sociale omstandigheden). Om een verklaring voor het gedrag van iemand te kunnen geven, moet je proberen je in de standplaats van die ander in te leven. Je moet als het ware in zijn schoenen gaan staan. Tegelijkertijd moet je proberen je eigen standplaats te vergeten
.” 

“Gebondenheid aan plaats en tijd: Hoe de mensen reageren op een oorlog of een ramp hangt vaak af van de tijd of plaats waarin ze leven. Rampen werden in de Tijd van de Grieken en Romeinen vaak toegeschreven aan de goden. In de christelijke middeleeuwen overheerste het geloof in één god. Die zou de mensen straffen voor hun verkeerde levenswijze. Over oorlog werd ook heel verschillend gedacht. Indianen hadden een andere opvatting over oorlogvoering dan huursoldaten in Italië of generaals in de Tweede Wereldoorlog. Dit noemen wij gebondenheid aan tijd en plaats. In de geschiedenis dienen wij de mensen in de eerste plaats te begrijpen vanuit hun eigen tijd en plaats. Oordelen vanuit onze moderne kijk op de zaak, kan en mag, maar alleen vanuit het besef dat wij óók gebonden zijn aan plaats en tijd.” (Venner, Salemink e.a., 2010 p.68)

“Iedereen bekijkt de wereld om zich heen op zijn of haar eigen wijze. Dat komt omdat iedereen een eigen achtergrond heeft. Jij hebt veel gemeenschappelijk met andere leeftijdgenoten. Maar je zult altijd merken dat er ook kleine of grote verschillen zijn. Je kunt zeggen dat iedereen standplaatsgebonden is. Je kijk op de wereld wordt door allerlei factoren beïnvloed. Een van die factoren is de tijd waarin je leeft.” (Buskop e.a., 2005 p.133)

Wat hebben deze definities van standplaatsgebondenheid gemeenschappelijk? Al deze definities gaan – in hun eigen woorden – in op hoe mensen beïnvloed worden door hun omgeving en hoe zij tegen het verleden aankijken. Leerlingen die met standplaatsgebondenheid aan de slag gaan in de les hebben een heldere definitie van het begrip nodig. Bovenstaande theorieën zijn niet geschikt voor oefening in de les. Dit onderzoek gaat namelijk niet over het definiëren van standplaatsgebondenheid, maar over het verantwoord omgaan daarmee. Daarom ben ik tot de volgende definitie gekomen die leerlingen zullen gebruiken bij het interpreteren van bronnen.

Standplaatsgebondenheid: alle ervaringen van een mens die van invloed zijn op zijn of haar denken en handelen. Hieronder valt de plek waar je woont, verenigingen en organisaties waar je lid van bent, de manier waarop je bent opgevoed en dingen die je in het dagelijkse leven meemaakt. Als we gebeurtenissen uit het verleden bestuderen zijn de bovenstaande zaken van invloed op wat wij van die gebeurtenis vinden
.

Beeld als historische bron

Luyendijk spreekt over het vertekenen van beelden en beperkingen van de media. Hij signaleert problemen bij het interpreteren van bronnen. Zowel tekstbronnen als beeldbronnen moeten eraan geloven. De waarheid wordt verdraaid. Bewust of onbewust. Dit is een van de raakvlakken van deze ‘meesterlijke analyse’
 met de analyse die historici en didactici maken van het interpreteren van bronnen. Zo spreekt Arie Wilschut ook over de problemen die docenten en leerlingen tegen komen bij het interpreteren van bronnen. De problemen die door zowel Wilschut als Luyendijk gesignaleerd worden zien we terug in de interviews die ik met docenten heb gehouden.
 Omdat dit dicht bij de kern van het onderzoek ligt hebben de uitspraken van de docenten en bovengenoemde schrijvers veel invloed op de vormgeving van mijn lessen.
 “De interpretatie van stilstaand beeld als historische bron levert niet zelden problemen op. Dat komt doordat het om ongeschreven informatie gaat. Beschrijvingen waarin aard en bedoeling van het beeld worden toegelicht ontbreken dikwijls. Om betrouwbare informatie uit beelden te destilleren is specifieke kennis nodig, bijvoorbeeld over de maker van de afbeelding, de tijd waarin hij leefde, over de toen heersende mentaliteit en kunststijlen.” (Wilschut, 2005 p.133)

Als we het boek van Luyendijk en dat van Wilschut vergelijken op de spreiding van tekstbronnen en beeldbronnen zien we een gelijkenis met de methodeanalyse.
 Beeldbronnen zijn in de meerderheid. In beide boeken wordt weliswaar aandacht geschonken aan geschreven bronnen, maar beeldbronnen zijn in de meerderheid en de analyse ervan krijgt ook meer aandacht. Wilschut stelt dat we afbeeldingen op twee manieren kunnen opvatten: realistisch of symbolisch. “Bij een realistische opvatting kijken we naar het afgebeelde als spiegel van de werkelijkheid. Bij een symbolische opvatting vragen we ons af wat de maker van de afbeelding met het afgebeelde – bewust of onbewust – wilde zeggen. Dit onderscheid is voor het geschiedenisonderwijs van belang. Als we een afbeelding realistisch opvatten, kunnen leerlingen deze gebruiken voor de vraag: ‘Hoe zag het eruit?’ Maar een afbeelding die symbolisch wordt opgevat, geeft antwoord op de vraag: ‘Wat moeten wij volgens de maker denken?’ Leerlingen zijn geneigd om historische afbeeldingen in eerste instantie zonder meer als realistisch te interpreteren. Vaak gaan ze ervan uit dat die afbeeldingen het verleden zelf vertegenwoordigen zoals het was.” (Wilschut, 2005 p.134) Dit probleem heb ik eerder aangekaart met behulp van de NOS en de Noord-Koreaanse staatstelevisie. Die afweging is snel gemaakt, maar historisch materiaal wordt een gelijksoortige behandeling ontzegd. Het is de taak van de docent om leerlingen deze vaardigheid aan te leren. Maar hoe verwacht Wilschut dat een docent dit aanpakt? “In de praktijk zal de docent de leerlingen moeten voorzien van de benodigde achtergrondinformatie. Daarbij is hij al gauw aangewezen op kunsthistorische kennis, niet alleen voor het duiden van allegorische betekenissen, maar ook voor informatie over compositie en vervaardiging.” (Wilschut, 2005 p.135) Die kunsthistorische kennis heeft niet iedere docent paraat. Ik zal de eerste zijn die toe durft te geven dat mijn kunsthistorische kennis onderdoet voor die van vele van mijn collega’s. Kunnen docenten dan niet worden ontzien van deze extra verdieping? Volgens mij kan dit wel, als wij gebruik maken van hedendaags materiaal in tegenstelling tot historisch materiaal. In het huidige informatietijdperk is achtergrondinformatie zoeken over hedendaagse gebeurtenissen veel makkelijker dan het zoeken naar achtergrondverhalen van historische gebeurtenissen, alhoewel ik moet toegeven dat ook dit tweede de afgelopen decennia veel gemakkelijk is geworden. Een simpel voorbeeld:

Bij het ontwerpen van lesmateriaal voor de derde klas van het atheneum verzamelde ik een aantal spotprenten over het conflict in Libië en de inmenging van westerse strijdkrachten.
 Volgens de beschrijving van Wilschut over de rol van de docent verzamelde ik achtergrondinformatie over iedere tekenaar. Dit resulteerde in een korte opsomming: Fashcool is een Facebook-kunstenaar en zijn prent werd gepubliceerd op 28 februari 2011. Gebruikmaken van sociale media om meningen te verspreiden staat centraal in de gebeurtenissen in het Midden-Oosten. Daryl Cage is een politiek cartoonist en werkt voor MSNBC, is zeer progressief en anti-Bush, zijn prent is gepubliceerd in maart 2011. Eric Allie is werkzaam voor caglecartoons.com en als politiek cartoonist houdt hij zich zo veel mogelijk in het politieke midden. Zijn prent werd ook gepubliceerd in maart 2011. Uiteindelijk is daar ook nog Carlos Latuff, een Braziliaanse cartoonist die de Irakese opstandelingen die Amerikaanse soldaten doodschoten ‘superhelden’ noemde.

De bovengenoemde aanvullende informatie op bronmateriaal was het resultaat van een klein kwartier surfen op het internet. Dit is een enorme tijdwinst in tegenstelling tot het verbreden van de kunsthistorische kennis zoals Wilschut vermeldt. Er zijn dus organisatorische voordelen te behalen bij het gebruiken van hedendaags bronmateriaal ten opzichte van historisch bronmateriaal.

Dan volgt het doen van uitspraken over de bronnen. Hoe worden bronnen verwerkt? Zowel Luyendijk als Wilschut geven aan dat mensen veel te makkelijk conclusies trekken uit één of enkele bronnen. “Niet alleen de bedoeling van de maker, ook de vraag hoe kenmerkend de afbeelding is voor een bepaalde situatie is bepalend voor het vaststellen van feiten. Het gaat hier om de representativiteit van beeldbronnen: kunnen op grond van een afbeelding algemeen geldende uitspraken gedaan worden? Leerlingen zijn daar doorgaans toe geneigd, maar zij moeten leren dat het veralgemeniseren op basis van één geval risico’s met zich meebrengt.” (Wilschut, 2005 p.135) Om leerlingen dit te leren heb ik een stappenplan opgesteld dat ik tijdens de lessen met de leerlingen behandel.

Arie Wilschut over bronnen:

“In het geschiedenisonderwijs wordt veel met bronnen gewerkt. Dat is een gevolg van de verwetenschappelijking van het schoolvak sinds de jaren tachtig van de twintigste eeuw. Naast kennis werden onderzoeksvaardigheden belangrijk geacht: het onderwijs mocht zich niet beperken tot feiten, de leerlingen moesten leren hoe feiten worden vastgesteld en leren om zelf kennis te produceren. Het werken met bronnen is sindsdien net meer weg te denken uit het geschiedenisonderwijs.” (Wilschut, 2005 p.108) Vaardigheden in onderbouwmethoden met betrekking tot het interpreteren van bronnen zien we maar mondjesmaat terugkeren. Bronnenonderzoek blijft te vaak beperkt tot het overschrijven van gegevens uit ‘bronteksten’ uit het heden en het verleden. Een echt verschil met het beantwoorden van vragen uit de leertekst is vaak moeilijk te vinden. Dit is terug te zien bij de methodeanalyse en docenten geven gelijksoortige feedback. De methode Feniks is op dit gebied een vooruitgang. “Op het meest elementaire niveau moeten leerlingen – ook leerlingen van de lagere onderwijsniveaus – leren om feiten te staven met gegevens uit bronnen. Daarvoor is het nodig dat zij iets kunnen zeggen over de representativiteit en betrouwbaarheid van gegevens, temeer daar het beheersen van deze vaardigheid ook een maatschappelijke waarde heeft.” (Wilschut, 2005 p.108) In het schema op de volgende pagina heb ik Wilschut’s redenen om met historische bronnen te werken uitgezet tegen de voordelen die ik zie van het werken met hedendaags materiaal. Wilschut noemt historisch bronmateriaal ook wel primaire bronnen.
Historisch bronmateriaal versus hedendaags materiaal

	Historisch materiaal
	Hedendaags materiaal

	Primaire bronnen zijn directe getuigenissen van het verleden en kunnen om die reden leerlingen in ‘historische sferen’ brengen. Het lezen van primaire bronnen kan, de opmerkingen over de dorre geschiedenisboekentaal indachtig, motiverend zijn voor leerlingen, zeker als de bron ‘spannend’ of ‘raar’ is en hen confronteert met een andere wereld dan ze gewend zijn.
	Leerlingen voelen de relevantie van de informatie omdat gebeurtenissen plaatsvinden in de wereld waarin ze leven; ze hebben er iets aan omdat ze kunnen meepraten over een onderwerp dat hen sneller bezig houdt dan historische onderwerpen. Het is minder ver van hun bed. De voorkennis is groter vanwege dagelijkse berichtgeving en gesprekken in de omgeving over een bepaalde gebeurtenis. Leerlingen voelen zich bekend met deze wereld.

	Primaire bronnen vormen een tastbaar bewijs van ‘vroeger’: dichter bij het verleden kunnen leerlingen, althans in schoolverband, niet komen. Confrontatie met primaire bronnen zou de betrokkenheid van leerlingen bij het onderwerp en meer in het algemeen de liefde voor het vak verhogen.
	De liefde voor het vak kan ook groeien als het vak actueel is en hedendaagse bronnen brengen leerlingen ook dicht bij de tijd waarin een gebeurtenis plaatsvindt: hun eigen tijd. Daarnaast vergroot het ook de mogelijkheid om met andere vakken samen te werken, wat de betrokkenheid kan vergroten.

	Het is van belang dat leerlingen zich realiseren dat de geschiedenis niet ontstaat of ‘er gewoon is’, maar het resultaat is van bronneninterpretatie en dus afhankelijk is van degene die interpreteert en van de tijd waarin die leeft. Door leerlingen met tegenstrijdige interpretaties te confronteren, rijst vanzelf de vraag naar de totstandkoming en status van historische kennis.
	Het tot stand komen van deze verhalen over de geschiedenis kan ook aangetoond worden met de totstandkoming van hedendaagse verslaggeving. Gebeurtenissen die in het heden gebeuren zullen in de toekomst als historische bronnen worden gebruikt en hedendaagse gebeurtenissen zijn vaak beïnvloed door het verleden. Tegenstrijdige interpretaties van hedendaagse gebeurtenissen zijn toegankelijk zonder al te veel voorkennis.

	Bronnenstudie behoort tot de basisbeginselen van het vak geschiedenis en mag daarom in de schoolse inwijding in dat vak niet ontbreken.
	Dit geldt ook voor hedendaagse bronnen.

	De wenselijkheid van producerend leren, waarbij leerlingen niet alleen kennis consumeren, schrijft de zelfstandige studie van bronnen door leerlingen als het ware voor. De klassieke opvatting “that it was the job of the university historian to determine the historical record, and the job of the school teacher to recieve such wisdom and present it in simplified form to school pupils”
 staat op gespannen voet met moderne onderwijskundige opvattingen over activerend leren.
	Dit geldt ook voor hedendaagse bronnen


Hoofdstuk 2: Docenteninterviews

Inleiding

Het doel van het interview is het achterhalen van een algemene handelswijze die docenten gebruiken om standplaatsgebondenheid aan leerlingen uit te leggen en hoe zij leerlingen overige vaardigheden m.b.t. broninterpretatie aanleren. Ik wil de algemene tendens op het Trevianum in kaart brengen om zo een aantal lessen te kunnen ontwerpen die ik voor mijn onderzoek wil uitvoeren. Het scheppen van een algemeen beeld over het Trevianum helpt ook om mijn eigen methode in te passen in het schooljaar, en de informatie die ik verzamel kan functioneren als aanknopingspunten om adviezen te geven aan de docenten van het Trevianum.

Dit deel van het afstudeeronderzoek ik gebaseerd op interviews met de volgende docenten: A. Willems, D. Preil, J. Janssen, M, Franken, M. Maessen, P. Hermens en T. Savelkoul. Ik wil de bovenstaande docenten hartelijk bedanken voor hun medewerking aan de totstandkoming van dit deel van het afstudeeronderzoek.
Interviewvragen
	Vraag 1
	Wat is standplaatsgebondenheid?

	Vraag 2
	Wanneer kwam broninterpretatie aan bod bij geschiedenislessen?

	Vraag 3
	Welke vakliteratuur raadpleegt u wel eens? Hoeveel artikelen of boeken zijn zit pers schooljaar? Is het bestuderen van vakliteratuur voornamelijk gekoppeld aan studiedagen?

	Vraag 4
	Legt u de nadruk op het geven van oordelen over het verleden of het inleven in de historische figuur?

	Vraag 5
	Wat was de prettigste methode waarmee u heeft gewerkt als het op bronnen aankomt?

	Vraag 6
	Hoe oordeelt u over de huidige methode op het gebied van broninterpretatie: wat moet veranderen en wat moet vooral zo blijven? Is de balans tussen leertekst en bronnen goed? Spelen de vragen goed in op de bronnen?

	Vraag 7
	Waar hebben de meeste leerlingen moeite mee als het op broninterpretatie aankomt? Is dit bijvoorbeeld de beschrijving van wat men ziet op een afbeeldingbron, ligt het probleem meer bij het lezen van een tekst, of kunnen leerlingen de stof van het boek niet koppelen aan de vragen die bij de bron gesteld worden?

	Vraag 8
	Kunt u voorbeelden geven van opdrachten die problemen opleveren?

	Vraag 9
	Op welke manier helpt u leerlingen die moeite hebben met broninterpretatie?

	Vraag 10
	Maakt u veel eigen materiaal? Hoeveel eigen materiaal gebruikt u naast de stof van het boek per paragraaf?


Uitwerking

Ad 1 Door middel van deze vraag wil ik een beeld krijgen over de manier waarop docenten tegen dit begrip aankijken.

Ad 2 Vraag de docent naar het eerste moment waarbij zij te maken kregen met het uileggen van standplaatsgebondenheid in hun lessen. Was dit op de opleiding, tijdens hun baan op school of ergens anders?

Ad 3 Vindt de docent het makkelijk om bronmateriaal te vinden over standplaatsgebondenheid en werken met bronnen? Gebruikt de docent voornamelijk overleg met collega’s om informatie in te winnen of zoekt de docent het voornamelijk zelf uit?

Ad 4 Deze vraag alleen als docenten bekend zijn met vakliteratuur van Arie Wilschut.

Ad 5 Vraag de docent naar titels van boeken. Verken ook of docenten hier internet bij gebruikt hebben.

Ad 6 Na aanleiding van de vorige vraag diepen we de huidige methode uit en bekijken de voor- en nadelen. 

Ad 7 Vraag de docent naar moeilijkheden die zij in de klas waarnemen als leerlingen standplaatsgebondenheid moeten toepassen op bijvoorbeeld een tekst of een afbeelding. Probeer een rode lijn te krijgen bij de problematiek van leerlingen door de ogen van docenten.

Ad 8 Door middel van deze vraag in kaart brengen waar de precieze moeilijkheden in de boeken liggen. Vraag docenten naar zo specifiek mogelijke opdrachten om in het verslag te verwerken.

Ad 9 Vraag docenten naar hun handelswijze bij het helpen van leerlingen. Kijk ook hier weer of een rode lijn in de aanpak te ontdekken is voor latere opstel van de uitleg.

Ad 10 Hoe komen docenten aan aanvullend materiaal of gebruiken ze de materialen uit het boek helemaal niet? Probeer zo veel mogelijk materiaal in te zien.

Vraag 1:

Wat is standplaatsgebondenheid?

Standplaatsgebondenheid kan op vele manieren gedefinieerd worden, en verschillende docenten hebben dan ook verschillende definities voor dit begrip. Centraal staat bij de docenten van het Trevianum dat iedereen zijn eigen uitgangspunten heeft. Een simpel voorbeeld werd gegeven aan de hand van lidmaatschap van een organisatie tijdens de Tweede Wereldoorlog. Het lidmaatschap van een organisatie vormt je beeld van alles wat om je heen gebeurt.

Vraag 2: 

Wanneer kwam broninterpretatie aan bod bij geschiedenislessen?

Tijdens het interview sprak ik met docenten van verschillende leeftijden. De oudste docenten (50+) zijn tijdens hun opleiding vrijwel niet in aanraking gekomen met standplaatsgebondenheid. Het werd in ieder geval niet tijdens de colleges behandeld. Docenten die tijdens hun opleiding niet in aanraking zijn gekomen met het begrip standplaatsgebondenheid kwamen er ongeveer vijftien jaar geleden mee in aanraking toen het een structuurbegrip in het onderwijs werd. Jonge docenten (22 – 30) zijn wel bekend met standplaatsgebondenheid via hun opleiding. Ik constateerde dat standplaatsgebondenheid in het begin van de jaren negentig bij opleidingen behandeld werd. De jonge docenten hebben ook al kennis gemaakt met standplaatsgebondenheid tijdens hun eigen middelbare schoolperiode.

Tijdens hun beroep kwamen docenten in aanraking met standplaatsgebondenheid als onderwerp bij geschiedenis. Dit gebeurde ongeveer vijftien jaar geleden. De methode Sprekend Verleden schijnt een van de eerste methoden te zijn die hiermee begonnen is. Een docent noemde hierbij het jaartal 1988. Dit is nog ruim voor vijftien jaar geleden. 

Standplaatsgebondenheid is pas de afgelopen twintig jaar een onderwerp bij de geschiedenislessen. Er is een opstartperiode van ongeveer vijf jaar geweest voordat het merendeel van de docenten in aanraking kwam met het begrip. Dit betekent dat de jongste lichting docenten al op de middelbare school in aanraking is gekomen met standplaatsgebondenheid. Jonge docenten zijn ook goed bekend met de werken van Arie Wilschut.

Vraag 3:

Welke vakliteratuur raadpleegt u wel eens? Hoeveel artikelen of boeken zijn zit pers schooljaar? Is het bestuderen van vakliteratuur voornamelijk gekoppeld aan studiedagen?

Vakliteratuur die geraadpleegd wordt is: Kleio (met name de boekbesprekingen) Histoforum, Historisch Nieuwsblad, internet in zijn algemeenheid, British National Archives, Geschiedenisplein, materiaal dat door uitgevers naar het Trevianum gestuurd wordt, oude schoolmethodes, en verder is het grootste deel van de geïnterviewden enorm trots op de verzameling boeken die ze in de loop der jaren hebben opgebouwd.

De hoeveelheid stof die docenten bestuderen hangt samen met de stof die wordt aangeboden. Docenten zijn tegenwoordig via internet gemakkelijk in contact met uitgeverijen en docentenverenigingen die materiaal sturen, waardoor de informatievoorziening vaak erg toegankelijk is. Als ik de informatie van de docenten toets aan mijn eigen informatievoorziening vanuit het internet is het aannemelijk om te constateren dat de docent wekelijks dan wel maandelijks een artikel onder ogen krijgt. De sectie geschiedenis staat in ieder geval garant voor een stroom van informatie aan de leden. Het aantal boeken is echter per docent verschillend.

Een koppeling van vakliteratuur aan studiedagen is maar in beperkte maten mogelijk. Docenten lezen voornamelijk literatuur die door de organisatie van een studiedag via de e-mail geleverd wordt. Een studiedag is niet meteen een aanleiding om extra literatuur over het onderwerp te lezen. Docenten willen dit wel graag, maar tijd is helaas beperkt.

Vraag 4: 

Legt u de nadruk op het geven van oordelen over het verleden of legt u de nadruk op het inleven in de historische figuur?

Inleven in de historische figuur is een kenmerk van het kunnen interpreteren van bronnen, maar het oordelen over het verleden is daar ook onderdeel van. Docenten gaven wisselend antwoord. Oordelen over het verleden en inleven in de historische figuur gaat vaak hand in hand. Op het Trevianum is hier geen algemene lijn in te ontdekken.

Vraag 5: 

Wat was de prettigste methode waarmee u heeft gewerkt als het op bronnen aankomt?

Als docent wordt vaak Feniks aangedragen. Jonge docenten vermelden ook Memo voor VWO bovenbouw. Zij hebben zelf met deze methode in de les gezeten en vinden het prettig werken. Feniks is goed materiaal voor de onderbouw. Feniks voor de bovenbouw wordt zelfs als uitstekend bestempeld. Geschiedeniswerkplaats bovenbouw is mager, vooral in het werkboek was meer te halen. Men klaagt over de hoeveelheid stof, het niveau was vaak te laag, stof was niet erg relevant. Docenten vinden over het algemeen Feniks beter dan Sprekend Verleden, Geschiedenis Werkplaats gebruikte in feite puur bronnen, maar dit zorgde voor een tekort aan achtergrondinformatie. Sprekend Verleden wordt wel als inhoudelijk uitdagender beschouwd, maar dat er niet gewerkt wordt met tijdvakken vinden de voorstanders van Sprekend Verleden een gemis. De makers van Sprekend Verleden hebben een uitgebreide argumentatie voor het niet gebruiken van de tien tijdvakken.

Er heerst verdeeldheid binnen de sectie over de nieuwe methode voor de brugklassen en de methode die al een aantal jaren gebruikt wordt. Sinds dit schooljaar werkt  Trevianum met de brugklassen met methode Feniks, en worden er op de tweede en derde klas de boeken van Sprekend Verleden gebruikt. Voorstanders van Feniks hebben het vooral over de heldere opbouw van het boek en het gemak dat het boek voor de docent meebrengt. Er wordt structureel met vaardigheden geoefend via de blauwe kaders. Voor leerlingen is Feniks volgens de voorstanders een prettigere methode dan Sprekend Verleden, omdat het boek minder leertekst bevat. Leerlingen krijgen hierdoor een beter overzicht van de leerstof. De bronnen van Feniks zijn volgens de voorstanders beter geselecteerd dan die van Sprekend Verleden, omdat hier volgens de voorstanders van Feniks te veel bronmateriaal in verwerkt zit. Leerlingen zien als het ware door de bomen het bos niet meer. Voorstanders van Sprekend Verleden spreken echter over een goede inhoud, met name door de hoeveelheid bronnen die naast de stevige leertekst wordt gepresenteerd. Sprekend Verleden is uitdagender voor leerlingen omdat er meer leerstof in staat, en deze leerstof wordt niet op een presenteerblaadje aan de leerlingen voorgeschoteld.

Naast deze twee methoden wordt door twee docenten ook nog de methode Memo voor de bovenbouw genoemd. De voordelen van deze methoden liggen in hetzelfde straatje als die van Sprekend Verleden.

Vraag 6:

Hoe oordeelt u over de huidige methode op het gebied van broninterpretatie: wat moet veranderen en wat moet vooral zo blijven? Is de balans tussen leertekst en bronnen goed? Spelen de vragen goed in op de bronnen?

Docenten hebben zich voornamelijk gericht op de methode Feniks omdat de methode Sprekend Verleden aan de laatste jaren bezig is. Omdat Feniks voor de docenten een relatief nieuwe methode is, breidde het gesprek zich uit over de algehele lijn van de methode en werd er niet specifiek over bronnen gepraat.

Een van de eerste nadelen van Feniks bleek dat de antwoorden gemakkelijk op internet te vinden zijn. Daarnaast vinden veel docenten dat er te veel opdrachten in het werkboek zitten. Er is dan ook aan het begin van het schooljaar een selectie gemaakt van opdrachten die wel en niet gemaakt moeten worden. De kenmerkende aspecten van het boek worden geprezen. Ook het gebruik van tijdvakken valt in goede aarde bij de docenten. Er had echter wel iets meer diepgang in de leertekst mogen zitten, maar de methode probeert de diepgang via het werkboek te verkrijgen. Spotprenten doen het altijd goed, maar deze zijn vrijwel niet in de methode terug te vinden. Dit is een gemiste kans. Het opbouwend karakter is goed, het hoofdstuk begint met een voorbeeld, daarna volgt een maatschappelijk fenomeen. Bijvoorbeeld in de inleiding over koningin Boudicca aan het begin van het hoofdstuk over de Romeinen. Er is een goede werkwijze met structuurbegrippen door middel van de blauwe kaders. Feniks’ korte teksten sluiten ook goed aan bij de leerlingen van nu. Leerlingen kunnen vaak geen lange teksten meer lezen. Ze slagen er ook niet in om de essentie uit een tekst te halen. Het internet krijgt de schuld van deze ontwikkeling. Hier komen leerling alleen nog in aanraking met korte stukken tekst die vluchtig doorgenomen kunnen worden.

Vraag 7:

Waar hebben de meeste leerlingen moeite mee als het op broninterpretatie aankomt? Is dit bijvoorbeeld de beschrijving van wat men ziet op een afbeeldingbron, ligt het probleem meer bij het lezen van een tekst, of kunnen leerlingen de stof van het boek niet koppelen aan de vragen die bij de bron gesteld worden?

Leerlingen kunnen geen teksten lezen: essentie uit een tekst halen lukt niet. Internet geeft te veel brokjes informatie. Afbeeldingen zijn vaak ook moeilijk, bijvoorbeeld de afbeelding over stapstenen bij de Romeinen in Feniks. Dit is makkelijk te vergelijken met een zebrapad. De stof koppelen aan de vragen valt over het algemeen wel mee bij de methode Feniks. Bij Sprekend Verleden levert dit vaker problemen op, mede door de grote hoeveelheid stof. Leerlingen moeten ook eerst zelf de stof van het boek kennen voordat zij meteen bron aan de slag kunnen. Leerlingen worden nog te gemakkelijk beïnvloed door de bron als zij niet boven de stof staan. Dit is ook een vereiste voor het eindexamen.

Werken volgens een stappenplan is voor de leerlingen ook vaak moeilijk. Als aan leerlingen wordt gevraagd wat ze zien, in beschrijvende zin, komt er vaak een antwoord dat met interpretatie te maken heeft. Leerlingen hebben moeite met de theorie. Ze kunnen de stof niet concretiseren, wat als gevolg heeft dat de bronnen met de verkeerde achtergrondinformatie geïnterpreteerd worden. Praktijkvoorbeelden kunnen leerlingen daardoor ook moeilijk interpreteren.

Leerlingen begrijpen het begrip standplaatsgebondenheid wel. Vaak heeft een overgroot deel van de groep het begrip snel onder de knie en is het een kleine minderheid die er het hele jaar door moeite mee heeft. Het probleem ligt bij het feit dat leerlingen zich vrijwel niet inleven in de tijd waarin een onderwerp wordt behandeld of in de historische actoren die behandeld worden. Als leerlingen zich inleven is dit vrijwel altijd vanwege de instructies en de druk die de docent erop legt. Deze drijvende factor ontbreekt echter bij een toetsmoment.

Vraag 8:

Kunt u voorbeelden geven van opdrachten die problemen opleveren?

Een van de voorbeelden kwam uit een boek van de bovenbouw waarin de uitspraak van Lodewijk XIV, “L’etat c’est moi”, gekoppeld werd aan de uitspraak van een Amsterdams promotieteam: “Amsterdam, dat ben ik!”. Leerlingen konden hier de koppeling tussen een hedendaagse en een gedateerde uitspraak niet leggen. Een veelgenoemd voorbeeld is ‘tunnelvisie’ bij het maken van opdrachten met bronnen tijdens een proefwerk. Leerlingen moeten een afbeelding interpreteren en leggen geen koppelingen meer met de stof en de afbeelding. Leerlingen vergeten alles om de afbeelding heen, er is geen kader meer waarin ze de afbeelding kunnen plaatsen. Docenten noemen dit ‘tunnelvisie’. Tekstbronnen hebben volgens de docenten minder last van deze tunnelvisie. Waarschijnlijk kan dit verklaard worden door de concretere vorm ervan. Tekst van een bron komt makkelijker overeen met een leertekst in vergelijking met een afbeelding, omdat een afbeelding een abstracter niveau van denken vereist.

Een vereiste voor het maken van een goede interpretatie van een bron is, zoals al eerder vermeld, goede achtergrondkennis. Leerlingen moeten de stof geleerd hebben. Vaak is de achtergrond informatie die leerlingen hebben onvoldoende, en daardoor gaan leerlingen in de fout bij het interpreteren van bronnen. Docenten zien dit ook deels als de verantwoording van de leerling zelf.

Verdere raad die werd meegegeven: kies geen bronnen die te ingewikkeld zijn om het doel te bereiken dat je wilt. Als een opdracht als doel heeft de leerling zich te laten inleven in de tijd waarin de bron zich afspeelt, is het niet altijd raadzaam om een bron te gebruiken waarin veel verschillende gebeurtenissen staan verwerkt. Te weinig gebeurtenissen in een bron kunnen een bron ook ingewikkeld maken, want leerlingen hebben vaak te veel fantasie of vrijwel geen. Een bron moet leerlingen genoeg houvast geven betreffende de stof die ze hebben moeten leren, en mag de leerlingen niet bedelven onder bijzaken. Wees je als docent dus bewust van het doel van de opdracht.

Vraag 9: 

Op welke manier helpt u leerlingen die moeite hebben met broninterpretatie?

Het gebruik van propagandaposters tijdens de lessen is een manier om leerlingen te helpen die moeite hebben met broninterpretatie, terwijl je toch de hele klas bij de les betrekt. Propagandaposters zijn in overvloed te vinden op het internet, dit kan zelfs tijdens de les opgezocht worden als je als docent door je eigen voorraad heen bent. Na het tonen van een afbeelding kan de docent de leerlingen opdracht geven om eerst individueel een stappenplan te doorlopen, waarna de poster klassikaal besproken wordt. 

Onkunde van leerlingen kan gebruikt worden als instap van de les. Laat een bron zien zonder verdere achtergrondinformatie, leg de bron daarna uit, bespreek de stof, en laat de bron aan het eind van de les weer zien, maar nu zullen de leerlingen hun opgedane kennis kunnen toepassen. Klassikaal bespreken wordt vaak als antwoord gegeven om leerlingen te helpen. Docenten betrekken er graag de klas bij. Als de stof te moeilijk blijkt voor de hele klas, doe dan een stapje terug. Een van de docenten gaf mij het advies om mij in de belevingswereld van de kinderen te verplaatsen. Dit komt overeen met het onderwerp van het onderzoek: werken hedendaagse bronnen beter om broninterpretatie aan te leren, of vervullen historische bronnen deze rol naar behoeven? Een andere oplossing, die ook in het gebied van belevingswereld ligt, is leerlingen onderling de vaardigheden aan elkaar uit te laten leggen. De docent noemde dit coaching.

Vraag 10:

Maakt u veel eigen materiaal? Hoeveel eigen materiaal gebruikt u naast de stof van het boek per paragraaf?

Docenten maken allemaal eigen materiaal, maar wat opvalt is dat docenten meer eigen materiaal maken voor de bovenbouw dan voor de onderbouw. Geschiedenis in de onderbouw is nog veel gericht op het opbouwen van historische kennis. Er moet nog veel informatie uitgelegd worden, en hoewel de methoden allemaal aandacht besteden aan vaardigheden is dit weinig in vergelijking met de bovenbouw. Daarnaast spreken docenten allemaal van de beperkte tijd die zij hebben om het materiaal te ontwikkelen en de beperkte ruimte die de jaarplanning biedt om af te wijken van de reguliere oefeningen. Momenten om eigen materiaal te gebruiken is over het algemeen de inleiding van een hoofdstuk en de tijd die overblijft aan het eind van een hoofdstuk. Materiaal wordt binnen de sectie gedeeltelijk uitgewisseld. Docenten komen aan aanvullend materiaal via dezelfde bronnen die zij aangaven bij de vraag over literatuurstudie.

Ontwerpen van mijn eigen materiaal

Als conclusie voor mijn eigen werk kan ik melden dat ik rekening heb gehouden met het gebruiken van spotprenten. Veel docenten zien spotprenten als de ideale manier om leerlingen te laten oefenen met standplaatsgebondenheid. Ditzelfde geldt voor bronnen die gemaakt zijn door middel van fotografie. Het is belangrijk dat leerlingen een stappenplan aangereikt krijgen over hoe zij met een bron om moeten gaan. Dit stappenplan deel ik aan de leerlingen uit en ik maak duidelijk dat zij dit in de komende lessen nodig gaan hebben. Leerlingen moeten veel oefenen met bronnen, dus tijdens mijn lessen moet dit materiaal verspreid gepresenteerd worden.

Hoofdstuk 3: Methodeanalyse

Inleiding

Voor de analyse van het lesmateriaal op het Trevianum gebruik ik boeken van zowel het eerste, tweede als het derde leerjaar. De analyse zal zich toespitsen op het gebruik van bronmateriaal. De inhoud van de bron staat niet ter sprake, wel de manier waarop hier vragen bij worden gesteld en hoe het boek een selectie heeft gemaakt van de bronnen. Die invalshoek is belangrijk om de achterliggende gedachte van de auteurs te kunnen verwoorden. De boeken die ik analyseer zijn de volgende:

· Jos Venner, Leo Salemink e.a., Feniks Geschiedenis voor de onderbouw Leesboek 1 havo | vwo (Baarn/Utrecht/Zutphen 2010)

· Jos Venner, Leo Salemink e.a., Feniks Geschiedenis voor de onderbouw Werkboek 1 havo | vwo (Baarn/Utrecht/Zutphen 2010)

· Harald Buskop e.a., Sprekend Verleden 2 havo/vwo (Baarn 2005)

· Conny Bastiaans e.a., Sprekend Verleden 2 havo/vwo Werkboek (Baarn 2009)

· Conny Bastiaans e.a., Sprekend Verleden 3 havo/vwo (Baarn 2006)

· Conny Bastiaans e.a., Sprekend Verleden 3 havo/vwo Werkboek (Baarn 2008)


De criteria waarop de boeken worden geanalyseerd zijn de volgende:

· Onderbouwing van de auteurs over de hele methode met betrekking tot broninterpretatie en standplaatsgebondenheid

· Brondichtheid per paragraaf (het aantal bronnen per paragraaf)

· Het soort bronnen dat gebruikt wordt per hoofdstuk

· De vaardigheden die van leerlingen worden verwacht met betrekking tot standplaatsgebondenheid per hoofdstuk

· Een vergelijking van de methoden onderling

Lesmethode brugklassen

Jos Venner, Leo Salemink e.a., Geschiedenis voor de onderbouw Leesboek 1 havo | vwo (Baarn/Utrecht/Zutphen 2010)

Onderbouwing auteurs

Het leesboek van Feniks fungeert als een echt leesboek. De basale kennis wordt verstrekt via dit boek, de verdieping komt via het werkboek. Het werkboek geeft ook aan wat de leerling precies moet doen. De rol van de docent is door dit boek vrij klein als de docent zou besluiten om voornamelijk via het werkboek te werken. “Op de eerste bladzijde van het leesboek bekijkt de leerling waar een hoofdstuk over gaat. Een paragraaf in het leesboek bestaat uit leesteksten en bronnen. Een bron kan een plaatje zijn (beeldbron), maar ook een tekst uit een ander boek (tekstbron). Elke paragraaf begint met een opdracht waarin je kijkt wat je al van het onderwerp weet. In de kaders vind je informatie over belangrijke personen en over staatsinrichting.” (Venner, Salemink e.a., 2010 p.4) Deze worden echter niet als bronnen behandeld. “In sommige paragrafen kom je een blauw blok tegen: het vaardighedenblok. In die blokken wordt uitgelegd hoe je precies werkt bij geschiedenis. De laatste opdracht van iedere paragraaf gaat over het belang van het onderwerp in deze paragraaf. In het werkboek krijg je aan het eind van iedere paragraaf tips voor de toets. Aan het eind van het hoofdstuk staan keuzeopdrachten die met de tijd van het hoofdstuk te maken hebben. De zesde paragraaf van een hoofdstuk heet altijd Afsluiting. In het leesboek leest de leerling wat hij heeft geleerd. In het werkboek maakt de leerling samenvattingen van teksten in het leesboek. Dit helpt bij voorbereiding op de toets.” (Venner, Salemink e.a., 2010)

In hun onderbouwing hebben de auteurs het niet specifiek over het interpreteren van bronnen. Er wordt wel gewezen op een blauw vaardighedenkader waar aan leerlingen wordt uitgelegd hoe “je precies werkt bij geschiedenis”. Als het tekstboek bekeken wordt met de opmerkingen van de auteurs in het achterhoofd – dat het voornamelijk een leesboek is – valt op dat de bronnen die gebruikt worden, en dan met name de beeldbronnen, voornamelijk illustratief zijn. Er zit geen directe verdieping in, maar die wordt wel bij sommige bronnen via het werkboek aangebracht. Het primaire doel van veel beeldbronnen lijkt in eerste instantie het oproepen van inleving bij leerlingen te zijn. Verdieping komt pas later, als de leerling in het werkboek bezig is. Onderschriften zijn ook zeer schaars. Dit schept echter wel ruimte voor de docent om iets aan broninterpretatie te doen, maar dit wordt niet verwoord in de onderbouwing van de methode door de auteurs.

Achterin het boek geven de auteurs een overzicht van vaardigheden. De auteurs beginnen met een uiteenzetting van feiten en bronnen. “Wie onderzoek wilt doen naar het verleden, maakt gebruik van bronnen. Uit deze bronnen probeer je zoveel mogelijk feiten over het verleden te halen. Zoals je weet bestaat er een onderscheid tussen geschreven en ongeschreven bronnen. Er is ook een verschil tussen directe en indirecte bronnen.” (Venner, Salemink e.a., 2010 p.122) Verder geven de auteurs een beschrijving van feiten en meningen, directe en indirecte bronnen, oorzaak en gevolg en het vormen van een eigen mening. Deze genoemde onderdelen zijn belangrijk bij het uitleggen van standplaatsgebondenheid. Voor het praktische toepassen van standplaatsgebondenheid geven de auteurs nog meer handreikingen. “Bij het vak geschiedenis maak je voortdurend gebruik van bronnen. Bronnen geven informatie over het verleden. Maar mag je alle bronnen zomaar geloven? Veel bronnen bevatten onjuiste informatie, bijvoorbeeld omdat de schrijver schreef over een gebeurtenis die lang geleden heeft plaatsgevonden of waarover hij alleen wat geruchten heeft gehoord. Of een schilder probeert iemand zo mooi mogelijk af te beelden, omdat hij die persoon wilt prijzen. Het is niet altijd gemakkelijk vast te stellen of een bron betrouwbaar is. Toch zijn er hulpmiddelen. Je moet letten op drie dingen:

· Wanneer is de bron gemaakt?

· Hoe is de maker van de bron aan zijn informatie gekomen?

· Wat was de bedoeling van de maker van de bron?

Als je deze drie vragen steeds aan iedere bron stelt, kun je met veel meer zekerheid zeggen of die bron betrouwbaar is of niet.” (Venner, Salemink e.a., 2010 p.68)

Interessant om te lezen is een passage waarin de schrijvers spreken over standplaatsgebondenheid, maar waarin ze een manier hebben gevonden om dit moeilijke begrip te versimpelen: door het gebruik van meer woorden. De schrijvers spreken van “Gebondenheid aan plaats en tijd: Hoe de mensen reageren op een oorlog of een ramp hangt vaak af van de tijd of plaats waarin ze leven. Rampen werden in de Tijd van de Grieken en Romeinen vaak toegeschreven aan de goden. In de christelijke middeleeuwen overheerste het geloof in één god. Die zou de mensen straffen voor hun verkeerde levenswijze. Over oorlog werd ook heel verschillend gedacht. Indianen hadden een andere opvatting over oorlogvoering dan huursoldaten in Italië of generaals in de Tweede Wereldoorlog. Dit noemen wij gebondenheid aan tijd en plaats. In de geschiedenis dienen wij de mensen in de eerste plaats te begrijpen vanuit hun eigen tijd en plaats. Oordelen vanuit onze moderne kijk op de zaak, kan en mag, maar alleen vanuit het besef dat wij óók gebonden zijn aan plaats en tijd.” (Venner, Salemink e.a., 2010 p.123)

De auteurs hameren dus niet op een constante herhaling van vaardigheden met standplaatsgebondenheid in het boek. Dit betekent echter niet dat ze dit geen belangrijk onderdeel van geschiedenis vinden. Het is dan ook raadzaam om het voorgaande aan het begin van het jaar met de klas te bespreken. Helaas staat er geen verwijzing naar deze stof in de introductie van het boek. Een verwijzing bij de uitleg over hoe men met het boek om moet gaan zou nuttig zijn geweest, want een leerling die het boek voor het eerst open slaat zal niet snel in aanraking komen met deze handreiking over standplaatsgebondenheid. Maar waar hebben we anders docenten voor? Het boek geeft genoeg aanknopingspunten voor het behandelen van standplaatsgebondenheid. Het is aan de docent om hier gebruik van te maken en de klas hier wegwijs in te maken. Zo kan er nog voor het behandelen van de eerste paragraaf een les uitgetrokken worden waarin al deze extra informatie wordt behandeld om daar de rest van het jaar naar te kunnen verwijzen. In de op de pagina hiernaast weergegeven studiewijzer is bijvoorbeeld de eerste week ingepland voor het leren werken met het boek (bijlage 1).
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1 Fragmenten uit Reacties op Thomas Becket

2 Fragmenten van het Tapijt van Bayeux

Conclusies naar aanleiding van tabel

De bovenstaande tabel geeft een andere kijk op een boek dan normaal. Het is een statistische weergave waaruit de onderbouwing van de auteurs niet goed af te leiden is. Er zijn echter wel een aantal dingen op te merken als we naar de bronnen gaan kijken. Ik begin bij de bronspreiding. Het valt op de er een kleine hoeveelheid kaarten in het boek zit. Dit komt overeen met de commentaren van de docenten. Er worden bijna geen kaarten gebruikt in het boek. Vanuit het boek kunnen leerlingen geen goed beeld krijgen van de lokalisering van gebeurtenissen. Dit is echter geen ramp. Aangezien het boek voldoende informatie verstrekt over verschillende gebeurtenissen kan een docent met gemak bij een gebeurtenis een bijbehorende kaart zoeken. Als het boek dit zou moeten doen, zou dat leiden tot ofwel te veel kaarten ofwel kaarten die te veel informatie bevatten. De stageschool heeft gelukkig voldoende projectiemogelijkheden in de lokalen, dus het presenteren van extra kaarten is doorgaans geen probleem.

Zo weinig als er gebruik wordt gemaakt van kaarten, zo veel wordt er gebruik gemaakt van afbeeldingen. Het is een zeer visuele methode. Voor een boek dat zich presenteert als een leesboek staan er misschien net iets te veel plaatjes in. Maar dit maakt het boek wel aantrekkelijker voor leerlingen, en van afbeeldingen is vaak veel informatie te halen. Nou kan men een afbeelding van een buste van Plato of Seneca niet oneindig uitputten, maar er zijn beeldbronnen die wel degelijk te gebruiken zijn voor een analyse van de standplaatsgebondenheid van de maker. De auteurs gaan hier in het werkboek niet vaak op in, maar laten hierdoor wel veel ruimte aan docenten om leerlingen te laten oefenen. Een klassikale aanpak kan hier helpen om leerlingen ‘bij de les’ te houden, omdat kijken naar plaatjes over het algemeen als prettiger wordt ervaren dan het lezen van een stuk tekst.

Tekstbronnen zijn minder aanwezig dan beeldbronnen, maar we moeten er ook rekening mee houden dat we te maken hebben met een brugklasmethode. Afbeeldingen spreken meer tot de verbeelding en veel brugklassers leven nog in de romantische wereld van kastelen, ridders en Romeinen. Tekstbronnen kunnen deze leerlingen nog niet zo raken als afbeeldingen dat kunnen. Toch hebben de auteurs ervoor gekozen om tekstbronnen regelmatig terug te laten komen. Ze schuwen er ook niet voor om schrijvers uit de Oudheid te gebruiken. De tekstbron van Juvenalis is hier een goed voorbeeld van. Satires zijn leuke manieren om te oefenen met standplaatsgebondenheid. Er zijn ook voorbeelden van lesmethodes waarin tekstbronnen als de pest gemeden werden, maar dit waren voornamelijk de vmbo-methodes als Gamma en Memo. Dit is geen goede vergelijking. Tekst in de tekstbronnen en tekst in de leestekst is goed te onderscheiden. Ze vloeien niet in elkaar over waardoor het voor leerlingen duidelijk is wat precies de leertekst is, en wat bedoeld is voor bronoefening. De docent zal er goed aan doen alvorens een proefwerk op te geven duidelijk te maken of bronnen wel of niet bestudeerd moeten worden. Hopelijk is dit in de meeste gevallen een kwestie van: wel.

De bronspreiding tussen leesboek en werkboek is minder spannend. Waar ik gedacht had dat het werkboek overweldigend zou zijn met bronnen aangezien de spreiding in het leesboek niet altijd even gelijk is, merkte ik dat het werkboek zich op de vlakte weet te houden wat betreft de hoeveelheid nieuwe bronnen. Er worden veel beeldbronnen gebruikt in het leesboek, en zoals eerder gezegd, springt het werkboek hier niet altijd op in: het laat ruimte voor de docent, maar er is wel degelijk sprake van een koppeling tussen bronnen in het leesboek en het werkboek. Werkboekbronnen zijn voornamelijk aanvullend op het leesboek (zoals verwacht) en presenteren extra bronmateriaal enkel als diepgang. Al met al heeft het boek veel ruimte gelaten voor ideeën van de docent en met het oog op het uitvoerende deel van mijn afstudeeronderzoek ben ik daar niet rouwig om.

Interpretatievaardigheden

Hoofdstuk 1

Leerlingen moeten onderscheid kunnen maken tussen geschreven en ongeschreven bronnen. Er worden voorbeelden gegeven over de stadia van archeologisch onderzoek: over hoe we tegenwoordig aan bronmateriaal komen. Leerlingen moeten zich kunnen inleven in de gedachten van jagers-verzamelaars. Hierbij moeten ze ook het handelen van jagers-verzamelaars verklaren. De leerlingen zullen dus buiten hun eigen normen en waarden of belevingswereld moeten denken. Leerlingen komen ook in aanraking met teksten van onbekende schrijvers. Dit stelt de betrouwbaarheid van een bron al op de proef. Leerlingen moeten het verschil tussen een feit en een mening en tussen directe en indirecte bronnen kennen. Leerlingen moeten verwoorden wat de minst betrouwbare manier is om aan informatie te komen, wat de meest betrouwbare manier is, het belang van betrouwbare bronnen en de leerlingen moeten ook leren waarom we over sommige gebeurtenissen weinig of niets weten. Leerlingen moeten een beschrijving van het vak geschiedenis geven en het nut van het vak aangeven. Leerlingen moeten beoordelen of een bron een positief of een negatief beeld geeft. De leerlingen oefenen met verschillende verklaringen voor een gebeurtenis.

Het is niet zo verwonderlijk dat dit eerste hoofdstuk al meteen is volgepakt met verschillende vaardigheden over het interpreteren van bronnen. Bij de verantwoording van de auteurs leg ik uit dat de docent de ruimte krijgt om aan het begin van het boek de leerlingen al bekend te maken met bepaalde vaardigheden die van ze verwacht worden. Het eerste hoofdstuk dient voornamelijk als een kennismaking met de geschiedenis zoals die op een middelbare school gedoceerd zal worden. Vaardigheden horen daarbij, en hoewel ze niet diepgaand uitgewerkt zijn – laten we reëel blijven, het is een brugklasmethode – zorgen ze voor goede oefening met als resultaat: bekendheid bij de leerlingen. De vaardigheden die bij hoofdstuk 1 worden beschreven zullen niet constant opnieuw genoemd worden in de tekst van hoofdstuk 2 tot en met 6. Daarom blijft de docent een belangrijke rol toebedeeld: het herhalen van de vaardigheden.

Hoofdstuk 2

Leerlingen moeten zich een beeld vormen van een samenleving aan de hand van bronmateriaal. Er worden fragmenten van Griekse schrijvers en filosofen gebruikt die de leerlingen moeten afwegen tegen de samenleving waarin zij leefden. Dit vraagt weer inlevingsvermogen van de leerlingen. Om een verandering te beschrijven gebruiken we de begrippen oorzaak en gevolg, en de leerlingen moeten deze begrippen kennen en kunnen toepassen op bronnen: beoordelen of een bron een gevolg of een oorzaak is, of beide aspecten draagt. Mede door het gebruik van filosofen in het hoofdstuk worden bronnen een stuk persoonlijker dan in hoofdstuk 1. Leerlingen moeten deze persoonlijke kant van bronnen leren af te wegen. Bronnen over leiders komen nu aan bod en ook hier moeten de leerlingen inzien dat ze geschreven kunnen zijn door voorstanders of tegenstanders, en dat dit de inhoud van de bron beïnvloedt: standplaatsgebondenheid. Leerlingen moeten ook goede vragen leren stellen, bijvoorbeeld aan bronmateriaal. Dit wordt geoefend in keuze D: Vragen als Socrates.

Hoofdstuk 3

Leerlingen moeten verschillende beschrijvingen van een leefsituatie kunnen vergelijken en daaruit conclusies kunnen trekken. Zo worden de werken van Juvenalis, Varro en Columella aangehaald die verschillende visies op het dagelijkse leven geven. Leerlingen werken voornamelijk met geschreven bronnen. Leerlingen moeten zich kunnen verplaatsen in de Romeinse samenleving, met name de manier waarop zij tegen slavernij aankeken. De situatie van toen wordt daarna vergeleken met de huidige situatie, waarna de leerlingen met de normen en waarden van tegenwoordig een oordeel over slavernij kunnen vormen. Eerder hebben ze dat al met de normen en waarden van een Romeinse slavenbezitter gedaan. Om het ingewikkelder te maken worden de meningen van Cato en Seneca tegen elkaar afgezet. Ook hier moeten leerlingen standplaatsgebondenheid uitleggen. Leerlingen worden geconfronteerd met een beeldbron uit 1613 die handelt over een gebeurtenis in het Romeinse Rijk. Romeinen dragen kleding uit de zeventiende eeuw en leerlingen moeten aan de hand van deze bron de standplaatsgebondenheid van de schilder uitleggen. Leerlingen leren ook over feiten en meningen, en moeten feiten en meningen zelf onderscheiden. Bij het onderdeel ‘Goede keizers, slechte keizers’ wordt geschiedschrijving over keizers behandeld: ook hier weer standplaatsgebondenheid; wat was het standpunt van de schrijver? Hetzelfde over de bronnen over Boudicca

Hoofdstuk 4

Aangezien dit hoofdstuk over geweld en geloof gaat maken de leerling kennis met meerdere godsdiensten, en dus ook hun interpretaties en normen en waarden. De leerlingen moeten zich inleven in zowel een kruisvaarder als een vazal. De geschreven bronnen gaan deels over koningen, en net als keizers bij hoofdstuk 3 moeten leerlingen de standplaatsgebondenheid in de gaten houden. Er wordt extra aandacht besteed aan de betrouwbaarheid van bronnen. Centraal staat de vraag ‘Mag je alle bronnen zomaar geloven?’ Naar mijn mening komt deze vraag iets te laat in het boek aan bod, maar de vraag is wel op zijn plaats, aangezien hier veel over religie gepraat wordt. Er worden weer drie punten opgesteld als handreiking voor leerlingen:

· Wanneer is de bron gemaakt?

· Hoe is de maker van de bron aan zijn informatie gekomen?

· Wat was de bedoeling van de maker van de bron?

Leerlingen oefenen met beeldmateriaal over hoe iets er in het verleden eruitzag: wie heeft het opgetekend en wat waren zijn standpunten. Eigenlijk wordt verwacht dat bovenstaande punten hier op losgelaten worden.

Hoofdstuk 5

Dit hoofdstuk is een stuk minder gericht op broninterpretatie. Zo gaat het over staatsinrichting en uitbreiding van grenzen. Het eerste onderdeel waar weer meer met interpretatievaardigheden gewerkt wordt is het stukje over Jeanne d’Arc. Ook de beschrijvingen van ‘wrede gevangenissen’ vragen om een goede behandeling als het op brongebruik aankomt. Wel wordt er aandacht besteed aan het opstellen van een onderzoek, zodat leerlingen zich bewust zijn van hun eigen standplaatsgebondenheid als zij onderzoek doen, informatie verzamelen, verwerken en conclusies trekken. Daarnaast wordt ook de vraag gesteld hoe betrouwbaar websites zijn. Dit is eigenlijk hetzelfde als de handreiking van hoofdstuk 4 en uiteraard de regels van de inleidende lessen aan het begin van het jaar. Inleving in de beleving van de kruistochten vanuit het Midden-Oosten is hier ook belangrijk. Leerlingen oefenen nu met meer reacties op een persoon: reacties op Thomas Becket.




Hoofdstuk 6

Ook dit hoofdstuk heeft minder te doen met broninterpretatie dan zijn voorgangers, maar er wordt hier veel gebruik gemaakt van schilderijen, wat het interpreteren van afbeeldingen tot een belangrijk onderdeel van de lessen maakt. Leerlingen maken kennis met de schilderkunst uit Florence, en leren hierdoor de drijfveren achter een bepaald schilderij of ander kunstwerk kennen. De geschiedschrijving over de De Medici is zeer uitgebreid en deze bronnen zijn niet allemaal van dezelfde makers. Dit hoofdstuk kan goed functioneren als een herhaling van alle voorheen geleerde vaardigheden, omdat er weinig nieuws onder de zon is. Waarschijnlijk is met het maken van het boek rekening gehouden dat niet iedere school in staat is om ook daadwerkelijk de zes hoofdstukken in het brugklasjaar af te krijgen. In het tweede jaar worden er immers andere boeken gebruikt. Het vaardighedenblok van dit hoofdstuk spreekt dan ook over gebondenheid aan plaats en tijd en is een symbiose van alle vaardigheden met betrekking tot standplaatsgebondenheid van de vorige hoofdstukken.

Lesmethode tweede klassen

Harald Buskop e.a., Sprekend Verleden 2 havo/vwo (Baarn 2005)

Onderbouwing auteurs

“De Nederlandse overheid verlangt naast kennis van de westerse indeling in perioden ook kennis van tien bepaalde tijdvakken. Je ziet ze, met symbolen voor elk tijdvak, in de tijdbalk hiernaast. Deze tien tijdvakken en hun benamingen worden alleen ten behoeve van het schoolvak geschiedenis in Nederland gebruikt, en dat zal niet worden uitgebreid,want er is teveel wat niet klopt. De aanduiding ‘Tijd van pruiken en revoluties 1700-1800’ wekt de indruk dat pruiken en revoluties iets met elkaar te maken hebben. Dat hebben ze niet. Het woord ‘pruiken’ doet denken aan iets dat ver van ons weg staat. Maar de achttiende eeuw was juist een tijd waarin veel van het Europa van nu herkend kan worden. De aanduiding ‘Tijd van burgers en stoommachines 1800-1900’ is misleidend. Als er een eeuw als tijd van de burgers kan worden aangeduid dan is het – voor Europeanen – de twintigste eeuw. De eeuw waarin eerst alle mannen en daarna ook alle vrouwen algemeen kiesrecht kregen. In de negentiende eeuw hadden in Europa hooguit de rijke mannen in een staat kiesrecht. De stoommachine met de negentiende eeuw combineren is vreemd. De stoommachine werd al in het begin van de achttiende eeuw gebruikt om water uit mijnen te pompen. En in 1769 verbeterde James Watt de stoommachine zodat die voor meer doelen kon worden gebruikt. In de negentiende eeuw werd de stoommachine alleen belangrijker. Er werden tijdens de industrialisatie in de negentiende eeuw bovendien andere uitvindingen gedaan van zeker even groot belang. Daartoe behoort bijvoorbeeld de uitvinding van elektriciteit als bron van energie. En de uitvinding van moderne communicatiemiddelen als de telegraaf, de telefoon, de radio en de grammofoon. Voor de tijd van 1950 tot 2000 geven wij de voorkeur aan de algemene gebruikelijke benaming ‘Tijd van de Koude Oorlog’ boven de ‘Tijd van televisie en computer’. De computer werd pas vanaf de jaren tachtig een massamedium en de invloed daarvan is nog verre van duidelijk. De Koude Oorlog heeft op het leven van de mensen in Europa en de rest van de wereld een veel grotere invloed uitgeoefend dan de televisie en de computer. De overheid lijkt dat zelf ook te vinden. Want zij zette een raket op het symbool van dit tijdvak.” (Buskop e.a., 2005 p.177)

Sterke taal van de makers van het boek als het op het overheidsbeleid aankomt. Het mag duidelijk zijn dat Sprekend Verleden geen boek is dat de opbouw van de tien tijdvakken hanteert. Uit protest hadden de auteurs het natuurlijk hierbij kunnen laten. Het is de vraag of het wel verstandig is om deze tekst überhaupt in een leerboek te zetten, maar gelukkig voegen de auteurs ook nog de daad bij het woord, en juist daar komt standplaatsgebondenheid weer om de hoek kijken. Onderaan de pagina waar de bovenstaande tekst geplaatst is geven de auteurs een opdracht:

“Geschiedenis is een discussie zonder einde. […] Doe zelf mee met deze discussie en maak je eigen periodisering van de geschiedenis.” (Buskop e.a., 2005 p.177)

De auteurs laten leerlingen liever zelf nadenken over een periodisering van de geschiedenis dan dat ze zelf een format voorschotelen. Op zich kan ik mij hierin vinden, omdat het niet de illusie wekt dat geschiedenis aan wetmatigheden onderhevig is. Door leerlingen geen tijdvakken aan te leren kan je ze bewuster maken van hun eigen standplaatsgebondenheid. Paradoxaal genoeg moeten ze dan wel eerst kennis hebben genomen van deze opzet van tijdvakken. Leerlingen moeten weten dat dit maar een van de vele manieren is waarop je tegen geschiedenis aan kunt kijken. Er moet duidelijk worden vermeld dat onze geschiedenislessen Eurocentralistisch zijn: we bekijken alles vanuit perspectieven die belangrijk zijn voor Europa. Dit is de standplaatsgebondenheid van ons geschiedenisonderwijs. Het boek zelf gaat hier niet verder op in, wat jammer is aangezien een schooljaar vrijwel altijd te kort is om een heel boek te verwerken, waardoor er geen ruimte overblijft om op deze manier met de opzet van geschiedenisonderwijs bezig te zijn. Dit soort onderwerpen komen al meer uit op historiografie en hoewel de inhoud afgeslankt kan worden is het voor veel leerlingen waarschijnlijk te hoog gegrepen. Standplaatsgebondenheid kan dus het beste behandeld worden binnen een les over een historisch of hedendaags onderwerp.

Hoe pakken de auteurs dit dan aan? Elk hoofdstuk begint met een overzicht op twee bladzijden. Daarop ziet de leerling de titel van het hoofdstuk. Ook ziet de leerling een grote tijdbalk. Daarin staan belangrijke gebeurtenissen van een hoofdstuk in de tijd geplaatst. Boven en onder de tijdbalk staan allerlei vensters met afbeeldingen die een overzicht geven van wat er aan opdrachten te vinden is in het leerboek. In een historisch overzicht vertellen de auteurs vooral over het deel van het verleden dat ons nog steeds veel te zeggen heeft. De naam van het boek, Sprekend Verleden, geeft dat al aan. Elk hoofdstuk heeft een historisch overzicht. In feite is het historisch overzicht de lopende tekst van het leerboek. Het boek werkt ook met zogenaamde ‘eenheden’. Eenheden zijn opdrachten die de leerling met bronnen kan uitvoeren. De leerling komt daarin direct in aanraking met mensen uit het verleden. Wat bijvoorbeeld ooggetuigen vertellen over wat zijzelf in het verleden hebben meegemaakt. In sommige eenheden komen ook geschiedschrijvers aan het woord die elk een andere kijk op het verleden hebben. Wat de leerling bij het werken met de eenheden leert kan ook in het dagelijks leven worden toegepast. De eenheden houden verband met het historisch overzicht. Ze staan aan het slot van elk hoofdstuk en beslaan één tot drie bladzijden. Soms wordt het historisch overzicht onderbroken door een illustratieve tekst. In zo’n tekst met één of meer afbeeldingen wordt dieper ingegaan op een interessant en belangrijk onderwerp uit het historisch overzicht, of wat in het bijzonder voor het schoolvak geschiedenis kenmerkend is. Inlichtingen over het verleden kun je niet alleen uit teksten halen, maar ook uit afbeeldingen. In Sprekend Verleden staan veel soorten beeldmateriaal. Vooral de soorten die iedereen in zijn leven vaak onder ogen krijgt. De afbeeldingen en bijbehorende toelichtingen helpen je ook andere teksten goed te begrijpen. De leerling zal daarbij merken dat alle afbeeldingen veel te maken hebben met een deel van de tekst dat er vlakbij staat. De leerling moet afbeeldingen kritisch leren bekijken. Wat men ziet is altijd maar een deeltje. Wat wordt niet weergegeven maar hoort er toch bij? Soms dringt de maker van een afbeelding de beschouwer een bepaalde kijk op. Was het in werkelijkheid wel zo?

De nadruk van de auteurs blijkt uit het bovenstaande stukje tekst te liggen op de kritische leerling. Een leerling moet kunnen nadenken over de manier waarop iets is opgeschreven, en deze aanpak sluit goed aan bij mijn wensen voor een kritisch boek. Vanwege de grote hoeveelheid tekst worden er vanuit het boek genoeg mogelijkheden aangedragen om verdieping te zoeken voor bronoefeningen. De docent heeft bij dit boek ook vrijheid, maar zal deze vrijheid vanwege de grote hoeveelheid stof die wordt gepresenteerd, niet altijd tot uiting kunnen brengen. De stof uit het boek blijft vaak de proefwerkstof, aangezien we op het Trevianum te maken hebben met veel klassen. Dit maakt het afstemmen van ‘extra’ materiaal tussen docenten moeilijker. Gelukkig geven de auteurs in de lopende tekst genoeg handvaten om te oefenen met broninterpretatie. Dit is een van hun speerpunten.
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1 De rubrieken die in een paragraaf staan worden bij de betreffende paragraaf gerekend, alles wat na de zevende paragraaf gedrukt staat wordt bij overige behandeld

2 Werkboekopdrachten worden per hoofdstuk gedrukt, niet per paragraaf

Conclusies naar aanleiding van tabel

Het valt op dat zowel tekstbronnen als kaartbronnen zwaar in de minderheid zijn tegenover de beeldbronnen. Er moet wel vermeld worden dat Sprekend Verleden een lesmethode is met een uitgebreide leestekst, waardoor de tekstbronnen ondergesneeuwd kunnen raken bij de doorlopende leestekst. Beeldbronnen zijn echter wel goed aanwezig. De hoofdstukken zijn vrij goed doorspekt met afbeeldingen en dit gaat niet gepaard met een onoverzichtelijk geheel van afbeeldingen. Afbeeldingen zorgen vaak voor aanvulling op de tekst en in sommige gevallen wordt er duidelijk naar verwezen. De rubrieken die in de lopende tekst staan diepen vaak een stukje stof van die lopend tekst verder uit. 

Interpretatievaardigheden

Hoofdstuk 1

Het hoofdstuk begint met het fresco ‘De school van Athene’, waarbij leerlingen moeten ontdekken wat er allemaal op de afbeelding gebeurt. Hoewel er een stukje begeleidende tekst bij de bron staat zullen leerlingen voor een groot deel zelf moeten kijken. Daarna volgen een aantal afbeeldingen over ontdekkingsreizen en zien de leerlingen een kaart uit 1543. Deze kaart geeft een beeld van hoe mensen in de zestiende eeuw over de wereld dachten en leerlingen kunnen dit vergelijken met het wereldbeeld dat tegenwoordig heerst. Inlevingsvermogen wordt van de leerlingen gevraagd als er een afbeelding wordt getoond van slaventransport. De bekende plattegrond van hoe een schip volgepakt kan worden met mensen maakt iedere keer weer indruk. Wederom wordt er een grote schildering gebruikt om interpretatie te oefenen. Ditmaal het werk van Adriaen van de Venne uit 1614. Leerlingen moeten hier de karikaturen van het protestantisme en het katholicisme kennen. Een van de rubrieken die opvallen met oog op dit onderzoek is de rubriek genaamd ‘Standplaatsgebondenheid en de invloed van de tijd’. Buskop e.a. spreken over standplaatsgebondenheid: ‘Iedereen bekijkt de wereld om zich heen op zijn of haar eigen wijze. Dat komt omdat iedereen een eigen achtergrond heeft. Jij hebt veel gemeenschappelijk met andere leeftijdgenoten. Maar je zult altijd merken dat er ook kleine of grote verschillen zijn. Je kunt zeggen dat iedereen standplaatsgebonden is. Je kijk op de wereld wordt door allerlei factoren beïnvloed. Een van die factoren is de tijd waarin je leeft.’ (Buskop e.a., 2005 p.26)




Hoofdstuk 2

Het tweede hoofdstuk gaat voornamelijk over revoluties. De Verlichting is ook een belangrijk onderdeel. Deze onderwerpen gaan over een verandering in denken en doen van mensen en leerlingen zullen hierin inlevingsvermogen moeten tonen. De eerste bronnen die worden getoond geven eerder een sfeerimpressie van de tijd dan dat ze bruikbaar zijn voor de lopende tekst. Op zich is dit niet erg, aangezien de aanloop naar een revolutie veel vertelwerk in de klas is. Bij de opkomst van de abolitionisten en de strijd voor een menswaardig bestaan voor iedereen moeten de leerlingen zich kunnen inleven in de gevoelens van mensen die onrecht bespeuren bij de behandeling van gevangenen of lagere bevolkingsgroepen. Leerlingen leren twee zaken tegen elkaar af te wegen: slavernij als inkomstenbron voor een heel land en de voordelen die slavernij voor een bevolking heeft, tegenover de nadelen ervan. Leerlingen moeten zich inleven in de vóór- en tegenstanders van slavernij. Naarmate het hoofdstuk in de buurt van de Franse Revolutie komt, duiken er spotprenten op. De scheve welvraartsverdiling staat centraal en de leerlingen moeten de kennis van de leertekst gebruiken om de afbeelding uit te leggen. De staatsieportretten van Lodewijk XVI en Marie Antoinette zijn bruikbaar om leerlingen aan de hand van twee afbeeldingen te laten oefenen met het beeld dat de adel van zichzelf wilde neerzetten. Bij de bronnen over bestorming van de Bastille wordt wederom inlevingsvermogen van de leerlingen verlangd: de leerlingen moeten zich inleven in de bevolking van Parijs die de Bastille als een bron van onderdrukking beschouwt. Symboolinterpretatie komt hier ook aan bod.

Hoofdstuk 3

Aan het begin van dit hoofdstuk krijgen leerlingen te maken met idyllische afbeeldingen en afbeeldingen die de werkelijkheid getrouw weergeven. Om leerlingen het romantiseren van de Industriële Revolutie te laten relativeren moeten zij deze afbeeldingen vergelijken en een afweging maken welke representatief is voor de tijd waarin dit hoofdstuk zich afspeelt. Het hoofdstuk handelt voornamelijk over maatschappelijke structuren en ontwikkelingen. Bronnen worden voornamelijk illustratief gebruikt. De schema’s die in het hoofdstuk staan, zijn voornamelijk ter verduidelijking van hetgeen in de tekst vermeld wordt. Bij de tekst over gelaagdheid van de bevolking staan afbeeldingen die representatief zijn voor de indeling van de bevolking tijdens de Industriële Revolutie. Zo worden tekeningen gebruikt uit ‘The Illustrated  London News’ om een eigentijdse blik op de samenstelling van de bevolking te geven. De leerlingen moeten ook hier weer de tekst uit het boek herleiden naar de afbeelding. 

Hoofdstuk 4

De vaderlandse geschiedenis staat centraal, en op de eerste pagina staat dan ook al prominent een schilderij van Willem van Oranje afgedrukt. Door middel van een aantal portretten wordt de leerlingen een beeld voorgeschoteld van belangrijke historische actoren, maar hierbij komt nog geen broninterpretatie aan te pas. Dit gebeurt echter wel bij het schilderij van El Greco, waarin Filips II en de paus voor de geopende muil van de hel te zien zijn. In feite worden hier dezelfde interpretatievaardigheden als die van een spotprent verwacht. De Leo Belgicvs is ook een afbeelding waarbij leerlingen historische gebeurtenissen moeten plaatsen in een afbeelding. De ‘leeuwenkaart’ werd voor het eerst gedrukt in 1583 in een boek over de geschiedenis van de Nederlanden. In de tijd waarin deze kaart gemaakt werd, werden de Nederlanden ook met andere benamingen aangeduid, zoals Belgica en Belgium. De Belgische leeuw was toen dus ook de Nederlandse leeuw. Eerst was de leeuw het symbool van de eenheid van de Nederlanden onder Spaans gezag. Maar al spoedig werd de leeuw het symbool van de Republiek in de strijd tegen Spanje. Eenzelfde soort behandeling ondergaat het ‘Wilhelmus’. Verderop in het hoofdstuk komt ook een spotprent van Albert Hahn naar voren. Het boek geeft de leerling de opdracht: ‘Bij welke partij of stroming deel je de tekenaar in?’ (Buskop e.a., 2005 p.113) De rubrieken die het hoofdstuk afsluiten, beginnen opvallend sterk met onderwerpen die met standplaatsgebondenheid te maken hebben. Zo luistert de eerste rubriek naar de naam ‘Iedere tijd zijn eigen Willem van Oranje’, waar leerlingen verschillende meningen over Willem van Oranje moeten koppelen aan verschillende tijden en verschillende groepen Nederlanders. Eenzelfde soort opdracht wordt gebruikt voor de Spaanse Armada door tekstfragmenten uit verschillende schoolboeken: het Nederlandse Sprekend Verleden, het Engelse Presenting the Past en het Spaanse Sociedad. Leerlingen moeten beschrijven wat er in ieder boek over de Armada vermeld wordt, de redenen per boek over het mislukken van de Armada vermelden, en uiteindelijk moeten de leerlingen aangeven of de verschillen tussen de schoolboeken te maken hebben met het land waarin de schrijvers wonen. 

Hoofdstuk 5

Het hoofdstuk opent met een sterke spotprent over lijfeigenschap die de leerlingen kunnen interpreteren nadat ze de leertekst hebben gelezen. De leerlingen benoemen bij de afbeelding welke partijen ze zien (de landadel en de lijfeigenen) en wat zij met elkaar te maken hebben. De landadel gebruikt de lijfeigenen als inzet bij een kaartspel en hieruit kunnen leerlingen afleiden dat de lijfeigenen in vergaande mate het bezit van de landadel waren. Standplaatsgebondenheid komt vrij vroeg in het hoofdstuk aan de orde met een opdracht over hoe Lenin daadwerkelijk aankomt in Sint Petersburg. De schrijvers herhalen in een korte zin de essentie van standplaatsgebondenheid: ‘Dezelfde gebeurtenis kan vanuit verschillende gezichtshoeken bekeken worden, afhankelijk van de achtergrond van wie kijkt.’ (Buskop e.a., 2005 p.131) De opdracht gebruikt tekstfragmenten uit een Russisch en een Nederlands schoolboek. Daarna gaat het boek verder met bronnen over Lenin, met een herkenbaar affiche waarin Lenin ‘De wereld schoonveegt’. De schrijvers geven de leerlingen informatie over het affiche: ‘Dit affiche van de bolsjewieken werd in 1920 vervaardigd. Het onderschrift luidt: “Kameraad Lenin veegt de wereld schoon.” Bekijk het affiche goed. Wat willen de bolsjewieken met hulp van de kunstenaar aan de kijkers vertellen?” (Buskop e.a., 2005 p.133) De film Animal Farm wordt gebruikt om verschillende meningen over het communisme uiteen te zetten. Zo zeggen de schrijvers over George Orwell: ‘Animal Farm schreef hij om de lezers aan het denken te zetten. Hij wilde ze laten zien hoe weinig er in de Sovjet Unie van de idealen was terechtgekomen. Ook geeft hij in het boek zijn kijk op de mensen in het algemeen.’ (Buskop e.a., 2005 p.143) Leerlingen moeten zoeken naar overeenkomsten tussen de inhoud van Animal Farm en de geschiedenis van de Sovjet Unie vanaf 1917 op het gebied van groepen of personen, en gebeurtenissen of verschijnselen. Leerlingen gaan ook aan de slag met spotprenten uit onder andere het Russische blad Krokodil. Zij moeten benoemen welke punten van kritiek worden geleverd op de manier waarop de Sovjet Unie wordt geleid. Wat wordt er verkeerd gevonden, en waarom wordt dat verkeerd gevonden?




Hoofdstuk 6

Op de eerste pagina’s staat een affiche met het Vrijheidsbeeld in de haven van New York. Het gaat over hoe immigranten de Verenigde Staten binnenkomen. Dit zegt iets over de beeldvorming over de Verenigde Staten van mensen die er niet wonen. Schema’s die in dit hoofdstuk staan, bespreken alleen de informatieve kant van het kies- en bestuurssysteem in de Verenigde Staten en hebben weinig met broninterpretatie te maken. Wat wel goed aansluit bij het thema standplaatsgebondenheid is de rubriek over spoorlijnen naar het westen van Amerika. Leerlingen bekijken deze ‘Trek naar het westen’ (Buskop e.a., 2005 p.154) door de ogen van Europeanen en inheemse Amerikanen. In de Verenigde Staten is veel gedaan over beeldvorming van het verleden. De film Gone with the wind wordt gebruikt om leerlingen de vraag te laten beantwoorden: ‘Waarvan geeft de film een juist beeld, en waar geeft de film een onjuist beeld van?’ (Buskop e.a., 2005 p. 168)

Lesmethode derde klassen

Conny Bastiaans e.a., Sprekend Verleden 3 havo/vwo (Baarn 2006)

Onderbouwing auteurs

Als we de auteurs van Sprekend Verleden leerjaar 3 en leerjaar 2 vergelijken zien we dat leerjaar drie een uitgebreider team van auteurs heeft dan leerjaar 2. Toch blijft de onderbouwing van de auteurs vrijwel hetzelfde. Het grotere team werkt onder dezelfde omstandigheden door. Voor het overgrote deel van de onderbouwing van de auteurs kan ik dus verwijzen naar de onderbouwing van de auteurs bij leerjaar 2. Een verschil met leerjaar 2 is het verschuiven van zwaartepunten wat betreft bronsoorten. Er worden in leerjaar drie meer tekstbronnen gebruikt dan in voorgaande jaren. Dit heeft ermee te maken dat leerlingen in de loop van hun schoolcarrière steeds meer gaan lezen en het boek speelt op deze algemene trend in.
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1 De rubrieken die in een paragraaf staan worden bij de betreffende paragraaf gerekend, alles wat na de zevende paragraaf gedrukt staat wordt bij overige behandeld

2 Werkboekopdrachten worden per hoofdstuk gedrukt, niet per paragraaf

3 Veelal kleine afbeeldingen in reeks: beeldverslag

Conclusies naar aanleiding van tabel

Na aanleiding van de tabel maak ik eerst een vergelijking van bronsoorten. Er val direct op dat er vrijwel geen kaarten worden gebruikt in het boek. Ook bij de inleidingen zijn de kaarten vaak afwezig en het is daarom aan de docent om deze kaarten erbij te zoeken. Zelf heb ik dit op mijn vorige stage gedaan bij bijvoorbeeld de oorlog in Korea. Dat het boek geen kaarten aanreikt, is op zich geen grote hindernis voor de les, omdat de docent via een projector de kaarten kan laten zien, maar voor het individuele leren van leerlingen kan het moeilijker zijn omdat leerlingen zelf op zoek zullen moeten naar kaartmateriaal als zij dit nodig hebben. Gelukkig legt het boek geen nadruk op kaarten waardoor de kans dat leerlingen aanvullend kaartmateriaal nodig hebben, klein is. Er is ook een opvallend verschil tussen beeld- en tekstbronnen. De beeldbronnen zijn ruim in de meerderheid. Beeldbronnen hebben vaak een illustratieve functie, maar beeldbronnen die in de rubrieken worden gebruikt worden vaak onderworpen aan oefeningen. Dat de beeldbronnen vaak alleen maar illustratief te gebruiken zijn, is begrijpelijk. Sprekend Verleden is een lesmethode met een uitgebreid historisch overzicht: er wordt veel verteld. Het boek staat vol met tekst. Waarschijnlijk zijn hierdoor de tekstbronnen ook zwaar in de minderheid. Er wordt genoeg met tekst geoefend in de lopende tekst. Helaas heeft deze lopende tekst niet altijd de vorm van een bron waarmee leerlingen gewend zijn om te oefenen. Als we naar de eerste hoofdstukken in de tabel kijken zien we een bepaalde vorm van waterhoofdvorming bij de rubrieken. Door het hoofdstuk heen zijn er weinig bronnen, maar eenmaal bij de laatste rubrieken lijkt het alsof er een inhaalslag geslagen wordt. In de loop van het boek verdwijnt dit echter. De bronnen worden gelijkmatiger over de hoofdstukken verdeeld, waardoor het makkelijker wordt om broninterpretatie constant te oefenen. Vooruit bladeren naar rubrieken is in de lespraktijk niet altijd haalbaar. Het schept onrust en verwarring als het niet strak geleid wordt.

Interpretatievaardigheden

Hoofdstuk 1

Een van de eerste zaken waarmee leerlingen in dit boek mee te maken krijgen betreft het denken in begrippen als oorzaak en aanleiding, uiteindelijk ook gevolg. Voor een bepaalde gebeurtenis, bijvoorbeeld de Eerste Wereldoorlog, worden een aantal oorzaken opgesomd waarvan een de laatste is. Deze wordt de aanleiding genoemd. De leerlingen oefenen met beeldbronnen om veranderingen in de Eerste Wereldoorlog te beschrijven. Standplaatsgebondenheid komt ook aan bod door middel van spotprenten. Zo is er de tekening van Will Dyson over het Verdrag van Versailles. Treffende zinnen uit deze rubriek zijn: “Als je mensen uit het verleden beoordeelt, moet je beseffen dat jij de afloop kent, in tegenstelling tot de mensen uit het verleden. Met vooroordelen moet je dus altijd oppassen. Maar wie de afloop niet kent, en de mensen en de feiten wel, kan een heel eind komen.” (Bastiaans e.a. 2006 p.16) Als herhaling komt ook het verschil tussen feit en mening naar voren. Dit eerste hoofdstuk herhaalt veel eerder gepresenteerde vaardigheden. Leerlingen worden ook aan het denken gezet over de manier waarop lesboeken gebruikt kunnen worden voor het verdraaien van feiten. Zo stellen Bastiaans e.a.: “Ook het onderwijs werd aangepakt. Vooral het vak geschiedenis werd gebruikt om de leerlingen politiek op te voeden. Door de leerstof moest ‘de jonge mens bij het verlaten van zijn school geen halve pacifist, democraat of iets dergelijks, maar een echte Duitser’ zijn.” Verder moeten leerlingen zich in de beweegredenen van soldaten verplaatsen over de deelname aan de oorlog. Dit door middel van wervingsaffiches, er worden bronnen gegeven over hoe Nationaal Socialisme op papier uitziet en hoe het in de praktijk werkt, waardoor leerlingen bewust worden dat geschreven bronnen niet altijd de werkelijkheid weergeven.

Hoofdstuk 2

Dit hoofdstuk maakt veel gebruik van spotprenten, waar leerlingen veel interpretatieve vaardigheden op kunnen oefenen. Veel van deze spotprenten zijn politiek gekleurd. Er komt ook een schuldvraag naar voren in de vorm van een bron over Neville Chamberlain en ‘München 1938’. Hier worden leerlingen er weer aan herinnerd dat ze gebeurtenissen uit het verleden beoordelen met hedendaagse kennis, en dat de mensen die de gebeurtenis hebben meegemaakt de uitkomst ervan niet wisten. Dit brengt interessante schuldvragen met zich mee. Deze schuldvragen worden nog een niveau verder gebracht door het behandelen van de Neurenberg processen. Dat niet alle bronnen uit de geschiedenis even betrouwbaar zijn wordt ook duidelijk gemaakt uit de rubriek ‘Pers en propaganda’, waarin leerlingen kennis maken met een zeer gekleurde vorm van geschiedschrijving. Via het dagboek van Anne Frank wordt het onderwerp ‘primaire bron’ nogmaals aangesneden, hoewel hier ook een aantal kanttekeningen gemaakt kunnen worden over censuur. De leerlingen moeten ook affiches uit de bezetting beschouwen en daar het standpunt van de maker uit afleiden. Verwerking van gebeurtenissen door individuele personen wordt behandeld door het verwerken van het oorlogsverleden door het oog van NSB-kinderen. In de overige rubrieken wordt geoefend met meer voorbeelden van propaganda, ook door middel van film en spotprenten.

Hoofdstuk 3

De eerste paragraaf is een vrij informatieve paragraaf, maar werkt vrijwel niet met bronnen. Dit is niet erg aangezien het een goede kennisbasis legt om de rest van het hoofdstuk door te werken. De Koude Oorlog geeft veel handvaten om standplaatsgebondenheid te bespreken. De eerste bronnen komen in de vorm van affiches die in Oost- en West-Berlijn uitgebracht werden. Deze belichamen heel duidelijk twee zijden van een conflict. Het bronmateriaal is zeer sterk omdat het om een vrij recent conflict gaat. Leerlingen herkennen de symboliek vrij gemakkelijk. Dit bleek uit eerdere lessen die ik tijdens een vorige stage heb gegeven. Foto’s over opstanden in Hongarije lenen zich niet voor standplaatsgebondenheid maar de spotprenten des te meer. De conflicten tijdens de Koude Oorlog worden vrijwel allemaal begeleid door een afbeelding, waarbij die van de Cuba-crisis het meest sprekende zijn. De Vietnamoorlog wordt onder andere besproken door middel van Amerikaanse speelfilms, wat een goed beeld geeft van de Amerikaanse invalshoek. De Amerikanen bekijken het conflict anders dan de Russen en deze tweedeling is een goede basis om de Koude Oorlog te behandelen. Het onderdeel staatsinrichting van de Europese Unie is weer over het algemeen informatief maar werkt weinig met bronnen. Het zijn voornamelijk schema’s. Overige rubrieken gaan vooral over de Hongaarse opstand en de val van de muur, waarbij de bronnen soms louter illustraties lijken. Ook hier zijn alleen de spotprenten van belang als het op broninterpretatie aankomt. Vanuit het werkboek worden wel opdrachten gegeven over de Hongaarse opstand waarbij leerlingen zich moeten inleven in zowel soldaat als demonstrant.

Hoofdstuk 4

Als introductie op dit hoofdstuk komt een dubbele pagina over hoe het dagelijkse leven in verzuild Nederland eruit ziet. Het is voornamelijk een beschrijving via tekst,met een afbeelding als illustratie. De docent kan zelf invullen in hoeverre hij de afbeeldingen wil bekijken met de klas. Er valt best wat informatie uit te halen. De tekst op deze pagina’s geeft leerlingen een beeld van het dagelijkse leven en stelt ze in staat zich in te leven. Dit is ook een goede sprong naar het laten vertellen van leerlingen: wat hebben ze van hun ouders meegekregen en welke verhalen kennen ze van opa en oma. In de paragrafen komen prenten voor over de verzuiling. Een van de eerste handelingen die de leerlingen moeten verrichten is nagaan bij welke zuil de bron past. Ook het medium televisie wordt besproken, als een medium dat de zuilen doorbreekt. Aan de ene kant wordt ontzuiling beschreven, aan de andere kant nieuwe verzuiling. Leerlingen moeten zich in beide kampen kunnen inleven. Door de bespreking van politieke partijen en belangenverenigingen worden standpunten duidelijk gemaakt. Leerlingen moeten standpunten van een bepaalde groep kennen en vanuit dat oogpunt bronnen kunnen beoordelen: waarom past een bepaalde poster bij een politieke partij, en waarom is een bepaalde protestactie kenmerkend voor een actiegroep? Enorm interessant is de Zwarte Piet-kwestie die wordt opgeworpen bij de paragraaf over immigratie. Er wordt een afbeelding gebruikt van een Nederlandse man, verkleed als Zwarte Piet, met twee gekleurde toeschouwers op de achtergrond die wantrouwend naar hem kijken. “Wat zouden de twee zwarte schoolkinderen op de foto denken? Is Zwarte Piet een voorbeeld van racisme? Of juist van het tegendeel, omdat Zwarte Piet veel geestiger en slimmer is dan de doorgaans saaie Sint?” (Bastiaans e.a., 2006 p.115) Bij de overige rubrieken moeten leerlingen zich inleven in immigranten uit verschillende delen van de wereld.

Hoofdstuk 5

Bij het hoofdstuk over kolonisatie is de eerste paragraaf ook voornamelijk beschrijvend. De auteurs gebruiken hier geen bronnen als introductie zoals bij het vorige hoofdstuk. Naast deze beschrijvende tekst wordt echter wel een rubriek geplaatst die handelt over representativiteit en betrouwbaarheid. Leerlingen onderzoeken over hoeveel Afrikanen elk boek gaat, hoe betrouwbaar iedere auteur is en daarna moeten de leerlingen de boeken beoordelen over de vraag hoe Afrikanen in de handen van Europese slavenhandelaren konden vallen. Een andere rubriek gaat over het aandragen van bewijsmateriaal voor een bron die je maakt. “Schrijvers, tekenaars en sprekers geven vaak een beeld van een samenleving zonder dat zij er voldoende bewijsmateriaal voor aandragen. Dat valt hen vaak niet te verwijten. Van een politieke tekenaar wordt alleen verwacht dat hij zijn visie uitbeeldt. Als hij bij elke tekening een hoeveelheid tekst ter ondersteuning zou aanbieden, dan zou geen krant die tekst opnemen.” (Bastiaans e.a., 2006 p.134)

Hoofdstuk 6

De eerste paragraaf van hoofdstuk zes gaat voornamelijk over een beschrijving van Indonesië van voor de koloniale periode. De auteurs geven een zeer objectieve beschrijving maar vermelden daarbij niet waar de bronnen van afkomstig zijn. Dit is misschien ook een beetje vergezocht wat betreft de broninterpretatie omdat het een plenaire beschrijving is. Leerlingen zouden hierdoor snel de draad kwijt kunnen raken en daardoor hebben de auteurs er goed aan gedaan om dit deel oppervlakkig te houden. Bronnen worden interessant op het moment dat Max Havelaar aangehaald wordt in de rubriek over beroemde boeken. De auteurs weten in deze rubriek meerdere meningen over het boek en de verfilming te vertellen waardoor de leerlingen worden gedwongen om deze producties op verschillende manieren te bekijken, en niet de eerste bewering voor waar aan te nemen. “Naast dit officiële standpunt viel er volgens een journalist in de NRC van 16 augustus 1977 nog een andere, niet officiële opvatting te beluisteren. Het tiranniseren van de Indonesische bevolking door Indonesische gezagshebbers was zo goed weergegeven, dat het publiek het koloniale bestuur en de militaire dictatuur onder generaal Soeharto (blz. 164) zou kunnen gaan vergelijken. Was er wel zoveel veranderd?” (Bastiaans e.a., 2006 p.164) Ook de kwestie rondom het Van Heutz monument komt aan het licht waardoor leerlingen leren te oordelen met hedendaagse kennis, en kennis die men in de tijd van Van Heutz had.

Een vergelijking van de lesmethodes

Een eerste punt van vergelijking met Feniks en Sprekend Verleden is de indeling van het boek. Feniks komt gestructureerd over terwijl Sprekend Verleden meer het uiterlijk van een leesboek aanneemt. Opvallend hierbij is dat juist Feniks het tekstboek als een leesboek typeert, en Sprekend Verleden uitdrukkelijk spreekt van een leerboek. Een paragraaf van Feniks beslaat nooit meer dan twee pagina’s. Bij Sprekend Verleden kan een paragraaf meerdere bladzijden innemen, of kan beperkt blijven tot twee kolommen. Feniks schept meer overzicht in de stof dan Sprekend Verleden, en doet dit mede door het systeem van hoofd- en deelvragen. Verdieping moet uit het werkboek komen, maar als er niet gekozen wordt voor veel opdrachten uit het werkboek zal de docent zelf met aanvullende stof moeten komen. De inhoud is dus summier. Sprekend Verleden pakt dit anders aan en presenteert eerder te veel tekst dan te weinig. Door deze hoeveelheid tekst zijn de meeste beeldbronnen bij Sprekend Verleden dan ook illustratief. Het viel te verwachten dat Feniks, door gebrek aan een grote hoeveelheid leertekst, bij gebruik van afbeeldingen meer interpretatievaardigheden laat oefenen, maar dit valt tegen. Een groot deel van de illustraties is nog altijd illustratief voor de tekst. Neem bijvoorbeeld de buste van Lucius Annaeus Seneca.

De functie van veel van het beeldmateriaal is dus illustratief, maar er zitten wel degelijk afbeeldingen in die te maken hebben met het oefenen van broninterpretatie en standplaatsgebondenheid. Feniks oefent deze vaardigheid voornamelijk vanuit het werkboek. Bij de opdrachten wordt de leerling opgedragen om een afbeelding uit het leesboek te pakken en door middel van het werkboek komen er vragen over de afbeelding. Vanuit het tekstboek zelf zijn er vrijwel geen aanwijzingen over waar de leerling op moet letten. De docent zal zelf, tijdens het behandelen van de tekst, leerlingen moeten helpen met het interpreteren van de bron. Sprekend Verleden presenteert meer aanknopingspunten voor zowel docent als klas als het op interpretatie van de bronnen aankomt. Iedere bron heeft namelijk een onderschrift die de gebeurtenissen op de afbeelding of in de tekst uitlegt. Als er bij een bron ingewikkelde of gevorderde technieken gebruikt moeten worden presenteert Sprekend Verleden deze  vaardigheden in een rubriek die ofwel in de paragraaf verwerkt kan zijn of aan het eind van het hoofdstuk geplaatst is. Het is echter niet duidelijk wanneer welke vaardigheid gevraagd wordt. Feniks gaat gestructureerd om met het presenteren van deze vaardigheden. Ieder hoofdstuk heeft een blauw kader waarin een bepaalde vaardigheid wordt getoetst: mening versus feit, oorzaken en gevolgen, en zo ook standplaatsgebondenheid.

De auteurs van Feniks spreken niet specifiek over het interpreteren van bronnen. Er wordt wel gewezen op een blauw vaardighedenkader waar aan leerlingen wordt uitgelegd “hoe je precies werkt bij geschiedenis”. Als het tekstboek bekeken wordt met de opmerkingen van de auteurs in het achterhoofd – dat het voornamelijk een leesboek is – valt op dat de bronnen die gebruikt worden, en dan met name de beeldbronnen, voornamelijk illustratief zijn. De auteurs hameren niet op een constante herhaling van vaardigheden met standplaatsgebondenheid in het boek. Dit betekent echter niet dat ze dit geen belangrijk onderdeel van geschiedenis vinden.

De methoden gebruiken beide weinig kaartmateriaal. Er is een kaart ingevoegd aan het begin van een hoofdstuk, of aan het eind, maar leerlingen maken in zowel het werkboek als het tekstboek weinig contact met kaarten. Gelukkig is geschiedenis niet het enige vak waar deze vaardigheid geoefend moet worden. Aardrijkskunde werkt aanvullend op dit gebied. Kaartmateriaal staat ook niet centraal in dit onderzoek. Ik had echter wel gehoopt een aantal kaarten uit het verleden terug te zien in het boek om een beeld te kunnen schetsen van het wereldbeeld dat een aantal eeuwen terug heerste. De methode biedt hier geen handvaten voor. De docent zal deze oefening zelf op moeten zetten. Tekstbronnen zijn in de methoden ook ondervertegenwoordigd als we ze vergelijken met afbeeldingbronnen.

Deze lesmethode is van belang voor het onderzoek vanwege de oriëntatie op het materiaal dat ik kan gebruiken tijdens mijn lessen met historisch materiaal en hedendaags materiaal. Ik ben op zoek naar een manier die goed past bij de andere docenten van het Trevianum om broninterpretatie volgens het boek aan te leren en kennis van het boek is daar belangrijk voor.

Hoofdstuk 4: Toetsanalyse

Beschrijving

Om de resultaten van dit onderzoek meetbaar te maken moet er ook een toets volgen om de prestaties van de leerlingen in kaart te brengen. Om de resultaten van mijn onderzoek zichtbaar te maken vergelijk ik twee parallelgroepen onderling en  ik vergelijk ze met prestaties die ze het afgelopen jaar hebben geleverd. De prestaties worden in aantal juiste antwoorden per klas in procenten aangegeven. Per klas komt een gemiddelde score die de klas behaalde voordat ik aan mijn afstudeeronderzoek begon. Na het uitvoeren van het afstudeeronderzoek leggen de klassen nogmaals een toets af. Voor beide klassen is de toets hetzelfde. Na het maken van de toets vergelijk ik de toetsresultaten met eerder behaalde resultaten en daar trek ik conclusies uit.

De toetsanalyse richt zich op drie verschillende aspecten. Een toetsvraag wordt gepresenteerd en daarbij vermeld ik de algemene strekking van het antwoord zoals deze door de klas gegeven wordt. Ik benoem de veelgemaakte fouten en uiteindelijk komt daar een advies voor de les uit. Deze adviezen neem ik mee naar het uitvoeren van de lessen om leerlingen sterker te maken in de vaardigheid broninterpretatie. Deze adviezen worden ook meegenomen naar het eindadvies van het onderzoek.

Toetsen brugklassen

Proefwerkvraag 1

Bron 1

Eén van deze belangrijke legercommandanten was Julius Caesar.
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De Gallier Obelix slaat Julius Caesar.

a. Leg uit waarom Obelix en Caesar met elkaar te maken hebben gehad.

b. Caesar heeft veel gebieden veroverd.  Mede dankzij hem slaagden de Romeinen er in om West- Europa in te lijven bij hun rijk. Toch werd hij in 44 v.Chr. vermoord. Leg uit door wie en waarom hij werd vermoord.




Algemene strekking van het antwoord

Leerlingen antwoorden over het algemeen dat Caesar veel gebieden heeft veroverd. Gallië wordt niet vaak genoemd. Er wordt in iedere klas wel een aantal keer vermeld dat er in de les nooit over Asterix en Obelix is gepraat. Een enkeling heeft nog nooit van de strip gehoord.

Veelgemaakte fout

Voor het beantwoorden van de vraag is de afbeelding in feite overbodig. Met het onderschrift alleen heeft de leerling al genoeg informatie. ‘De Galliër Obelix’ geeft aan dat Obelix uit Gallië komt. In het tekstboek staat vermeld dat Caesar Gallië verovert, en daarmee kan de vraag beantwoord worden. Leerlingen richten zich echter vaak op de afbeelding zelf en lezen het onderschrift niet, of lezen wel het onderschrift maar hechten er geen waarde aan.

Advies voor de les

Tijdens de lessen doen docenten er goed aan om bij het behandelen van bronnen nadruk te leggen op de onderschriften, en wat leerlingen hier voor een informatie uit kunnen halen.

Proefwerkvraag 2

Bron 2

Alexander is een van de grootste heersers uit de geschiedenis geweest.

In de periode tussen 500 v.Chr. en 500 n.Chr. speelt de Griekse cultuur een belangrijke rol. Deze periode noemen we ook wel het Griekse millennium. Gedurende 1000 jaar was het Grieks een wereldtaal, te vergelijken met het Engels nu, waarmee een persoon zonder veel moeite van stad tot stad kon reizen, van Marseille tot Afghanistan: overal kon hij terecht met zijn kennis van de Griekse taal en overal kon hij zich thuis voelen dank zij de gemeenschappelijke Helleense (Griekse) cultuur.

a. Leg kort in eigen woorden uit wat het Griekse millennium is.

b. Leg uit wat het verband is tussen de veroveringen van Alexander de Grote en het gebied waar het Griekse millennium betrekking op heeft.



Algemene strekking van het antwoord

Het eerste gedeelte van de vraag krijgt als antwoord dat het Grieks millennium een periode van duizend jaar is. Dat dit een periode is waarin de Griekse cultuur een belangrijke rol speelt blijft vaak achterwege. Het tweede deel van de vraag krijgt als antwoord dat Alexander de Grote verantwoordelijk is voor de verspreiding van de Griekse cultuur.

Veelgemaakte fout
Leerlingen beantwoorden voornamelijk de vraag wat een millennium is. De beantwoording van het eerste deel van de vraag is dus te oppervlakkig. Het tweede deel van de vraag  wordt fout beantwoord omdat leerlingen geen beeld kunnen vormen van het veroverde gebied van Alexander de Grote en het gebied waarin de Griekse cultuur de dominante was.

Advies voor de les

Wijs leerlingen erop dat de alle aspecten van een vraag tot zich moeten laten doordringen. Als een vraag impulsief beantwoord kan worden moet de leerling bij zichzelf ten rade gaan of ook alle aspecten van de vraag beantwoord zijn. Verder is kaartgebruik, en met name het vergelijken van verschillende kaarten een aanrader voor docenten, mede omdat ook uit de methodeanalyse blijkt dat het boek weinig kaarten presenteert.

Proefwerkvraag 3

Bron 3

Demokritos een groot astronoom hoewel niet al zijn theorieën even goed ontvangen werden in Athene. Demokritos was tevens wiskundige en hij was het die als eerste de formule opstelde voor de inhoud van kegel. Hij reisde veel in zijn leven en noemde zichzelf dan ook een wereldwijs man.
a. Is Demokritos een persoon die zich vooral met mythes bezig hield of wetenschapper? Leg uit met behulp van een element uit de bron.




Algemene strekking van het antwoord

Wetenschapper is het antwoord dat voornamelijk gegeven wordt. Als voorbeeld wordt veelal het opstellen van een formule genoemd. Leerlingen kunnen de tekst van het boek koppelen aan deze bron. De verschillen tussen wetenschap en mythe zijn dus duidelijk.

Veelgemaakte fout

Hoewel het antwoord ‘wetenschapper’ goed is, leggen leerlingen hun antwoord niet uit met elementen uit de bron. Ook antwoorden als ‘hij deed zelf onderzoek’ zijn niet volledig correct, omdat dit enkel een indirecte verwijzing naar de bron is. Leerlingen nemen geen concrete zinnen of delen van zinnen over uit de bron.

Advies voor de les

Dit is geen probleem waar alleen geschiedenisdocenten mee te maken hebben. Bij vrijwel ieder vak is de klacht te horen dat leerlingen geen uitleg geven bij hun antwoord. In de lessen kan een docent erop wijzen dat dit wel moet gebeuren, en bij het maken van opdrachten in de les moet dit constant herhaald worden. Het is raadzaam om losse antwoorden zonder uitleg ook niet toe te staan tijdens het maken van opdrachten in de les; als er geen punten worden gegeven. Uitleg geven bij een antwoord moet een gewoonte worden. 

Proefwerkvraag 4

Bron 4

Een god van mildere natuur heeft die onenigheden

verholpen, want hij scheidde lucht en aarde, aarde en zee,

liet dichte onderlucht en ’t helder hemeldak uiteen gaan,

en toen hij in die zwarte chaos orde had gebracht,

gaf hij alles wat ontward was evenwicht en vrede.

Uit: Ovidius Metamorphosen (1.21-31) vertaling M. ´d Hane-Scheltema

a. Hoe heten dit soort verhalen? 
b. Waarom vertelden de Grieken dit soort verhalen? 

c. Leg uit hoe dit verhaal in het oosten van Griekenland leidde tot het ontstaan van de filosofie en het moderne wetenschappelijk denken. 




Algemene strekking van het antwoord

Leerlingen geven aan dat dit soort verhalen mythen zijn, en deze werden verteld om de wereld om de mens heen te verklaren. Als leerlingen moeten uitleggen hoe dit soort verhalen leiden tot het ontstaan van de filosofie en het moderne wetenschappelijk denken wordt vaak het contact met het Oosten genoemd, waar ook scheppingsverhalen werden verteld. De verschillen tussen deze verhalen werden onder de loep genomen.

Veelgemaakte fout

De veelgemaakte fout zit niet zo zeer in het interpreteren van de bron, maar zit in het niet leren van de leertekst. Leerlingen zijn in staat om de eerste en tweede vraag te beantwoorden, maar de derde vraag heeft kennis van de leertekst nodig. Leerlingen die de leertekst niet goed bestudeerd hebben zijn over het algemeen niet in staat deze vraag te beantwoorden.

Proefwerkvraag 5

Bron 5

In de stad Maastricht worden momenteel de resten bestudeerd van de Via Belgica, de oude Romeinse weg van Maastricht naar Heerlen en Keulen, die recent werd ontdekt. Door deze vondst is het oostelijke tracé (deel) van deze weg eindelijk bekend. Archeologen ontdekten enkele maanden geleden eikenhouten palen, waarop een dek van vette klei en grindknollen is gelegd. De palen dienden als heipalen in de drassige ondergrond. Een van de palen blijkt te dateren uit 169 na Christus. Andere palen worden nog onderzocht. 
a. Waarom legden de Romeinen juist verharde wegen aan? Leg uit.

b. De Via Belgica heeft een belangrijke rol gespeeld in het ontstaan van Heerlen in de Romeinse tijd. Bedenk een reden waarom beide steden hun ontstaan mede aan de deze weg te danken hebben.




Algemene strekking van het antwoord

Redenen om verharde wegen aan te leggen zijn divers. De meest voorkomende reden is dit te doen is het verplaatsen van legers. Handel wordt minder vaak genoemd, maar komt ook voor. Als een leerling handel noemt bij onderdeel A, is het antwoord bij onderdeel B vaak dat steden profiteren van wegen omdat de handel hierdoor gemakkelijker gaat.

Veelgemaakte fout

Leerlingen antwoorden bij onderdeel A met een enkel woord, bijvoorbeeld ‘handel’ of ‘oorlogvoeren’, maar dit is wederom een antwoord zonder uitleg.

Advies voor de les

Dit is geen probleem waar alleen geschiedenisdocenten mee te maken hebben. Bij vrijwel ieder vak is de klacht te horen dat leerlingen geen uitleg geven bij hun antwoord. In de lessen kan een docent erop wijzen dat dit wel moet gebeuren, en bij het maken van opdrachten in de les moet dit constant herhaald worden. Het is raadzaam om losse antwoorden zonder uitleg ook niet toe te staan tijdens het maken van opdrachten in de les; als er geen punten worden gegeven. Uitleg geven bij een antwoord moet een gewoonte worden. 

Resultaten

	B1i: 28 leerlingen

	B1m: 23 leerlingen
	

	G1a: 27 leerlingen
	

	Aantal leerlingen: 78
	

	
	Goed beantwoorde vraag
	

	
	Tekst
	Afbeelding
	%

	Vraag 1
	
	45
	58%

	Vraag 2
	42
	
	53%

	Vraag 3
	61
	
	78%

	Vraag 4
	33
	
	42%

	Vraag 5
	70
	
	90%


Gemiddelde: 64%

Toetsen havo 2

Proefwerkvraag 1

Bron 1
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Deze spotprent is gemaakt door Albert Hahn (1877-1918). Wat is zijn kritiek op de Industriële Revolutie? Geef in je antwoord minstens twee voorbeelden uit de bron.




Algemene strekking van het antwoord

De kritiek van Albert Hahn is dat fabrieken mensen zwaar werk laten doen. De mensen die de leiding hebben over de fabrieken behandelen hun werknemers slecht. De Industriële Revolutie zorgt voor slechte leef- en werkomstandigheden.

Veelgemaakte fout

Leerlingen geven als antwoord dat als gevolg van de Industriële Revolutie veel mensen in de fabrieken gaan werken. Ze vermelden echter de slechte omstandigheden niet, waardoor dit antwoord niet als kritiek van Albert Hahn kan worden goedgekeurd.

Advies voor de les

Dit is een vraag die duidelijk over standplaatsgebondenheid gaat. Aangezien leerlingen antwoorden geven die niets met de bedoeling van de maker van de bron te maken hebben, is het raadzaam om een of meerdere lessen te besteden aan het oefenen van standplaatsgebondenheid, bijvoorbeeld door middel van de methode die ik heb gebruikt tijdens het uitvoeren van mijn onderzoek.

Proefwerkvraag 2
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Bron 2
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Bron 2A: de gelaagde samenleving in West Europa

Bron 2B: de gelaagde samenleving in Rusland





     
a. Er zijn meerdere verschillen te ontdekken in de gelaagde

samenleving in West-Europa (2A) en die van Rusland (2B). Noteer er twee.

b. Waarom leek een socialistische revolutie, zoals de marxisten wilden, in Rusland niet

mogelijk?




Algemene strekking van het antwoord

Onderdeel A wordt beantwoord met verschillen als het ontbreken van fabrieksarbeiders bij de samenleving van Rusland, het verschil tussen vrije boeren en lijfeigenen, en het ontbreken van ambachtslieden of handelaren. De socialistische revolutie zoals de marxisten wilden was niet mogelijk vanwege het gebrek aan fabrieksarbeiders.

Veelgemaakte fout

Leerlingen die de leertekst niet voldoende bestudeerd hebben zijn vaak niet in staat om onderdeel B fatsoenlijk te beantwoorden. Onderdeel A vereist weinig leerwerk. Onderdeel B blijft in sommige gevallen onbeantwoord.

Advies voor de les

Deze piramides worden over het algemeen al in de klas behandeld en dan ligt de nadruk op de verschillen tussen deze twee. Over het algemeen is deze vraag goed gemaakt, dus deze instructie tijdens de les kan gehandhaafd worden.

Proefwerkvraag 3
Bron 3
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De Russische landbouwsamenleving
a. Wie stellen de vastgebonden mannen op tafel voor?

b. Wie stellen de mannen, met kaarten in hun handen, aan de tafel voor?

c. Wat wil de tekenaar met deze prent duidelijk maken?




Algemene strekking van het antwoord

Leerlingen kunnen de vastgebonden mannen benoemen als de lijfeigenen en de mannen om de tafel als grondbezitters. De leerlingen geven als bedoeling van de tekenaar, dat deze wilt laten zien dat de lijfeigenen het bezit van de landbezitters was, en dat deze met de lijfeigenen kan doen wat ze willen.

Veelgemaakte fout

Leerlingen benoemen landbezitters als lijfeigenen, met als gedachte dat deze eigenaar zijn van het lijf van een ander.

Advies voor de les

Dit is een vraag die goed aansluit op het behandelen van standplaatsgebondenheid. Als deze vraag niet getoetst wordt is het een goede vraag om in de les te behandelen.

Proefwerkvraag 4

Bron 4
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Prent: “Lenin veegt de wereld schoon.”

a. Lenin veegt zijn vijanden weg. Welke drie groepen worden afgebeeld?

b. Is de tekenaar positief of negatief over Lenin? Leg uit met behulp van een gegeven

uit de bron.

Algemene strekking van het antwoord

Leerlingen geven als antwoord op de drie afgebeelde groepen: de adel, de geestelijken en de fabriekseigenaren. Dit konden ze mede afleiden van de bevolkingspiramides. Leerlingen geven op het tweede onderdeel het antwoord positief, met als uitleg dat Lenin bovenaan staat en met een lach op zijn gezicht is afgebeeld, terwijl zijn tegenstanders allemaal bang kijken.

Veelgemaakte fout

Deze vraag is vrijwel niet fout beantwoord, maar het valt te betwijfelen of leerlingen de vraag ook goed kunnen beantwoorden als er om uitleg wordt gevraagd bij het eerste onderdeel.

Advies voor de les

Leerlingen hoeven bij deze vraag echter geen uileg te geven bij hun antwoord, maar dit is wel aan te raden, aangezien leerlingen dan ook aspecten uit de bron moeten gebruiken om hun antwoord kracht bij te zetten.

Resultaten

	H2a: 27

	Aantal leerlingen: 27

	
	Goed beantwoorde vraag
	

	
	Tekst
	Afbeelding
	%

	Vraag 1
	
	16
	59%

	Vraag 2
	
	14
	52%

	Vraag 3
	
	22
	81%

	Vraag 4
	
	25
	93%


Gemiddelde: 71%

Toetsen havo 3

Proefwerkvraag 1

Bron 1

Nadat Hitler had geëist dat in Oostenrijk een nazi de leiding zou krijgen, sprak de Oostenrijkse bondskanselier Schuschnigg op 11 maart 1938 tot het volk:

“In opdracht van de president deel ik het volk van Oostenrijk mede dat wij wijken voor geweld. Omdat wij tot geen enkele prijs, zelfs op dit ernstige moment niet, bloed van Duitse mensen willen vergieten, hebben wij het leger opdracht gegeven, voor het geval de invasie plaatsvindt, zich zonder verzet te bieden terug te trekken.”

Was de anschluss van Oostenrijk bij Duitsland vrijwillig? Leg je antwoord uit.




Algemene strekking van het antwoord

De Anschluss van Oostenrijk bij Duitsland was niet vrijwillig, omdat Duitsland ervoor heeft gezorgd dat Oostenrijk in een onmogelijke positie wordt geplaatst. Oostenrijk is niet opgewassen tegen het gemoderniseerde Duitse leger en zal zich gewonnen moeten geven.

Veelgemaakte fout

Leerlingen geven aan dat de Anschluss vrijwillig gebeurde omdat de Oostenrijkers geen bloed willen vergieten en er dus zelf voor kiezen.
Advies voor de les

Leerlingen moeten zich ervan bewust zijn dat zij de stof goed moeten kennen. Deze vraag speelt in op de situatie in Europa van 1938. De structuren in Europa zijn dus belangrijk. Bij deze vraag wordt een bron gekoppeld aan de leertekst. De vraag kan dan ook alleen goed beantwoord worden als de leerling de stof beheerst. Interpretatievaardigheden zijn hier minder belangrijk dan de kennis van de leerstof.

Proefwerkvraag 2

Bron 2

Uit de Conferentie van München, 29 september 1938:

Duitsland, Groot-Brittannië, Frankrijk en Italië gaan akkoord dat het Sudentenduits gebied (grondgebied na WO I, toebedeeld aan Tsjecho-Slowakije, waar veel Duitssprekenden woonden) aan Duitsland wordt overgedragen. De evacuatie zal op 1 oktober aanvangen; Groot-Brittannië, Frankrijk en Italië gaan ermee akkoord dat de evacuatie voltooid zal zijn op 10 oktober en dat daarbij geen bestaande installaties worden vernield.

Om een oorlog te voorkomen ging de Britse minister-president Chamberlain bemiddelen. Op de Conferentie van München werd een akkoord gesloten. Hitler kreeg wel/niet zijn zin omdat:




Algemene strekking van het antwoord

Hitler kreeg zijn zin omdat het Sudentenduits gebied aan Duitsland werd toegekend. Hitler heeft belangrijke leiders in Europa weten te beïnvloeden.

Veelgemaakte fout

Leerlingen gaan hier de fout in door zich ter richten op het niet vernietigen van installaties. Leerlingen leggen te veel de nadruk op het laatste zinnetje van de tekst en gaan daarom niet in op de politiek die Hitler voerde voordat de Tweede Wereldoorlog uitbrak.

Advies voor de les

Leerlingen moeten zich er van bewust zijn dat niet ieder detail van een (tekst)bron even belangrijk is. Het niet vernietigen van installaties is bijzaak in deze bron. Hoewel het in het antwoord gebruikt kan worden als argument dat Hitler het gebied met zijn volledige capaciteiten toegekend krijgt, ligt de nadruk op het feit dat het Sudetenduits gebied aan Hitler wordt toegekend. Ook hier ligt de nadruk op de koppeling van de bron naar de leertekst. Deze gebeurtenis wordt behandeld in het boek. Leerlingen moeten in de les via het werkboek oefenen om de tekst van het werkboek te gebruiken bij het maken van opgaven.

Proefwerkvraag 3

Bron 3

Groot-Brittannië verklaart Duitsland de oorlog na de Duitse aanval op Polen: Hitler reageert volgens de tolk Schmidt als volgt op de Britse oorlogsverklaring: Hitler zat als versteend en staarde een tijd voor zich uit. “Wat nu?” vroeg Hitler, met een woedende blik in zijn ogen. Met zachte stem antwoordde Von Ribbentrop: “Ik verondersteld dat de Fransen in de komende uren een soortgelijk ultimatum zullen overhandigen.” Goering zei: “Als wij deze oorlog verliezen, dan moge de hemel ons genadig zijn.”

Vrij naar: Herinneringen van de tolk Schmidt. In: P.A.M. Geurts, Bronnenboek (1971)

Hadden de nazi-kopstukken op een dergelijke reactie gerekend? Leg je antwoord uit.




Algemene strekking van het antwoord

Nazi-kopstukken hadden niet op een dergelijke reactie gerekend. Zij reageren verbaasd. Hitler overspeelde zijn hand. Lange tijd was het goed gegaan door op een agressieve manier de andere landen in Europa te benaderen. De oorlogsverklaring aan Polen was echter een stap te ver.

Veelgemaakte fout

Deze vraag wordt vrijwel niet fout gemaakt. Een enkeling die geen punten weet te verdienen door deze vraag geven als antwoord dat Hitler door gaat met het plannen van oorlog, of zij weten niet wat een ultimatum is en gebruiken dit als excuus om de vraag niet te beantwoorden.

Advies voor de les

Deze opdracht gaat over het trekken van conclusies naar aanleiding van reacties van personen. Het oefenen van een levenslijn opdracht zoals dit bij Actief Historisch Denken wordt gedaan helpt deze vaardigheid te ontwikkelen.

Proefwerkvraag 4

Bron 4

Politiek tekenaar Fritz Behrendt tekende op 10 mei 1940 de volgende spotprent. Het onderschift luidt: ‘Zwakte lokt agressie uit’. Op de grond achter de linker rupsband van de Duitse tank is een schild met het wapen van Nederland te herkennen.
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a. Verklaar de titel van deze tekening.

b. Was Fritz Behrendt voorstander of tegenstander van de neutraliteitspolitiek van Nederland? Leg uit door middel van een onderdeel van de tekening.

Algemene strekking van het antwoord

De Nederlandse neutraliteitspolitiek zorgde ervoor dat de Nederlanders agressief werden benaderd door de Duitsers. Als een land zich neutraal opstelt lokt dit agressie uit bij andere landen. Nederland werd inderdaad onder de voet gelopen door Duitsland. Fritz Behrendt was een tegenstander van de neutraliteitspolitiek omdat hij zich er negatief over uit laat. De Duitse tank verplettert een Nederlands symbool. De troepen verplaatsen zich westwaarts.

Veelgemaakte fout

Leerlingen herkennen de symbolen in de bron niet. De tekens op de tanks worden in sommige gevallen niet opgemerkt. Verder herkennen leerlingen het schild niet dat achter de rupsbanden ligt. Zij hebben echter ook niet het bijschrift van de bron gelezen.
Advies voor de les

Maak leerlingen er op attent dat zij de bijschriften van een bron lezen, omdat deze de leerlingen op weg helpen om de vragen te beantwoorden. Het schild achter de rupsband is hier een goed voorbeeld van. Symbolen die bij een onderwerp horen moeten nadrukkelijk behandeld worden om leerlingen een bron te kunnen laten interpreteren.

Proefwerkvraag 5

Bron 5

In de loop van de Tweede Wereldoorlog werd ‘Rosie de Klinker’ het symbool van een bepaalde ontwikkeling in de fabrieken van geallieerde landen. Hieronder staan twee affiches die als propaganda door de Verenigde Staten werden gebruikt.
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a. Over welke ontwikkeling op de werkvloer gaan deze affiches?
b. Wat was het effect van deze ontwikkeling op de positie van de vrouw na de Tweede Wereldoorlog?
Algemene strekking van het antwoord

Vrouwen nemen de arbeidsplaatsen van mannen in. Mannen vertrekken naar het front en hun plekken in de fabrieken moeten worden opgevuld. De positie van de vrouw verbeterde na de Tweede Wereldoorlog, mede doordat vrouwen zich niet meer in hun traditionele rol van huismoeder lieten terugplaatsen.

Veelgemaakte fout

Deze vraag wordt vrijwel niet fout beantwoord. Deze vraag koppelt leertekst aan de bronnen en enkel de leerlingen die zowel de les hebben gemist waarin deze ontwikkeling wordt behandeld als de leertekst niet hebben gelezen laten deze vraag open.
Advies voor de les

Zoals ook bij de docenteninterviews naar voren komt zijn propagandaposters goede middelen om broninterpretatie te oefenen. Bij het behandelen van het onderwerp Tweede Wereldoorlog doet een docent er goed aan om propagandaposters van verschillende strijdende partijen te behandelen om de achterliggende gedachten duidelijk te maken. Over het algemeen vinden leerlingen dit interessant en betrekt dit ook de meisjes meer bij een onderwerp dat in eerste instantie een onderwerp voor jongens lijkt te zijn.

Resultaten

	H3i: 24 leerlingen

	Aantal leerlingen: 24

	
	Goed beantwoorde vraag
	

	
	Tekst
	Afbeelding
	%

	Vraag 1
	18
	
	75%

	Vraag 2
	16
	
	67%

	Vraag 3
	22
	
	92%

	Vraag 4
	
	13
	54%

	Vraag 5
	
	20
	83%


Gemiddelde: 74%

Toetsen vwo 3

Proefwerkvraag 1

De nationaalsocialisten waren tegen de democratie en tegen joden (antisemitisme).

Bekijk onderstaande bronnen. Deze ideeën zie je in de bronnen terug.
a. Schrijf van elke bron op of ze antisemitisch zijn of antidemocratisch.

b. Leg kort uit waarom.
Bron 1

Te vuur en te zwaard

Na eerst te hebben verkondigd dat alle Duitse joden in aparte gebieden en huizen geïsoleerd dienden  te worden, ging het SS-blad “Das Schwarze Korps” later nog een stap verder. De joden konden niet langer in Duitsland blijven: “In dit stadium van ontwikkeling zullen we voor de harde noodzaak komen te staan om de joodse onderwereld op precies dezelfde manier uit te roeien als we alle criminelen in ons goed geordende land uitroeien: te vuur en te zwaard. Het resultaat zal het definitieve einde van het Jodendom in Duitsland zijn, de totale vernietiging ervan.”

Bron 2

Maatregel van Hitler
Het Duitse bloed moet zuiver blijven, anders kan het Duitse volk niet blijven bestaan. Daarom heeft de Rijksdag de volgende wet goedgekeurd, die hierbij wordt afgekondigd: Huwelijken tussen joden en staatsburgers van Duitse afkomst zijn verboden.

Bron 3

Een Duitse vrouw over een gebeurtenis in 1942 in Stuttgart

Ik zat in de tram. Die was overvol. Een oude vrouw stapte in. Haar voeten waren zo gezwollen, dat ze uit haar schoenen puilden. Ze droeg de davidster op haar jas. Ik stond op zodat de oude vrouw kon zitten. Hiermee lokte ik  - hoe kan het anders – de zo vaak geuite volkswoede uit. Iemand riep: “eruit!” Te midden van die stemmen hoorde ik iemand woedend zeggen: “Jodenslaaf! Je hebt geen eigenwaarde!” De tram stopte tussen twee haltes. De conducteur beval dat we er allebei uit moesten.

Bron 4

Uit een gesprek met Hitler

Dictatuur? Noem het zoals u wilt. Ik weet niet of dat het juiste woord is, maar ik ben geen vriend van de massa’s, ik ben een doodsvijand van de democratie die ons in het verderf heeft gestort. Ik ben evenmin een voorstander van het vrouwenkiesrecht. Ik ben een tegenstander van geheime, rechtstreekse algemene verkiezingen. De elite van het volk zal nooit toestaan dat de massa’s worden gemanipuleerd door de politieke partijen. Aan dit regeringssysteem dient voor eens en voor altijd een einde te worden gemaakt.

Uit: B. van Houten, Ooggetuigen van de Tweede Wereldoorlog (1981)

Bron 5

Uit de Duitse Staatscourant van 14 juli 1933

De Duitse regering heeft de volgende wet uitgevaardigd, die hierbij openbaar wordt gemaakt:

Artikel I. De Nationaal Socialistische Duitse Arbeiderspartij vormt de enige politieke partij in Duitsland.

Algemene strekking van het antwoord

Bron 1: Antisemitisme: het gaat over de totale vernietiging van de joden. Er wordt een vergelijking gemaakt met jood zijn en criminele activiteiten verrichten. Joden worden geïsoleerd en de joodse wereld wordt onderwereld genoemd.

Bron 2: Antisemitisme: Joden mogen niet met andere Duitse staatburgers trouwen. Er wordt een bepaalde bevolkingsgroep iets verboden op basis van hun afkomst of geloof

Bron 3: Antisemitisme: Joden en iedereen die voor hen opkomen worden niet getolereerd in de samenleving. Diensten verlenen aan Joden wordt als vernederend beschouwd.

Bron 4: Antidemocratisch: Hitler is tegen algemeen kiesrecht, democratie krijgt de schuld van de slechte economische omstandigheden, politieke partijen manipuleren de massa volgens hem.

Bron 5: Antidemocratisch: Democratie kan alleen functioneren als er meerdere politieke partijen zijn. Dit wordt onmogelijk gemaakt.




Veelgemaakte fout

Leerlingen geven antwoord zonder uitleg te geven. Dit is een opgave die voornamelijk betrekking heeft op begrijpend lezen als de leerling kennis heeft van de begrippen antisemitisme en antidemocratie.

Advies voor de les

Tijdens de lessen moet nogmaals benadrukt worden hoe belangrijk het is om uitleg te geven bij een antwoord. Dit kan al geoefend worden door middel van opgaven in het werkboek, en door leerlingen bij het oefenen met bronnen om argumentatie voor hun uitspraken te vragen. Begrippen oefenen in combinatie met het interpreteren van tekstbronnen is ook aan te raden. Hier hoeven vaak geen extra bronnen voor opgezocht te worden aangezien de leertekst van het boek de begrippen al doet voorkomen. Leg tijdens de les de samenhang van de begrippen en de leertekst uit, of laat leerlingen dit zelf (eventueel in groepjes) doen.

Proefwerkvraag 2

Hitler maakte van Duitsland een totalitaire staat. Hij bemoeide zich met economie, onderwijs, rechtspraak en cultuur.
Bron 6
Een eed van gehoorzaamheid

Adolf Hitler, wij zweren dat wij de jeugd van Duitsland in uw geest zullen opvoeden, zodat zij u zal volgen waarheen u wilt. Wij beloven u dit uit naam van het hele Duitse onderwijswezen van de lagere school tot aan de universiteit.

Bron 7

Uit: W.Boyd, Geschiedenis van onderwijs en opvoeding (1969)
Uit een kinderboek uit Nazi-Duitsland

“Vertel ons iets, mammie. Ja! Maar niet zo’n gewoon verhaaltje over reuzen en heksen en dwergen, die bestaan alleen in sprookjes. Vertel toch liever over Adolf Hitler. Ja mammie, vertel over hem! Adolf Hitler is de voorbeeldigste soldaat van ons volk, zo heeft hij zichzelf genoemd. Hij wilde ons niet laten rusten voor het arme, overwonnen Duitsland weer een machtig Duits rijk zou zijn.”
a. Welke invloed zal de eed uit bron 1 hebben gehad op het geschiedenisonderwijs? 

b. Bron 2 is een stukje uit een kinderboek uit Nazi-Duitsland. Leg uit wat het doel was van dergelijke kinderboeken.


Algemene strekking van het antwoord

A: Leerlingen krijgen geen objectieve geschiedenisles. De geschiedenis die zij aangeleerd krijgen is de geschiedenis zoals Hitler die graag ziet.

B: Persoonsverheerlijking. Hitler wordt beter voorgesteld dan dat hij in werkelijkheid is.

Veelgemaakte fout

Leerlingen die hun begrippen niet leren zullen niet uit de voeten komen met persoonsverheerlijking. Vaak staat er een antwoord dat wel in de richting van dit begrip komt, maar er missen dan essentiële zaken zoals het uitvergroten van positieve eigenschappen. Bij vraag A kwam ook het antwoord voor dat leerlingen volgens het Amerikaanse model naar school gaan. Hiermee doelt de leerling natuurlijk op het trouw zweren aan de Unie en de vlag, maar dit antwoord is incompleet omdat er geen koppeling wordt gemaakt naar het onderwijs in nazi-Duitsland.

Advies voor de les
Leerlingen moeten erop gewezen worden dat hun antwoorden altijd betrekking op de vraag moeten hebben. Dit gebeurt niet alleen bij VWO 3, maar ook bij andere jaarlagen. Dit kan geoefend worden door opdrachten uit het werkboek klassikaal te bespreken.

Proefwerkvraag 3

Bron 8

Nadat Hitler had geëist dat in Oostenrijk een nazi de leiding zou krijgen, sprak de Oostenrijkse bondskanselier Schuschnigg op 11 maart 1938 tot het volk:

“In  opdracht van de president deel ik het volk van Oostenrijk mede dat wij wijken voor geweld. Omdat wij tot geen enkele prijs, zelfs op dit ernstige moment niet, bloed van Duitse mensen willen vergieten, hebben wij het leger opdracht gegeven, voor het geval de invasie plaatsvindt, zich zonder verzet te bieden terug te trekken.”
Was de Anschluss van Oostenrijk bij Duitsland vrijwillig? Leg je antwoord uit!


Algemene strekking van het antwoord

De anschluss van Oostenrijk bij Duitsland was niet vrijwillig, omdat Duitsland ervoor heeft gezorgd dat Oostenrijk in een onmogelijke positie wordt geplaatst. Oostenrijk is niet opgewassen tegen het gemoderniseerde Duitse leger en zal zich gewonnen moeten geven.

Veelgemaakte fout

Leerlingen geven aan dat de anschluss vrijwillig gebeurde omdat de Oostenrijkers geen bloed willen vergieten en er dus zelf voor kiezen.
Advies voor de les

Leerlingen moeten zich ervan bewust zijn dat zij de stof goed moeten kennen. Deze vraag speelt in op de situatie in Europa van 1938. De structuren in Europa zijn dus belangrijk. Bij deze vraag wordt een bron gekoppeld aan de leertekst. De vraag kan dan ook alleen goed beantwoord worden als de leerling de stof beheerst. Interpretatievaardigheden zijn hier minder belangrijk dan de kennis van de leerstof.

Proefwerkvraag 4

Bron 9
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Tekst boven de prent: 
“Denk er aan… nog één lolly en dan moeten jullie echt naar huis gaan!”

Tekst op het T-shirt van het jongetje in het midden: “the appeaser”
(“de jongen die moet tevredenstellen”).

a. Welke twee landen moet het jongetje met de lolly’s voorstellen?

b. Omschrijf wat er met de afbeelding bedoeld wordt en geef daarbij een voorbeeld uit

 de praktijk, tijdens het Interbellum.
Algemene strekking van het antwoord

A: Frankrijk en Engeland

B: De Appeasementpolitiek: Frankrijk en Engeland gaven Hitler zoveel mogelijk zijn zin om een nieuwe oorlog te voorkomen: Conferentie München, Anschluss, Defensie, Inlijving Tsjechië
Veelgemaakte fout

Leerlingen geven aan dat het jongetje Tsjecho-Slowakije is. Duitsland aast op dit grondgebied en ze staan op het punt om het in te nemen. Dit zou buiten de lolly’s en het bovenschrift een aannemelijk antwoord zijn, maar juist de zojuist genoemde aspecten worden niet door de leerlingen gebruikt bij het interpreteren van de bron.

Leerlingen geven voorbeelden die zich afspelen tijdens de Tweede Wereldoorlog. Ze geven dus een voorbeeld dat buiten het interbellum valt. Hoewel dit antwoorden zijn die voldoen aan de vraag welke overtredingen Hitler beging te opzichte van het Verdrag van Versailles, voldoet het niet aan de eis dat dit tijdens het interbellum moet plaatsvinden.

Advies voor de les 

Het werken volgens een stappenplan om deze afbeelding goed te interpreteren moet tijdens de les worden behandeld. Mijn eigen stappenplan kan hier uitkomst bieden, omdat het alle aspecten van een bron laat benoemen, voordat er een betekenis aan wordt gehecht. Dit is heel belangrijk omdat we bij foute antwoorden van leerlingen zien dat deze fout zijn omdat niet alle aspecten van de bron behandeld worden.

Proefwerkvraag 5

Bron 10
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“Wat, geen stoel voor mij?!”

a. Welke vier landen zitten met elkaar te overleggen aan de tafel?

b. Hoe noemen wij deze gebeurtenis?

c. Waarover gaat deze vergadering?

d. Welk land staat in de deuropening en vraagt om een stoel? Leg uit waarom dit land op

 deze manier is afgebeeld.




Algemene strekking van het antwoord

A: Duitsland, Engeland,  Frankrijk en Italië.

B: De Conferentie van München. (Evt.: het Verraad van München.)

C: Of Duitsland het Sudetenland wel of niet mag inlijven bij hun rijk.

D: De Sovjet-Unie. Dit land was niet uitgenodigd voor de conferentie, maar zag zichzelf wel als een supermacht die mee wilde beslissen over het lot van Oost-Europa en toenadering had gezocht met Frankrijk over deze kwestie.

Veelgemaakte fout

Leerlingen geven aan dat de VS ook aanschoven bij het overleg. Evenals Tsjecho-Slowakije. Dit is een kwestie van leren, maar dit kan ook te maken hebben met het aangeleerd gedrag van vorige schooljaren. Een aantal docenten geven aan dat kaders die buiten de reguliere leertekst liggen niet geleerd hoeven te worden voor een proefwerk. ‘München 1938’ is in het boek een kader, en sommige leerlingen hebben dit overgeslagen. Waar de conferentie over gaat weten leerlingen echter goed te benoemen, aangezien deze wel in de les is behandeld. 

Advies voor de les

Leerlingen moeten er sowieso op geattendeerd worden dat kaders wel degelijk belangrijk zijn. Dit is iets voor de nabespreking van het proefwerk. Daarnaast speelt deze bron ook in op karikaturen van historische figuren. Hitler en Stalin zijn gemakkelijk te herkennen, maar er moet ook geoefend worden met figuren die minder vaak worden afgebeeld. Attributen zijn belangrijke onderdelen van karikaturen, zoals bijvoorbeeld een bolhoed, een sigaar of een snor. Leerlingen moeten deze attributen aan figuren kunnen koppelen.

Proefwerkvraag 6
Bron 11
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Hitler: “Het tuig der aarde, neem ik aan?”

Stalin: “De bloedige moordenaar van de arbeiders, vermoed ik?”

Het opschrift op de rug van de man op de grond: ‘Polen’
a. Hoe noemen we de gebeurtenis die hoort bij deze afbeelding? Leg uit met behulp van

 een gegeven uit de bron.

b. Noteer twee redenen waarom een Duitse samenwerking met de Sovjet-Unie

 onwaarschijnlijk leek voor de rest van de wereld. 
Algemene strekking van het antwoord

Het tekenen van het Molotov-Von Ribbentroppact; het niet-aanvalsverdrag Duitsland-SovjetUnie. De Duitse – Operatie Fall Weiβ – en Russische invallen in Polen in september 1939.

Veelgemaakte fout

Leerlingen benoemen dit als een ontmoeting tussen Stalin en Hitler, maar dit wordt niet verder uitgelegd. De leerlingen zien dus wel aan de afbeelding dat het om een begroeting of ontmoeting gaat, maar weten dit niet voldoende terug te koppelen naar de leertekst. De persoon op de grond met het opschrift ‘Polen’ wordt vrijwel niet gebruikt bij de antwoorden.

Advies voor de les

Het werken volgens een stappenplan om deze afbeelding goed te interpreteren moet tijdens de les worden behandeld. Mijn eigen stappenplan kan hier uitkomst bieden, omdat het alle aspecten van een bron laat benoemen, voordat er een betekenis aan wordt gehecht. Dit is heel belangrijk omdat we bij foute antwoorden van leerlingen zien dat deze fout zijn omdat niet alle aspecten van de bron behandeld worden.

Resultaten

	A3a: 26 leerlingen

	A3e: 27 leerlingen

	Aantal leerlingen: 53

	
	Goed beantwoorde vraag
	

	
	Tekst
	Afbeelding
	%

	Vraag 1
	21
	
	40%

	Vraag 2
	42
	
	79%

	Vraag 3
	49
	
	92%

	Vraag 4
	
	33
	62%

	Vraag 5
	
	35
	66%

	Vraag 6
	
	19
	36%


Gemiddelde: 63%

Adviezen na aanleiding van de toetsanalyse

Om de bron heen

Tijdens de lessen moet nogmaals benadrukt worden hoe belangrijk het is om uitleg te geven bij een antwoord. Dit kan al geoefend worden door middel van opgaven in het werkboek en door leerlingen bij het oefenen met bronnen om argumentatie voor hun uitspraken te vragen. Begrippen oefenen in combinatie met het interpreteren van tekstbronnen is ook aan te raden. Extra bronnen opzoeken is hiervoor niet nodig. De lesmethode leg genoeg nadruk op de begrippen in de lopende tekst. Leg tijdens de les de samenhang van de begrippen en de leertekst uit, of laat leerlingen dit zelf (eventueel in groepjes) doen.

Leerlingen moeten erop gewezen worden dat hun antwoorden altijd betrekking op de vraag moeten hebben. Dit gebeurt niet alleen bij VWO 3, maar ook bij andere jaarlagen. Dit kan geoefend worden door opdrachten uit het werkboek klassikaal te bespreken.

Wijs leerlingen erop dat ze alle aspecten van een vraag tot zich moeten laten doordringen. Als een vraag impulsief beantwoord kan worden moet de leerling bij zichzelf te rade gaan of ook alle aspecten van de vraag beantwoord zijn. Verder is kaartgebruik, en met name het vergelijken van verschillende kaarten een aanrader voor docenten, mede omdat ook uit de methodeanalyse blijkt dat het boek weinig kaarten presenteert.

Leerlingen moeten zich er van bewust zijn dat niet ieder detail van een (tekst)bron even belangrijk is. Ook hier ligt de nadruk op de koppeling van de bron naar de leertekst. Als een gebeurtenis wordt behandeld in het boek moeten leerlingen in de les oefenen om de tekst van het werkboek te gebruiken bij het maken van opgaven.

Hoe leerlingen antwoorden

Bij vrijwel ieder vak is de klacht te horen dat leerlingen geen uitleg geven bij hun antwoord. In de lessen kan een docent erop wijzen dat dit wel moet gebeuren, en bij het maken van opdrachten in de les moet dit constant herhaald worden. Het is raadzaam om losse antwoorden zonder uitleg ook niet toe te staan tijdens het maken van opdrachten in de les. Uitleg geven bij een antwoord moet een gewoonte worden. Tijdens de lessen moet nogmaals benadrukt worden hoe belangrijk het is om uitleg te geven bij een antwoord. Dit kan al geoefend worden door middel van opgaven in het werkboek, en door leerlingen bij het oefenen met bronnen om argumentatie voor hun uitspraken te vragen. Begrippen oefenen in combinatie met het interpreteren van tekstbronnen is ook aan te raden. Hier hoeven vaak geen extra bronnen voor opgezocht te worden aangezien de leertekst van het boek de begrippen al doet voorkomen. Leg tijdens de les de samenhang van de begrippen en de leertekst uit, of laat leerlingen dit zelf (eventueel in groepjes) doen.

Oefenen in de klas

Als leerlingen antwoorden geven die niets met de bedoeling van de maker van de bron te maken hebben, is het raadzaam om een of meerdere lessen te besteden aan het oefenen van standplaatsgebondenheid, bijvoorbeeld door middel van de methode die ik heb gebruikt tijdens het uitvoeren van mijn onderzoek.

Als een opdracht over het trekken van conclusies na aanleiding van reacties van personen gaat, is het oefenen van een levenslijn opdracht zoals dit bij Actief Historisch Denken wordt gedaan een goede manier om deze vaardigheid te ontwikkelen.

Zoals ook bij de docenteninterviews naar voren komt zijn propagandaposters goede middelen om broninterpretatie te oefenen. Bij het behandelen van het onderwerp Tweede Wereldoorlog doet een docent er goed aan om propagandaposters van verschillende strijdende partijen te behandelen om de achterliggende gedachten duidelijk te maken. Over het algemeen vinden leerlingen dit interessant en betrekt dit ook de meisjes meer bij een onderwerp dat in eerste instantie een onderwerp voor jongens lijkt te zijn.

Het werken volgens een stappenplan om deze afbeelding goed te interpreteren moet tijdens de les worden behandeld. Mijn eigen stappenplan kan hier uitkomst bieden, omdat het alle aspecten van een bron laat benoemen, voordat er een betekenis aan wordt gehecht. Dit is heel belangrijk omdat we bij foute antwoorden van leerlingen zien dat deze fout zijn omdat niet alle aspecten van de bron behandeld worden.

Het leerwerk van een leerling

Leerlingen moeten zich ervan bewust zijn dat zij de stof goed moeten kennen. Een vraag speelt in op de situatie in Europa van 1938. De structuren in Europa zijn dus belangrijk. Bij deze vraag wordt een bron gekoppeld aan de leertekst. De vraag kan dan ook alleen goed beantwoord worden als de leerling de stof beheerst. Interpretatievaardigheden zijn hier minder belangrijk dan de kennis van de leerstof.

Leerlingen moeten er sowieso op geattendeerd worden dat kaders in het boek wel degelijk belangrijk zijn. Dit is iets voor de nabespreking van het proefwerk. Daarnaast speelt deze bron ook in op karikaturen van historische figuren. Hitler en Stalin zijn gemakkelijk te herkennen, maar er moet ook geoefend worden met figuren die minder vaak worden afgebeeld. Attributen zijn belangrijke onderdelen van karikaturen, zoals bijvoorbeeld een bolhoed, een sigaar of een snor. Leerlingen moeten deze attributen aan figuren kunnen koppelen.

Hoofdstuk 5: Lesuitvoering

Voor het uitvoeren van dit afstudeeronderzoek had ik twee parallelklassen nodig. Er moet ten slotte vergeleken kunnen worden tussen verschillende aanpakken. Gelukkig waren de roosters van mijn begeleiders goed te combineren en lukte het al snel om twee gelijke klassen les te geven. Bij beide klassen worden drie lessen gegeven waarin ik aandacht besteed aan het interpreteren van hedendaagse bronnen. De lessen vinden plaats op de volgende dagen:

	
	Brugklas 1i
	Atheneum 3a


	Lessen
	11 april

18 april

28 april
	13 april

20 april

27 april


Bovengenoemde klassen kregen hedendaagse bronnen gepresenteerd die zij volgens een stappenplan moesten afwerken. De overige klassen werkten ook met een stappenplan bronnen langs, maar zij deden dit volgens de schoolmethode en met historische bronnen.

Atheneum 3:

Voor Atheneum 3 heb ik het volgende stappenplan opgezet. Wilschut spreekt in zijn boek over translatie en interpretatie. Deze aspecten heb ik in het stappenplan opgenomen. De manier waarop het stappenplan aan de leerlingen op papier gepresenteerd wordt is te zien in de bijlage (bijlage 2). “Translatie betekent ‘vertaling’. Door de inhoud van een tekst, beeld, filmfragment of welk materiaal dan ook om te zetten in een andere vorm, wordt een leerling gedwongen deze goed tot zich te laten doordringen. Bij een tekst: echt lezen wat er staat. Bij visueel materiaal: zien wat er te zien is. […] Aangezien het niet vanzelf spreekt dat de inhoud van allerlei media goed tot leerlingen doordringt, is translatie vaak een belangrijke eerste stap. Interpretatie betekent ‘verklaring’ of ‘uitleg’. Bij interpretatie wordt iets toegevoegd dat niet direct in het materiaal zelf te vinden is: wat betekent het? Wat maak ik hieruit op? Elk materiaal dat in geschiedenislessen gebruikt wordt, moet geïnterpreteerd worden. De neiging van docenten is vaak om alleen interpretatie toe te passen en translatie over te slaan. Vooral voor lagere niveaus is een voorafgaande translatie echter zeer aan te bevelen.” (Wilschut, 2004 p.119)

Brugklassen:

Bij de brugklassen was een andere aanpak vereist dan de aanpak die ik hanteerde bij de atheneumklassen. De bronnen die op het atheneum gebruikt worden zijn niet allemaal geschikt voor leerlingen uit het eerste leerjaar. Daarom heb ik ervoor gekozen om de brugklassen ander bronmateriaal te geven. De manier waarop deze bronnen behandeld worden is wel gelijk. Ik heb het stappenplan uit de nieuwe methode Feniks gebruikt, aangezien deze methode erg in de smaak viel bij de docenten. De leerlingen hadden ook zwaar behoefte aan vastgestelde richtlijnen, en in de loop van het schooljaar waren zij zeer gehecht geraakt aan de richtlijnen van het schoolboek. Deze richtlijnen zijn op de volgende pagina te lezen.

De richtlijnen van het boek waren de volgende:

· Wanneer is de bron gemaakt?

· Hoe is de maker aan zijn informatie gekomen?

· Wat was de bedoeling van de maker van de bron?

Hierbij heb ik de beschouwen vragen van het model atheneum 3 geplaatst:

· Wat zie je? (Beschrijf letterlijk wat de bron toont)
· Wat betekent de afbeelding? (Leg de betekenis uit van wat je letterlijk hebt gezien)

Het volledige stappenplan van de brugklassen verschilt op het gebied van taalgebruik dus iets van de manier die gehanteerd wordt bij de atheneumklassen, maar heeft ook veel overeenkomsten:

1. Wanneer is de bron gemaakt?

2. Hoe is de maker aan zijn informatie gekomen?

3. Wat zie je? (Beschrijf letterlijk wat de bron toont)

4. Wat betekent de afbeelding? (Leg de betekenis uit van wat je letterlijk hebt gezien)

5. Wat was de bedoeling van de maker van de bron?

De bronnen die gebruikt worden tijdens de lessen zijn de volgende:

Les 1 Brugklassen
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do 03 maart 2011, 05:30 

Nederlandse militairen gegijzeld in Libië 

door Roy Klopper 

DEN HAAG -  Kolonel Kaddafi houdt drie Nederlandse militairen van de marine, hun Lynxhelikopter en een burger uit ons land gevangen. Ze vielen in handen van zijn troepen na een mislukte bevrijdingsactie bij de Libische stad Sirte. 

Dat heeft het ministerie van Defensie woensdagavond tegenover De Telegraaf bevestigd. De departementen van Defensie en Buitenlandse Zaken overleggen momenteel koortsachtig met de Libische autoriteiten over de vrijlating van de in hechtenis genomen driekoppige helibemanning. Hun familie in Nederland is inmiddels op de hoogte van de tragische ontwikkelingen. 
De twee evacuées die de militairen uit de woestijn kwamen ophalen, een Nederlander en een Europeaan van wie de nationaliteit nog niet wordt prijsgegeven, zijn ondertussen door de Libische autoriteiten veilig afgeleverd bij de Nederlandse ambassade in Tripoli, zo meldt defensie-zegsman Otte Beeksma. Hiervandaan hebben ze gisteren het land veilig verlaten. 

http://www.telegraaf.nl/binnenland/achteronzetroepen/9171070/__Nederlandse_militairen_gegijzeld_in_Libi__.html

Bezorgdheid om Nederlanders Libië

Toegevoegd: donderdag 3 maart 2011, 05:51
Update: donderdag 3 maart 2011, 16:42

De Tweede Kamer wil een brief van het kabinet over de situatie van de drie gevangengenomen Nederlandse militairen in Libië. De Kamer maakt zich zorgen over de drie en heeft veel vragen. De Nederlandse evacué die doel was van de reddingspoging is op weg naar Nederland.

Premier Rutte wilde vanmorgen weinig kwijt over de drie militairen die na een mislukte evacuatie in handen zijn gevallen van het Libische regime van Kadhafi. Het kabinet had de zaak liever geheim gehouden.

Geheimhouding

"We zijn het meest gebaat bij totale geheimhouding", zei Rutte in het Radio 1 Journaal. "Het is vreselijk voor die drie man. Alles is er nu op gericht om ze in veiligheid te brengen."

Volgens Rutte lopen militairen die in het buitenland worden ingezet altijd risico. Het minste waar ze op mogen rekenen is dat de politiek er alles aan doet dat de risico's minimaal zijn en dat de militairen veilig kunnen terugkeren.

http://nos.nl/artikel/222848-drie-nederlandse-militairen-gevangen-in-libie.html
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http://www.volkskrant.nl/vk/nl/5444/VK-Dossier-De-opstand-in-Libie/article/detail/1862992/2011/03/21/VS-doen-mee-maar-niet-van-harte.dhtml
Obama steekt hoofd in strop met oorlog in Libië

Van onze correspondent Arie Elshout − 21/03/11, 10:27 

NEW YORK - Analyse: Obama steekt met actie tegen Kadhafi zijn hoofd in een strop. 

Amerikaanse onderzeeërs en oorlogsschepen vuurden dit weekeinde rond de honderd kruisraketten af op Libische doelen. Voorts waren gevechtsvliegtuigen en B-2 'stealth' bommenwerpers actief. Maar ondanks die massale inzet was het opmerkelijk hoe de Amerikanen hun best deden zich zo klein mogelijk te houden.
Daar gaan we weer
De president heeft alle reden zich terughoudend op te stellen. Bij sommige televisiejournaals was er naast alle opwinding die militaire actie met zich meebrengt, ook een vermoeide ondertoon van 'daar gaan we weer'. Zo lang is het niet geleden dat een soortgelijke actie zorgde voor een langdurige oorlog zonder een duidelijk uitzicht op wat de gemiddelde Amerikaan altijd eist: een ‘happy end’.

Wat dat betreft was het begrijpelijk dat Obama zei dat het een besluit was dat hij 'niet lichtvaardig' heeft genomen. Als hij al geen sprong in het duister heeft gewaagd, heeft hij zijn hoofd wel in een strop gestoken.


http://www.grenzeloos.org/2011/03/23/ingrijpen-in-libie-imperialistische-agressie-of-humanitaire-interventie/
Ingrijpen in Libië: agressie van westerse landen of vechten om burgers te helpen?

Nadat de Veiligheidsraad het groene licht gaf voor het afdwingen van een no-fly zone vielen deze week de eerste westerse bommen op Libië.

Is militaire actie tegen Libië noodzakelijk om het afslachten van zijn tegenstanders door Gadaffi te stoppen? Of is het agressie van westerse landen, alleen maar om zichzelf te verbeteren en zal het slechts leiden tot een verslechtering van de omstandigheden voor de Libische bevolking?

De relatie tussen Tripoli (hoofdstad Libië) en het westen heeft pieken en dalen gekend maar over het algemeen wordt Gadaffi al tientallen jaren gesteund en bewapend door verschillende westerse landen. Het is dus duidelijk dat we zeer kritisch moeten zijn over de beweegredenen van de westerse landen en over hun plotselinge goede zorgen voor de Libische bevolking.

Niet ingrijpen in Libië is moeilijk en doet ons overkomen als mensen die weigeren echte problemen onder ogen te zien en die politiek belangrijker vinden dan mensenlevens.

Gepubliceerd op: 23 maart 2011
Auteur: Bertil Videt
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Mijn probleem met Mubarak is persoonlijk

Ik ben geen meisje van veertien dat moest onderduiken, verre van dat. En toch herkende ik veel van de dingen die Anne Frank beschreef in haar dagboek. Ook ik ben leefde in een samenleving die mensen onderdrukt. Dankzij Mubarak groeide ik op zonder een gevoel van veiligheid, zonder eenheid, zonder rolmodellen en soms zelfs zonder hoop. En vanaf de eerste dag van de revolutie, hoopte ik dat Mubarak daarvoor een hoge prijs zou betalen.

De avond vóór het aftreden van Mubarak was de zwartste avond van de revolutie. En de week voor de arresTATIEie van Mubarak was de zwartste week SINDS de revolutie. De straten kookten van woede. Mensen waren woest op het militaire regime en de premier. Iedereen dacht dat zij alleen maar bezig waren Mubarak en zijn zoons terug te plaatsen in het hart van de macht.

Mijn hart zakte in mijn schoenen, toen hij twee dagen voor zijn arrestatie een toespraak gaf op televisie. Hij noemde het een officiële verklaring. Alsof hij nog steeds de baas was van Egypte.

Mijn probleem met Mubarak is persoonlijk. Mijn hele leven heb ik geleerd dat liegen en bedriegen normaal zijn. Dat omkopen en het veroordelen van anderen goede eigenschappen zijn. Dat vervolging van andersdenkenden erbij hoort.

Dankzij de arrestatie van Mubarak heb ik de controle teruggekregen. Het symboliseert het begin van het nieuwe Egypte en een nieuwe Hussein. Nu kan ik beginnen met het afschudden van alle slechte eigenschappen die wij ons leven lang mee hebben kregen… Nu Mubarak is gearresteerd kunnen we eindelijk streven naar een eerbaar en fatsoenlijk leven.

http://weblogs.nos.nl/midden-oosten/2011/04/19/mijn-probleem-met-mubarak-is-persoonlijk/

Egypte flirt met de ayatollahs van Iran

Geplaatst op: dinsdag 19 april 2011

Door: Pieter Immerzaal

Categorie: Politiek

Bronnen: Wall Street Journal, Al Arabyia

Gisteren was voor het Midden Oosten een cruciale dag: Egypte en Iran besloten vrienden te worden. Nu Hosni Mubarrak onder arrest is geplaatst, en de andere vrienden van de VS en Israël (waaronder de twee veel belovende zonen van Hosni) in de gevangenissen zitten waar twee maanden geleden de oppositie nog zat, verandert Egypte zeer snel van koers. Van de warmte voor de VS, het westen en Israël is erg weinig meer over, alle pogingen van de VS en het westen ten spijt om om 5 voor 12 de indruk te wekken de democratie te steunen. De Egyptenaren zijn niet vergeten dat Mubarrak regeerde met warme instemming van de VS.

 Vooral de opbloeiende banden tussen het nieuwe Egypte en Iran is voor het westen en Israël verontrustend. De twee landen zijn allereerst betrekkingen aangegaan en hebben ambassadeurs gestuurd. Nog erger: de nieuwe minister van buitenlandse zaken gaat binnenkort op bezoek in Gaza, gebied van Hamas. En Hamas is van Iran. 

 Ook Hezbollah in Libanon heeft met de wisseling van de wacht in Caïro een vijand minder.

 Volgens de Wall Street Journal is de bezorgdheid in de VS snel aan het groeien. En in Israël zonder twijfel ook.
Bronnen: Wall Street Journal, Al Arabyia

http://www.welingelichtekringen.nl/12611-egypte-flirt-met-de-ayatollahs-van-iran.html
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Journaliste wilde niet langer in Syrië blijven

20 april 2011

De Syrische staatsmedia kwamen vandaag met groot nieuws. De regering heeft namelijk ingestemd met een wetsvoorstel voor het opheffen van de noodtoestand in het land. Die is al sinds 1963 van kracht en was vooral bedoeld om de oppositie de kop in te drukken. Maar wat betekent dit nou precies voor het land? Wie ons daar meer over kan vertellen is journalist Irene de Zwaan. Zij heeft samen met Marten Blankensteijn het boek ‘De Grote Dictatortour’ geschreven en is net terug uit Syrië.

http://www.radio1.nl/contents/29353-journaliste-wilde-niet-langer-in-syri-blijven
De nadruk ligt op de geluidsbron.
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Hoofdstuk 6: Resultaten

Beschrijving

Nadat de klassen zijn geïnstrueerd in het interpreteren van bronnen en het gebruiken van standplaatsgebondenheid wordt er een toets gemaakt met een aantal bronnen erin. Hoewel de toetsen voor het eerste en het derde leerjaar verschillen krijgen beide parallelklassen dezelfde toets. De resultaten staan aan het eind van dit onderdeel en daar is ook een conclusie aan verbonden. De toetsen worden beschreven aan de hand van een algemene strekking van het antwoord dat door de klas wordt gegeven en de veelgemaakte fouten. Deze worden meegenomen in de conclusie.

Brugklassen
Vraag 1

Bron 1 
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Bron 1: kasteel Muiderslot.
a. Je ziet een bovenaanzicht van het Muiderslot. Uit welke periode in de middeleeuwen komt dit kasteel? Leg uit.
b. Geef een verklaring voor de ligging van het Muiderslot in het water.




Algemene strekking van het antwoord

Dit kasteel komt uit de Late Middeleeuwen. Dit is te zien aan de dikke muren. Kastelen uit de Vroege Middeleeuwen waren in feite versterkte boerderijen en deze zijn nauwelijks bewaard gebleven. Dit kasteel heeft ook meerdere stenen torens. Dit is ook een kenmerk van een Laat Middeleeuws kasteel.

Veelgemaakte fouten

Leerlingen maken geen koppeling naar de leerstof: de uitleg ontbreekt bij het antwoord. Een enkele leerlingen kan de Middeleeuwen niet periodiseren. Dit heeft met leerwerk te maken.

Vraag 2

Bron 2

De geestelijken speelden een belangrijke rol in de Middeleeuwen.
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Bron 2: een monnik schrijft een boek.
a. Geestelijken waren vaak de enige mensen die konden lezen en schrijven. Zij brachten een groot deel van hun dag door met het kopiëren van boeken. Hierdoor zijn een aantal belangrijke boeken uit deze periode bewaard gebleven. Toch moeten we oppassen met het bestuderen van deze boeken. 
b. Noem twee redenen waarom we kritisch naar deze geschriften moeten kijken.



Algemene strekking van het antwoord

Monniken kunnen schrijffouten maken bij het overschrijven van de boeken.

Er kunnen passages weggelaten worden.

Er kunnen stukken tekst aangepast worden.

Er kunnen vertaalfouten gemaakt zijn.

We weten niet altijd wat de achtergrond van de vertaler is geweest.

Het is niet altijd duidelijk wanneer de kopie is gemaakt.

Veelgemaakte fouten

Bij deze vraag kan ik niet spreken van een veelgemaakte fout omdat het hier om een vaardigheid gaat die zowel door het boek als door mij uitgebreid is behandeld. Het gaat om de betrouwbaarheid van bronnen en leerlingen hebben zich deze stof goed eigen gemaakt. Een voorbeeld van een fout was dat een leerling zei dat wij niets meer uit die tijd kunnen lezen omdat het een andere taal was.

Vraag 3

De kroning (versie 1):

Toentertijd droeg niemand in het Byzantijnse Rijk de keizerlijke titel. Een vrouw oefende er het gezag uit. Paus Leo en alle andere bisschoppen die op de kerkvergadering aanwezig waren en eigenlijk alle gelovigen, dachten dat het goed zou zijn de titel te schenken aan Karel, de koning van de Franken. Want deze had de macht in Rome, waar keizers altijd hadden gewoond. Ook heerste hij over veel andere keizerlijke steden in Italië, Frankrijk en Duitsland. De almachtige God liet toe dat al die plaatsen onder zijn gezag stonden. Het leek hun daarom goed dat hij dan ook maar de keizerlijke titel zou dragen. Karel kon geen nee zegen tegen dit verzoek. Nederig ontving hij met kerstmis de keizerlijke waardigheid, toen hij door paus Leo werd gekroond.

Naar: De Annalen van Lorsch, geschreven vóór 803.

De kroning (versie 2):

De inwoners van Rome hadden paus Leo zeer slecht behandeld. Ze hadden zijn ogen uitgestoken en zijn tong afgesneden. Daarom riep hij de hulp in va de koning. Karel ging naar Rome om een eind te maken aan de wanorde in de Kerk. Hij bleef er de hele winter. Het was toen dat hij de titel ‘Keizer’ ontving. In het begin had hij echt een hekel aan die titel. Hij zei dat hij die dag – ook al was het een belangrijke feestdag – geen voet in de kerk zou hebben gezet als hij had geweten wat de paus van plan was.

Naar: Einhards Leven van Karel de Grote, geschreven rond 825.

a. Als je goed leest, zie je dat beide bronnen elkaar tegenspreken op een belangrijk punt: wist Karel van tevoren dat de paus hem ging kronen? Wat vertelt de eerste versie hierover? En wat vertelt de tweede versie hierover?

b. Om te kunnen beoordelen of een bron betrouwbaar is, moet je kijken wanneer hij is geschreven: kort of lang na de gebeurtenis. Welk van beide bronnen is dan het meest betrouwbaar? Leg uit.

Algemene strekking van het antwoord

a: De eerste versie is erop gericht dat Karel wist van het plan om hem te kronen voordat hij de kerk betrad. Er werd een verzoek voorgelegd en hij kon weliswaar geen nee zeggen, maar wist van het plan af. De tweede versie geeft aan dat Karel niets van het plan wist, want hij beweert dat hij anders geen voet in de kerk zou hebben gezet.

b: De eerste bron is het meest betrouwbaar als we naar de periode kijken waarin deze geschreven is. De kroning van Karel: 800 n.Chr. De eerste bron is vóór 803 geschreven, wat kan duiden op een eventuele aanwezigheid van de schrijver bij de gebeurtenis. Dit is echter niet vast te stellen. De tweede bron is minder betrouwbaar omdat deze ruim 25 jaar na de kroning is geschreven.

Veelgemaakte fouten

Leerlingen geven aan dat bij onderdeel B beide bronnen na de kroning zijn geschreven en dat ze daarom allebei niet betrouwbaar zijn, terwijl er wordt gevraagd naar een selectie van betrouwbare en minder betrouwbare bronnen. Er zijn ook leerlingen die de kroning van Karel de Grote niet op de tijdbalk kunnen plaatsen en daarom verkeerde aannames maken. Het lezen van de vraag en het leren van gebeurtenissen en tijdbalken ligt hieraan ten grondslag.
Vraag 4

De kroning (versie 2):

De inwoners van Rome hadden paus Leo zeer slecht behandeld. Ze hadden zijn ogen uitgestoken en zijn tong afgesneden. Daarom riep hij de hulp in va de koning. Karel ging naar Rome om een eind te maken aan de wanorde in de Kerk. Hij bleef er de hele winter. Het was toen dat hij de titel ‘Keizer’ ontving. In het begin had hij echt een hekel aan die titel. Hij zei dat hij die dag – ook al was het een belangrijke feestdag – geen voet in de kerk zou hebben gezet als hij had geweten wat de paus van plan was.

Naar: Einhards Leven van Karel de Grote, geschreven rond 825.

a. Belangrijk is hoe de schrijver aan zijn informatie is gekomen. Als je nu weet dat Einhard een goede vriend was van Karel, maakt dat de bron over de kroning minder of meer betrouwbaar? Leg uit.

b. Je moet ook letten op de bedoeling waarmee een bron is geschreven: bijvoorbeeld om zo goed mogelijk informatie te geven, om mensen te vermaken of om iemand te prijzen. Eindhard hemelt Karel wel heel erg op in zijn boek. Maakt dat hem meer of minder betrouwbaar? Leg uit.




Algemene strekking van het antwoord

a: Een goede vriend van Karel heeft de informatie waarschijnlijk door eigen waarneming verkregen, of heeft de informatie van Karel zelf gekregen, omdat hij een goede vriend is. Dit maakt de bron meer betrouwbaar. Het is echter ook mogelijk dat er te veel aan persoonsverheerlijking wordt gedaan, omdat goede vrienden niet snel slecht over elkaar schrijven. Dit maakt de bron minder betrouwbaar.

b: Het maakt hem minder betrouwbaar, want blijkbaar was het zijn bedoeling Karel te prijzen. Dat Karel zo bescheiden was dat hij eigenlijk helemaal geen keizer wilde zijn, past daar goed bij.

Veelgemaakte fouten

Leerlingen kunnen zowel minder of meer betrouwbaar kiezen als antwoord, maar de argumentatie moet dan goed zijn. Deze argumentatie ontbreekt in sommige gevallen. Foute argumentatie is ook mogelijk. Hier maken leerlingen de fout dat alles wat mensen elkaar vertellen automatisch de waarheid is. Deze leerlingen hebben nog niet door dat er ook verkeerde verhalen verspreid kunnen worden, of dat er verhalen verspreid worden die een andere bedoeling hebben dan een natuurgetrouwe weergave van de werkelijkheid geven.

Vraag 5

Einhard beschrijft Karel:

Hij was breed gebouwd en stevig, lang maar ook weer niet te. Zijn lengte was zeven keer de maat van zijn voeten. Zijn kruin was rond, zijn ogen waren heel groot en levendig. Zijn neus was een beetje groter dan gemiddeld. Hij had mooi grijs haar. Zijn gezicht was vriendelijk en vrolijk. Hij straalde gezag en waardigheid uit, of hij nu zat of stond. Hoewel zijn nek wat dik en kort leek en hij een beetje een buikje had, viel dat niet op omdat hij zo groot was. Hij liep met stevige passen en zijn lichaamshouding was mannelijk. Zijn stem was helder, maar paste niet zo goed bij zijn uiterlijk.

Naar: Einhards Leven van Karel de Grote, geschreven rond 825.

a. Over wat voor een zaken kan de bovenstaande bron informatie geven?

b. Waarom is deze bron betrouwbaar te noemen? Geef een voorbeeld.

c. Waarom is deze bron niet betrouwbaar te noemen? Geef een voorbeeld.




Algemene strekking van het antwoord

a: Het uiterlijk van Karel de Grote. Het kan ook informatie geven over de bedoeling van de maker van de bron. Er worden zowel positieve als negatieve dingen vermeld.

b: Deze bron is betrouwbaar te noemen omdat er zowel positieve als negatieve kenmerken van Karel de Grote worden vermeld. ‘Hoewel zijn nek dik en kort was’ is niet vleiend voor een persoon.

c: Deze bron is niet betrouwbaar te noemen omdat er voornamelijk positieve kenmerken van Karel worden vermeld. ‘Zijn stem was helder’ geeft aan dat hij een goed leider was.

Veelgemaakte fouten

Leerlingen maken voornamelijk de fout dat ze geen afweging kunnen maken tussen de hoeveelheide positieve en negatieve informatie die in een bron wordt verwerkt. Dat de balans doorslaat naar de positieve bronnen wordt door een aantal leerlingen over het hoofd gezien. Ze richten zich te veel op enkele aspecten en raken het overzicht over de bron kwijt.

Vraag 6

Bron 3
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Hierboven zie je een afbeelding van Bonifatius, uit een boek van gebeden dat een priester opleest tijdens een mis.

a. Welk twee gebeurtenissen worden afgebeeld?

b. Hoe schildert de maker van de bron de mensen op de onderste afbeelding af?

c. Wat was de bedoeling van de maker van deze afbeelding, naast het verduidelijken van de tekst die in het boek staat?

d. Als je iets wilt weten over het levensverhaal van Bonifatius, is dit dan een betrouwbare bron?

Algemene strekking van het antwoord

a: Het kerstenen van heidenen en de dood van Bonifatius (door een vermoedelijke roversbende)

b: De mannen worden als gevaarlijke mensen afgebeeld die een weerloze man neerslaan.

c: Laten zien dat Bonifatius alleen maar goede dingen deed en hij is slachtoffer van een groep vechtende mannen.

d: Nee, het is geen wetenschappelijk werk, maar een werk uit een boek voor priesters. Het verhaal kan dus verdraaid zijn.

Veelgemaakte fouten

De eerste vraag wordt fout gemaakt door leerlingen die de leertekst duidelijk niet bestudeerd hebben. Er is kennis nodig van de werkzaamheden van Bonifatius om de eerste vraag goed te kunnen beantwoorden. De tweede vraag wordt vrijwel door iedereen goed beantwoord. Foute antwoorden hebben vaak te maken met slechte of te korte formulering van het antwoord. De derde vraag wordt over het algemeen goed beantwoord, als is het antwoord ‘Het leven van Bonifatius uitbeelden’ vrij oppervlakkig. Over de betrouwbaarheid van de bron wordt door een aantal leerlingen gezegd dat deze bron betrouwbaar is omdat de gebeurtenissen op de afbeelding overeen komen met de leertekst. Dit is echter geen goede beantwoording van de vraag. Er wordt niet naar de bedoeling van de bron gekeken, er wordt alleen een vergelijking met de leertekst gemaakt. Dit geeft echter wel aan dat leerlingen de tekst geleerd hebben.

Atheneum 3

Vraag 1

De Conferentie van Jalta vond plaats in februari 1945 op de Krim in de Sovjet-Unie.

Aanwezig waren de Grote Drie. Op 1 oktober 2005 kwamen hun kleinzoons bij elkaar in Maastricht om over deze conferentie te discussiëren.

Lees onderstaande bronnen eerst goed door, voordat je de vragen beantwoordt.

Bron 1: de visie van Churchills kleinzoon

“Na Jalta”

Ten tijden van de Jalta Conferentie bezat meneer Stalin al half Europa. En de waarheid was dat zowel mijn grootvader als meneer Roosevelt daar weinig aan konden doen, zelfs als ze hadden gewild. Er is een beroemd gezegde dat macht gebaseerd is op bezit en dat was zeker waar als we naar Jalta kijken. 

Het akkoord van de drie staatsmannen was daarom niet zo zeer de gewenste toekomst voor Europa, maar meer de acceptatie van de militaire realiteit na de Tweede Wereldoorlog. En voor veel landen in Centraal en Oost-Europa betekende Jalta het begin van vijftig jaar communistische onderdrukking.

Winston Churchill Jr. is een journalist en de oudste kleinzoon van de Britse leider Winston Churchill (1874-1965).

Bron 2: de visie van Roosevelts kleinzoon

“Geen Jalta’s meer?”

Was Jalta nu echt zo slecht? De historicus Arthur Schlessinger vatte het mooi samen toen hij schreef dat de naoorlogse verdeling van Europa niet het resultaat was van woorden op papier, maar het gevolg van de aanwezigheid van legers.

Het simpele feit dat het Sovjet-leger in het begin van 1945 al half Europa had veroverd, bracht Stalin in een zeer machtige positie. Het resultaat was dat, behalve Stalin, niemand echt kreeg wat hij wilde in Jalta.

Curtis Roosevelt is een journalist en de oudste kleinzoon van Amerikaanse president Franklin Delano Roosevelt (1882-1945).

Bron 3: de visie van Stalins kleinzoon

“Jalta, een ramp?”

Tijdens de Jalta Conferentie had het Rode Leger half Europa bevrijd op de Duitsers en stond het leger op het punt Berlijn binnen te vallen. Terwijl de Amerikaanse en Britse troepen nog honderden kilometers weg waren. 

Om Hitler te kunnen verslaan, had Stalin de levens van twintig miljoen Russische soldaten geofferd. Een opoffering die politici veel minder bekwaam dan mijn grootvader beroemd zou hebben gemaakt. Maar dat wil niet zeggen dat hij op Jalta simpelweg zijn zin doordreef.

Jevgeni Dzjoegashvili is de oudste kleinzoon van de Sovjet-leider Jozef Stalin (1878-1953).
a. Gebruik bron 1 t/m 3. Welke oorzaak voor de grote machtspositie van Stalin op de

 conferentie geven de kleinzoons? 
b. Welke kleinzoon is het meest negatief over de conferentie? Leg je antwoord uit met een citaat uit de bron.


Algemene strekking van het antwoord

a: De militaire verhoudingen na de Tweede Wereldoorlog hadden Stalin zijn machtspositie bezorgd. De Russische legers hadden Oost-Europa bevrijd op de Duitsers en hadden dit gebied bezet. Stalin kon bepalen wat er in de bezette gebieden diende te gebeuren.

b: De kleinzoon van Churchill. 

“En voor veel landen in Centraal en Oost-Europa betekende Jalta het begin van vijftig jaar communistische onderdrukking.”

Veelgemaakte fout

De alom bekende fout dat leerlingen hun antwoord niet uitleggen of bekrachtigen is misschien wel de meest storende fout bij deze vraag, maar deze fout is weinig inhoudelijk te noemen. De eerste vraag gaat voornamelijk in op het afleiden van informatie uit de bron. Oorzaken kunnen uit de tekst gedestilleerd worden. Er zit echter ook een stukje inlevingsvermogen bij. Leerlingen kunnen de tweede vraag beantwoorden door zich in te leven in de drie kleinzoons, waarbij ze al snel de conclusie zullen trekken dat de kleinzoon van Stalin het positiefst zal zijn. Wordt de kleinzoon van Stalin soms genoemd als meest negatieve spreker vanwege de twintig miljoen doden die hij op zijn geweten heeft. Leerlingen hebben hierbij de vraag niet goed tot zich laten doordringen. Ze benoemen enkel een negatief aspect van de wereldleiders, maar dit heeft geen relatie tot de vraag.

Vraag 2

Bron 4: de visie van Stalin

“Stalin schoot een beer”

Als men Stalin vroeg naar de Jalta Conferentie vertelde hij altijd hetzelfde verhaal:

“Stalin ging uit jagen en schoot een beer. Hij nam de beer mee terug naar zijn blokhut, waar Churchill en Roosevelt op hem wachtten.

Churchill zei: ‘Ik neem de huid en Roosevelt en Stalin mogen het vlees onderling verdelen.’

Roosevelt zei: ‘Ik neem de huid en Churchill en Stalin mogen het vlees onderling verdelen.’

Stalin antwoordde: ‘ik heb de beer geschoten, dus krijg ik het vlees én de huid.’”

Met het vlees bedoelde hij nazi-Duitsland en met de huid Oost-Europa.

Uit: Stalin, aan het hof van de Rode Tsaar
a: Vergelijk bron 4 met bron 1 t/m 3. Komt de visie van Stalin overeen met die van de kleinzoons? Leg uit.
b: Ben je het eens of oneens met de stelling dat Stalin zijn zin kreeg in Jalta. Leg uit.



Algemene strekking van het antwoord

a: Ja. Stalin beweert dat zijn leger de Duitsers verslagen heeft en Oost-Europa heeft bevrijd. Vanuit deze overtuiging gelooft Stalin dat het zijn goed recht is Oost-Duitsland en Oost-Europa te overheersen. Deze visie komt overeen met de mening van de kleinzoons, die geloven dat de militaire verhoudingen Stalin een grote machtspositie op Jalta gaven.

b: Stalin kreeg zijn zin in Jalta omdat hij de overige deelnemers kon aftroeven door middel van zijn veroveringen. Hij heeft zowel nazi-Duitsland als Oost-Europa op de knieën gekregen.

Veelgemaakte fout

Ook bij deze vraag nemen leerlingen bij hun uitleg geen aspecten van de bron over. Deze vraag is echter betrekkelijk goed gemaakt. Het gaat om een vergelijking van bronnen, maar het antwoord is gemakkelijk uit de tekst te halen. De betrouwbaarheid van de bron staat niet direct ter discussie. Bij het tweede deel van de vraag zijn een aantal leerlingen echter vrij kortaf in hun argumentatie bij de stelling.

Vraag 3

Bron 5: toespraak van Winston Churchill

Het IJzeren Gordijn

“Ik heb een grote bewondering en diep respect voor het dappere Russische volk en mijn kameraad uit de oorlog, maarschalk Stalin. Het is echter mijn plicht (…) om u de feitelijke situatie in Europa uit de doeken te doen.

Van Stettin aan de Baltische Zee tot Triëst aan de Adriatische Zee is een IJzeren Gordijn over het continent neergelaten. Achter deze lijn liggen de hoofdsteden van de oude staten van Midden- en Oost-Europa.

De communistische partijen, die in dit deel van de wereld zeer klein waren, zijn aan de macht geholpen en hebben een positie verworven die in geen enkele verhouding tot hun omvang staat. Overal streven zij naar het veroveren van absolute macht. Al deze landen veranderen in politiestaten en zijn, met de voorlopige uitzondering van Tsjecho-Slowakije, geen echte democratieën meer.”

Uit: W. Melching & M. Stuivenga, Ooggetuigen van de Koude Oorlog, (2007)
Toespraak van de voormalige Britse premier Winston Churchill, 6 maart 1946
a. Leg uit wat het IJzeren Gordijn, volgens Churchill in deze bron, inhoudt.

b. Noteer twee punten van kritiek die Churchill heeft op de Volksdemocratieën in Midden- en Oost-Europa.


Algemene strekking van het antwoord

a. Een definitieve scheiding tussen West- en Oost-Europa. Alle oude Oost-Europese steden en landen zijn oneigenlijk in handen van communistische partijen gevallen en er heerst geen enkele mate van democratie.

b. Alhoewel de communistische partijen een minderheid vormen hebben zij onevenredig veel invloed. Zij zijn oneigenlijk aan de macht gekomen.

De communistische partijen streven naar absolute macht. Democratie wordt verbannen en de landen veranderen in politiestaten.

Veelgemaakte fout

Leerlingen geven correct aan dat het IJzeren Gordijn een scheiding tussen Oost- en West-Europa is, maar gebruiken wederom geen aspecten uit de bron. Enkele leerlingen geven punten van kritiek die niet in de bron staan maar afkomstig zijn van de vergelijking tussen kapitalisme en communisme.

Vraag 4

Bron 6
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President Kennedy en secretaris-generaal Chroestsjov.

Tekst: “Laten we een slot zoeken voor dit ding”

Op de kist: “nucleaire oorlog”
a. Leg uit wat de tekenaar met deze bron bedoelt met behulp van een

 element uit de bron.

b. Waarom zou de tekenaar Kennedy en Chroestsjov naast elkaar hebben afgebeeld, ten tijden van Chroestsjovs politiek van vreedzame co-existentie?
Algemene strekking van het antwoord

a. Kennedy en Chroestsjov proberen samen een oplossing te bedenken voor de Cubacrisis, om op deze wijze een kernoorlog te voorkomen. Zij onderhandelen met elkaar om een einde te maken aan de Cubacrisis. Kennedy en Chroestsjov zitten samen boven op de container en proberen samen het monster in bedwang te houden.

b. De politiek van vreedzame co-existentie hield in dat Chroestsjov vreedzaam met het kapitalistische westen wilde samenleven. De tekening symboliseert de samenwerking tussen Chroestsjov en Kennedy door hen naast elkaar in plaats van tegenover elkaar af te beelden, terwijl zij dezelfde taak uitvoeren.

Veelgemaakte fout

Deze vraag gaat vrijwel alleen over de intentie van de maker van de bron en hier is de afgelopen lessen veel aandacht aan besteed. Toch is een van de meest voorkomende fouten wederom het weglaten van aspecten uit de bron. Leerlingen geven aan dat er samen naar een oplossing wordt gezocht, maar de elementen uit de bron worden weggelaten. Het is echter maar een enkeling dit keer, wat waarschijnlijk te maken heeft met het feit dat dit een beeldbron is in plaats van een tekstbron. Er zijn ook leerlingen die het begrip vreedzame co-existentie niet begrijpen en gaan de mist in bij het beantwoorden van vraag B. Dit is echter leerwerk. Leerlingen die vreedzame co-existentie begrijpen hebben dan ook de vraag goed beantwoord.

Vergelijking resultaten parallelklassen

De resultaten van de toetsen zijn bekend en ik heb ze verwerkt in zowel een tabel als een grafiek. De tabellen tonen het aantal juist beantwoorde vragen van zowel de brugklassen als de 3 atheneum groepen. De grafiek is de grafische weergave hiervan. Verdere gegevens zijn de gemiddelden van een klas met betrekking tot de juiste antwoorden op vragen met bronnen vóór het uitvoeren van het afstudeeronderzoek
 en de gemiddelden van de zojuist gepresenteerde toetsvragen.

Brugklassen

Gemiddelde scores van de brugklassen liggen in beide gevallen hoger dan het gemiddelde vóór het uitvoeren van het afstudeeronderzoek. Met uitzondering van de eerste en derde vraag ligt het gemiddelde van B1i zelfs hoger dan het gemiddelde van B1m. De klas die geoefend heeft met hedendaags bronmateriaal heeft dus gemiddeld hoger gescoord dan de klas die geoefend heeft met historisch materiaal. We kunnen hier echter nog geen conclusies aan verbinden, daarom volgt nu een analyse van de verschillen en overeenkomsten tussen de klassen.

	Juiste antwoorden
	Lessen met hedendaags bronmateriaal (B1i, 28 leerlingen)
	%
	Lessen met historisch bronmateriaal (B1m, 23 leerlingen)
	%

	Vraag 1
	23
	82%
	20
	87%

	Vraag 2
	25
	89%
	18
	78%

	Vraag 3
	19
	68%
	16
	70%

	Vraag 4
	25
	89%
	19
	83%

	Vraag 5
	20
	71%
	14
	61%

	Vraag 6
	23
	82%
	16
	70%
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Gemiddelde toetsanalyse vóór uitvoeren lessen brugklassen: 64%

B1i gemiddeld ná uitvoeren hedendaags bronmateriaal: 80%

B1m gemiddeld ná uitvoeren historisch bronmateriaal: 75%

Leerlingen van beide klassen vergeten om aspecten uit de bron bij de uitleg van hun antwoord te betrekken. Aspecten uit een beeldbron worden vaker bij het antwoord betrokken dan aspecten uit een tekstbron. 

Vraag 1 wordt gemiddeld beter beantwoord door B1m dan door B1i. Dit kan te maken hebben met het tonen van meer historisch materiaal. B1m heeft de lijn van het boek gevolgd en daarin worden meerdere malen kastelen getoond. Deze leerlingen hebben dus vaker een soortgelijke bron gezien. 

Vraag 2 wordt gemiddeld beter beantwoord door B1i dan door B1m. Deze vraag gaat over een kritische opstelling tegenover de geschriften van monniken en dit is een vaardigheid die tijdens de lessen op een nieuwe manier is geoefend. Er is voor deze vraag geen historische kennis nodig. Het hindert de leerlingen van B1i niet dat deze niet in dezelfde mate is getoond als bij B1m. 

De gemiddelde verschillen van vraag 3 zijn nihil. Beide klassen hebben het onderwerp Karel de Grote behandeld, beide klassen weten dat de kroning geplaatst moet worden in 800 n.Chr. Een afweging over betrouwbaarheid is dus makkelijk te maken als de overige jaartallen ook gepresenteerd worden. De score ligt wel betrekkelijk lager dan de score bij vraag 2. Dit kan veroorzaakt zijn doordat er bij vraag 2 geen historische kennis nodig is om de vraag te beantwoorden. 

Vraag 4 is gemiddeld beter gemaakt door B1i dan door B1m. Ook hier gaat het over de betrouwbaarheid van bronnen over Karel de Grote, maar bij B1m wordt nog te vaak aangenomen dat alles wat over een persoon wordt verteld automatisch de waarheid is. B1i heeft statistisch gezien de minste foute antwoorden. Bij deze vraag ligt de nadruk stevig op de bedoeling van de maker van de bron. Dit is tijdens de lessen veel met spotprenten geoefend bij B1i. B1m heeft de bedoeling van de maker voornamelijk uit verhalen van monniken moeten halen. Dit is voor de leerlingen vrij abstract. 

Vraag 5 gaat voornamelijk over een afweging van positieve en negatieve dingen. Het verschil tussen B1i en B1m is groter dan bij andere vragen die tot nu toe zijn behandeld. Bovengenoemde oorzaken kunnen hieraan ten grondslag liggen. Leerlingen bij B1i geven minder snel een antwoord dat gebaseerd is op een enkel onderdeel van de bron. Ook dit is in beide klassen geoefend. Het verschil ligt enkel in het gebruik van materiaal. 

Vraag 6 zorgt voor het grootste verschil in scores. De verklaring hiervan zie ik in twee delen. Het eerste deel is het toekennen van betekenis aan hetgeen afgebeeld is. En tweede deel gaat over de betrouwbaarheid daarvan. Leerlingen van B1i geven sterkere antwoorden als het over de betrouwbaarheid van de bron gaat, maar het eerste deel wordt door beide groepen goed beantwoord. Hier is namelijk historische kennis voor nodig en Bonifatius is in beide klassen op dezelfde manier behandeld. De kennis moet dus in theorie gelijk zijn. De betrouwbaarheid van de bron moet gekoppeld worden aan het doel van de maker van de bron. Dit is bij B1i geoefend door middel van spotprenten. Het doel van de maker is voor de leerlingen van B1i duidelijker dan voor de leerlingen van B1m.

Atheneum 3

Gemiddelde scores van de atheneum 3 klassen liggen in beide gevallen ook hoger dan het gemiddelde vóór het uitvoeren van het afstudeeronderzoek. Dit komt overeen met de brugklasresultaten. De hoogte van de gemiddelden verschillen echter niet veel van elkaar. De klas die geoefend heeft met hedendaags bronmateriaal heeft gemiddeld hoger gescoord dan de klas die geoefend heeft met historisch materiaal, maar van grote verschillen kunnen we met uitzondering van de eerste vraag niet spreken. Ook hier kunnen we nog geen conclusies trekken. Eerst volgt een analyse van de verschillen en overeenkomsten tussen de klassen.

	Juiste antwoorden
	Lessen met hedendaags bronmateriaal (A3a, 26 leerlingen)
	%
	Lessen met historisch bronmateriaal (A3e, 27 leerlingen)
	%

	Vraag 1
	21
	81%
	18
	67%

	Vraag 2
	17
	65%
	18
	67%

	Vraag 3
	20
	77%
	22
	81%

	Vraag 4
	23
	88%
	23
	85%
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Gemiddelde toetsanalyse vóór uitvoeren lessen atheneum 3: 63%

A3a gemiddeld ná uitvoeren hedendaags bronmateriaal: 78%

A3e gemiddeld ná uitvoeren historisch bronmateriaal: 75%

Leerlingen van beide klassen vergeten om aspecten uit de bron bij de uitleg van hun antwoord te betrekken. Aspecten uit een beeldbron worden vaker bij het antwoord betrokken dan aspecten uit een tekstbron. 

Vraag 1 wordt beduidend beter beantwoord door A3a. Dit is de klas die heeft geoefend met het hedendaags bronmateriaal. Voor deze vraag is niet veel historische kennis nodig. In feite is dit een ‘begrijpend lezen opdracht’. De manier waarop leerlingen van A3a met deze opdracht omgaan verschilt met de manier van A3e op het gebied van het beschrijven van wat er in de bron beweerd wordt. Leerlingen van A3a gaan systematischer met de gegevens om en gebruiken meer citaten dan leerlingen van A3e. Dit heeft echter weinig betrekking op het oefenen met hedendaags of historisch bronmateriaal, aangezien de vaardigheden die vereist worden met beide klassen is geoefend. Het kan wel zo zijn dat de oefeningen van A3a meer aanspraak maken op de belevingswereld van de leerlingen omdat het over gebeurtenissen gaat uit hun eigen tijd. Hierdoor zou eventueel de vaardigheid beter in het geheugen kunnen blijven zitten.

Vraag 2 is beter gemaakt door A3e, maar de verschillen zijn nihil. Ook hier kan het antwoord grotendeels uit de tekst gehaald worden en leerlingen antwoorden vrijwel hetzelfde bij deze vraag. Beide klassen maken de fout dat de argumenten van een stelling niet kloppen of ontbreken.

Vraag 3 is ook beter gemaakt door A3e en wederom zijn de verschillen klein. Informatie kan makkelijk uit de bron gehaald worden en het kan een leerlingen in het voordeel werken dat er in de klas veel historisch materiaal wordt gepresenteerd. Dit kan ervoor zorgen dat leerlingen, zoals Wilschut dat noemt, in ‘historische sferen’ komt. Inleven in Winston Churchill is dan misschien makkelijker.

Vraag 4 wordt beter beantwoord door A3a, maar weer met maar een klein gemiddeld verschil tussen de klassen. Hier gaat het om de bedoeling van de maker van de bron en dit is in de klas, net zoals bij de brugklassen, door middel van een stappenplan en een aantal spotprenten behandeld. Beide klassen hebben het stappenplan gekregen, maar alleen bij A3a is er met hedendaags materiaal gewerkt.

Hoofdstuk 7: Conclusie

Er zijn tijdens dit afstudeeronderzoek interviews met docenten gehouden, analyses van toetsen en methodes gemaakt en de uitvoering van dit onderzoek heeft tot een aantal gegevens geleid. Aan de hand van deze zaken, in combinatie met mijn eigen ervaringen tijdens het lesgeven, trek ik nu de volgende conclusies.

Ten aanzien van de methodes

Zowel Sprekend Verleden als Feniks geven de docent handvaten om met de klas de vaardigheden standplaatsgebondenheid en broninterpretatie te oefenen. Sprekend Verleden zal echter binnenkort verdwijnen en Feniks vult het ontstane gat op. Is dit een vooruitgang? Volgens vele docenten wel. Feniks gaat gestructureerd om met het presenteren van vaardigheden. Ieder hoofdstuk heeft een blauw kader waarin een bepaalde vaardigheid wordt getoetst: mening versus feit, oorzaken en gevolgen en zo ook standplaatsgebondenheid. Door middel van de methode Feniks zal het Trevianum vooruitgang boeken op het gebied van broninterpretatie in de onderbouwbouw. De docenten hebben ruimte om deze oefeningen naar eigen voorkeur vorm te geven, zoals ik dat ook heb gedaan. Er is echter ook een kritische kanttekening die op te maken is uit de methodeanalyse. Hoewel Feniks goed doorspekt is met afbeeldingen en bronnen blijven deze nog te vaak illustratief. Docenten zullen ervoor moeten waken dat leerlingen genoeg worden uitgedaagd om interpretatieve vaardigheden te oefenen.




Ten aanzien van de toetsen

Op drie verschillende leerjaren wordt getoetst aan de hand van bronnen. Dit is een goed verschijnsel aangezien dit niet alleen voor een goede voorbereiding op het eindexamen zorgt, maar ook leerlingen in een vroeg stadium dwingt kritisch naar bronnen kijken. Met het kritisch kijken naar bronnen kijken leerlingen hopelijk ook kritisch naar de wereld om hen heen. De toetsen die gemaakt worden op het Trevianum dwingen leerlingen hun interpretatievaardigheden te oefenen en te gebruiken.

Ten aanzien van de docenteninterviews

Docenten merken op de leerlingen over het algemeen moeite hebben met bronnen, maar dat het geen verloren zaak is. De stof koppelen aan de vragen valt over het algemeen wel mee bij de methode Feniks. Werken volgens een stappenplan is voor de leerlingen ook vaak moeilijk. Als aan leerlingen wordt gevraagd wat ze zien, in beschrijvende zin, komt er vaak een antwoord dat met interpretatie te maken heeft. Leerlingen hebben moeite met de theorie. Ze kunnen de stof niet concretiseren, wat als gevolg heeft dat de bronnen met de verkeerde achtergrondinformatie geïnterpreteerd worden. Praktijkvoorbeelden kunnen leerlingen daardoor ook moeilijk interpreteren. Leerlingen begrijpen het begrip standplaatsgebondenheid wel. Vaak heeft een overgroot deel van de groep het begrip snel onder de knie en is het een kleine minderheid die er het hele jaar door moeite mee heeft. Het probleem ligt bij het feit dat leerlingen zich vrijwel niet inleven in de tijd waarin een onderwerp wordt behandeld of in de historische actoren die behandeld worden. Als leerlingen zich inleven is dit vrijwel altijd vanwege de instructies en de druk die de docent erop legt. Deze drijvende factor ontbreekt echter bij een toetsmoment.

Als conclusie voor mijn eigen werk kan ik melden dat ik rekening heb gehouden met het gebruiken van spotprenten. Veel docenten zien spotprenten als de ideale manier om leerlingen te laten oefenen met standplaatsgebondenheid. Ditzelfde geldt voor bronnen die gemaakt zijn door middel van fotografie. Het is belangrijk dat leerlingen een stappenplan aangereikt krijgen over hoe zij met een bron om moeten gaan. Dit stappenplan deel ik aan de leerlingen uit en ik maak duidelijk dat zij dit in de komende lessen nodig gaan hebben. Leerlingen moeten veel oefenen met bronnen, dus tijdens mijn lessen moet dit materiaal verspreid gepresenteerd worden.

Ten aanzien van de lessen

Lesgeven met historisch bronmateriaal voelt natuurlijker aan dan lesgeven met hedendaags materiaal. De eerste les aan beide klassen waarmee ik met hedendaags materiaal werkte ging onwennig. Leerlingen verwachten geen behandeling van hedendaagse gebeurtenissen totdat het doel ervan hen is uitgelegd. Dit kost echter tijd. Het oefenen met historisch materiaal zorgt ervoor dat leerlingen het te toetsen onderwerp vaker onder ogen hebben gezien. Dit werkt in hun voordeel ten opzichte van de leerlingen die werken met hedendaags materiaal. Werken met hedendaags materiaal vergemakkelijkt de lessen omdat er geen beroep gedaan hoeft te worden op de historische voorkennis van de leerlingen. De docent zal echter vaker op zoek moeten naar aanvullend materiaal, omdat er vrijwel geen methodes te vinden zijn die zo sterk de nadruk op hedendaags materiaal leggen als dat ik dat doe. Een methode zal ook nooit zo actueel kunnen zijn als dat vereist was bij deze aanpak.

Gemiddelde scores van de klassen liggen in beide gevallen hoger dan het gemiddelde vóór het uitvoeren van het afstudeeronderzoek. Dit is echter geen bewijs dat mijn methode daadwerkelijk helpt: beide klassen scoren hoger, dus ook zonder hedendaags materiaal wordt een hogere score behaald. Beide klassen hebben echter wel geoefend met een stappenplan voor broninterpretatie. Dit heeft duidelijk effect gehad. Verder is er ook de factor ‘rijping’ die we in acht moeten nemen. Naarmate het schooljaar vordert ontwikkelen leerlingen veel meer vaardigheden, waardoor soortgelijke vragen met toenemend gemak beantwoord kunnen worden.

Algemene uitspraak

Heeft het werken met hedendaags materiaal een beter effect op de prestaties van leerlingen? Uit de gegevens die ik heb kunnen verzamelen kan ik hier geen duidelijke conclusie over trekken. De verschillen tussen de klassen die gebruik hebben gemaakt van hedendaags materiaal en klassen die gebruik hebben gemaakt van historisch materiaal zijn te klein. Er zijn vele factoren die de prestaties van leerlingen kunnen beïnvloeden. Wat echter als een huis staat naar aanleiding van mijn gegevens is dat oefenen met broninterpretatie, zij het met hedendaags of historisch materiaal, bijdraagt aan hogere scores bij vragen die op bronnen ingaan. De atheneumklassen stegen van 63% vóór het uitvoeren van het onderzoek naar 75 respectievelijk 78% ná het uitvoeren van het onderzoek. Bij de brugklassen zien we een soortgelijke stijging. Oefenen met bronmateriaal volgens een stappenplan werpt vruchten af, of er nu met hedendaags of met historisch materiaal wordt geoefend. Hedendaags bronmateriaal heeft zich daarmee geschikt bewezen voor het oefenen van standplaatsgebondenheid en broninterpretatie.

Aanbevelingen

Het oefenen van broninterpretatie is een belangrijke vaardigheid die leerlingen moeten opdoen bij geschiedenis. Niets mag zonder meer voor waar worden aangenomen en hoewel niemand met zekerheid de historische correctheid van sommige bronnen kan vastleggen is het nuttig om leerlingen aan te leren hoe ze met bronnen moeten omgaan. Daarom geef ik nu een aantal adviezen aan de stageschool waar ik dit onderzoek heb mogen uitvoeren. Adviezen die op het aanleren van standplaatsgebondenheid en broninterpretatie aankomen.

De methode die de komende jaren de overhand krijgt in de onderbouw is een methode die genoeg handvaten biedt om leerlingen te begeleiden bij het oefenen met bronnen. Feniks pakt het oefenen van vaardigheden over het algemeen zeer gestructureerd aan en de docent kan het boek gemakkelijk aanvullen. Ik heb dit zelf ook gedaan bij het stappenplan om de betrouwbaarheid van een bron aan te tonen. Het brugklasboek mag aangevuld worden om de oefeningen uitdagender te maken. Neem mijn stappenplan voor brugklassers als voorbeeld en wees niet terughoudend om er een eigen draai aan te geven.

Sprekend Verleden heeft zijn beste tijd gehad, maar is nog niet verdwenen. Deze methode geeft ook goede aanknopingspunten voor het oefenen van broninterpretatie, maar leerlingen kunnen op minder steun van het boek rekenen. Ook hier is een stappenplan welkom. Gebruik wederom mijn stappenplan, ditmaal van atheneum 3, om leerlingen broninterpretatie aan te leren. Er is in dit onderzoek een procentuele stijging naar voren gekomen ten opzichte van proefwerken vóór het uitvoeren van de het afstudeeronderzoek.

De docenten van de stageschool geven zelf aan dat leerlingen dit onderwerp moeilijk vinden. Oefening baart kunst en daarom adviseer ik om het hele jaar door genoeg tijd te besteden aan het oefenen van broninterpretatie. Er zijn genoeg kansen te grijpen om broninterpretatie te oefenen tijdens het behandelen van de lesstof. De docent werkt dan in feite met historisch bronmateriaal. De docent kan ook parallellen zoeken met hedendaagse gebeurtenissen en kan deze gebruiken om een historische gebeurtenis verduidelijken. Zo kan u uit dit afstudeeronderzoek de spotprent over democratie in Syrië
gebruiken om de dominotheorie van Eisenhower uit te leggen.

De toetsen die op de stageschool worden afgenomen zijn uitdagend en dwingen de leerlingen om bronnen te interpreteren. Dit moet vooral vol gehouden worden, maar het accent op de vragen mag verschoven worden. Veel vragen die gekoppeld zijn aan bronnen gaan uit van het ‘begrijpend lezen principe’. De betrouwbaarheid van de bron mag meer ter discussie staan. Leerlingen mogen zich ook vaker inleven in bronnen op een proefwerk. Dit helpt ook om leerlingen te leren verplaatsen in een historische figuur.

Of de docent kiest om hedendaags materiaal te gebruiken, of dat de docent ervoor kiest om historisch materiaal te gebruiken, moet de docent vrij staan. Dit onderzoek heeft niet bewezen dat het gebruik van het één tot hogere resultaten leidt dan het ander. Het onderzoek heeft echter wel uitgewezen dat oefenen met bronmateriaal de prestaties van leerlingen bij proefwerkvragen verhoogt. Daarom is het advies om vooral veel te oefenen met bronnen. De keuze tussen historisch materiaal en hedendaags materiaal is van een aantal factoren afhankelijk. Een groot voordeel van het hedendaagse materiaal is dat leerlingen niet over veel historische kennis hoeven te beschikken. Het vergemakkelijkt de les op korte termijn omdat een leerling meteen aan de slag kan met het oefenen van de interpretatievaardigheid omdat de leerling de hedendaagse gebeurtenis waarschijnlijk al eens op de televisie of op het internet heeft meegekregen. De docent hoeft maar een enkele aanvulling te geven. Diezelfde docent zal echter ook op zoek moeten gaan naar geschikt materiaal voor het oefenen met hedendaags bronmateriaal. Mijn afstudeeronderzoek gebruikt voornamelijk spotprenten en krantenberichten. Spotprenten zijn altijd een verfrissende manier om een onderwerp te behandelen. Leerlingen ervaren het over het algemeen als prettig. Korte teksten of krantenberichten spelen ook in op de belevingswereld van de leerlingen omdat zij tegenwoordig steeds meer gewend zijn om korte stukken informatie te verwerken. Historische bronnen daarentegen zijn directe getuigenissen van het verleden en kunnen om die reden leerlingen in ‘historische sferen’ brengen. Het bestuderen van historische bronnen kan, de opmerkingen over de dorre geschiedenisboekentaal in het achterhoofd, motiverend zijn voor leerlingen, zeker als de bron ‘spannend’ of ‘raar’ is en hen confronteert met een andere wereld dan ze gewend zijn. Historische bronnen vormen een tastbaar bewijs van ‘vroeger’: dichter bij het verleden kunnen leerlingen, althans in schoolverband, niet komen. Confrontatie met historische bronnen zou de betrokkenheid van leerlingen bij het onderwerp en meer in het algemeen de liefde voor het vak verhogen, maar als een docent kan aantonen, door middel van hedendaags materiaal, dat geschiedenis als vak ook actueel kan zijn, wordt ook de liefde voor het vak vergroot.
Nawoord

Het oefenen met hedendaags materiaal in de geschiedenislessen klinkt in eerste instantie als vloeken in de kerk maar het heeft dit jaar nieuw licht op mijn lessen laten schijnen. Het resultaat van mijn onderzoek is niet de conclusie geworden die ik hoopte. Het oefenen met hedendaags bronmateriaal is geen wondermiddel om leerlingen standplaatsgebondenheid en broninterpretatie aan te leren. Het onderzoek heeft er echter wel voor gezorgd dat er is bewezen dat veel oefenen van broninterpretatie volgens een stappenplan helpt om de prestaties van de leerlingen te verhogen. Daarom ben ik ook niet teleurgesteld over de uitkomsten van dit onderzoek. Resultaten van leerlingen zijn omhoog gegaan en ik heb kunnen experimenteren met andere inhoud in mijn lessen. De manier waarop ik dit theoretisch heb kunnen onderbouwen door middel van literatuurstudie en interviews was volmondig uitdagend te noemen. Nu ik door het complete onderzoek blader merk ik dat ik bij mijn keuze voor bronnen wel veel vervelende kwesties heb gekozen. Zoals het zo vaak bij geschiedenis gaat: conflicten zijn oververtegenwoordigd. De geschiedenis die wij anno 2011 schrijven zal daar weinig van verschillen. Moeten we daar niet iets aan doen? “De journalisten hielden het op hun oude adagium: wij zijn geen leveranciers van levensgeluk. Wij beschrijven de wereld zoals zij is. En niet zoals zij zou moeten zijn. […] Konden de media niet vaker positief nieuws brengen? […] De afgelopen jaren stonden immers in het teken van economische crisis, klimaatrampen, een zogeheten botsing tussen beschavingen. […] Interessant, evenzogoed. Blijkbaar moeten wij meegaan in de gedachte dat land en wereld er anno 2011 zorgelijker voorstaan dan ooit. En vooral: dat de journalistiek daar een niet geringe rol in speelt – ten goede of ten kwade. Je hoeft geen afgestudeerd historicus te zijn om daar op z’n minst om te glimlachen.” (Elma Drayer in Vrij Nederland 8 januari 2011, p.14)

Ik heb tijdens dit afstudeeronderzoek meerdere malen de vraag gesteld hoe representatief een bepaald beeld is dat wordt gevormd. Maar wat voor een representatief beeld geeft de hedendaagse journalistiek? Hoe laten wij de toekomst denken over onze wereld, door middel van de bronnen die wij achterlaten? Alisa Miller geeft een mooi beeld van hoe belangrijk wij bepaald nieuws vinden en hoe dat nieuws andere gebeurtenissen overschaduwd.

http://www.ted.com/talks/alisa_miller_shares_the_news_about_the_news.html
Met het voorgaande citaat en deze hyperlink wil ik u nog wat materiaal meegeven om over na te denken. Mij houdt het in ieder geval bezig. Bezig genoeg om er een afstudeeronderzoek aan te wijden. En hoewel dat afstudeeronderzoek achteraf minder spectaculaire conclusies leverde dan verwacht heeft het nog één extra bevestiging gegeven:

Robert Downey Jr. sprak ware woorden toen hij de rol van Sherlock Holmes vertolkte in de gelijknamige speelfilm uit 2009:

“Dankjewel Watson, nu hebben we een ferme greep op het overduidelijke.”
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Bijlagen

Bijlage 1
	Week
	Stof
	Kern van de zaak
	Opdrachten
	Extra
	Toets

	36
	Hoe werkt het boek? (blz 4 en 5)
	
	
	
	

	
	Periodisering in de geschiedenis
	Tijdvakken, perioden, eeuwen en jaartelling. Zie ook blz 9.
	Stencil
	Stencil
	


(J. Arendsen, 2010)

Bijlage 2

Standplaatsgebondenheid

Geschiedenis, 3e trimester 2010-2011
Wat is standplaatsgebondenheid?

Standplaatsgebondenheid: alle ervaringen van een mens die van invloed zijn op zijn of haar denken en handelen. Hieronder valt de plek waar je woont, verenigingen en organisaties waar je lid van bent, de manier waarop je bent opgevoed en dingen die je in het dagelijkse leven meemaakt.

Als we gebeurtenissen uit het verleden bestuderen zijn de bovenstaande zaken van invloed op wat wij van die gebeurtenis vinden.

Hoe kom je achter de standplaatsgebondenheid van een schrijver/tekenaar?

Om de standplaatsgebondenheid van de maker van een bron te achterhalen gebruiken we het volgende stappenplan.

1. Wanneer is de bron gemaakt?

2. Wie heeft de bron gemaakt? (Wat is zijn beroep, van welke organisatie is hij lid?)

3. Wat zie je? (Beschrijf letterlijk wat de bron toont)*

4. Wat betekent de afbeelding? (Leg de betekenis uit van wat je letterlijk hebt gezien)*

5. Wat was de bedoeling van de maker van de bron?

*Deze vragen stel je natuurlijk niet bij een tekstbron
Om te oefenen met het begrip standplaatsgebondenheid gebruiken we de recente gebeurtenissen in Libië. Voorstanders en tegenstanders van het ingrijpen in Libië schrijven en tekenen verschillende bronnen.

� A. Wilschut, Geschiedenisdidactiek (2004), F. Dijkstra, De didactiek van geschiedenis (1988), P.F.M. Fontaine, Hoe ontstaat geschiedenis? (1985), T. Haydn, J. Arthur, M. Hunt Using primary sources helps children feel for the topic they are studying (2001)





� Software-engineers voor BBC te Londen


� Zie docenteninterviews (Moeilijkheden bij interpreteren p.20)


� Zie docenteninterviews (Oordelen en inleven p.19)


� Studiemiddag Trevianum, 9 februari 2011


� �HYPERLINK "http://www.youtube.com/watch?v=k2W-7cmRhL0"�http://www.youtube.com/watch?v=k2W-7cmRhL0�


� �HYPERLINK "http://educatie-en-school.infonu.nl/studievaardigheden/63243-standplaatsgebondenheid-in-het-geschiedenisonderwijs.html"�http://educatie-en-school.infonu.nl/studievaardigheden/63243-standplaatsgebondenheid-in-het-geschiedenisonderwijs.html�


� �HYPERLINK "http://nl.wikipedia.org/wiki/Standplaatsgebondenheid"�http://nl.wikipedia.org/wiki/Standplaatsgebondenheid�


� �HYPERLINK "http://www.collegenet.nl/studiemateriaal/verslagen.php?verslag_id=6155&site=wegener"�http://www.collegenet.nl/studiemateriaal/verslagen.php?verslag_id=6155&site=wegener�


� Eigen lesmateriaal (p.111)


� H.J.A. Hofland over Joris Luyendijk, tekst op de omslag van het boek van Joris Luyendijk, Het zijn net mensen (2006), ontleend aan uitspraak in NRC Handelsblad en ondersteund door Hofland’s bijdrage aan Van Hoogstraten (red.) e.a., Het maakbare nieuws (2008)


� Docenteninterviews (Moeilijkheden bij interpreteren p.20)


� Uitvoeren lessen (Stappenplannen p.78)


� Methodeanalyse (Vergelijking lesmethodes p.47)


� Uitvoeren lessen (Lesmateriaal atheneum 3 p.84)


� Uitvoeren lessen stappenplan (Stappenplannen p.78)


� Haydn, T., Arthur, J., Hunt, M., Using primary sources helps children feel for the topic they are studying (2001) p.210


� Helaas werd er een gastspreker uitgenodigd op de laatste dag en in combinatie met de meivakantie die volgde betekende dit dat de laatste les pas op 11 mei gegeven kon worden. De les van 13 april is op film vastgelegd.


� Afkomstig uit toetsanalyse


� Les 3 atheneum 3, p.87
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