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Woord vooraf
Voor u ligt een document dat tot stand is gekomen naar aanleiding van mijn individuele praktijkonderzoek op Openbare Jenaplan Basisschool De Mussenacker te Udenhout, hierna te noemen De Mussenacker, waar ik werkzaamheden uitvoerde namens het specialistische zorgteam dat deel uit maakt van het schoolteam. Dit profileringsproject is onderdeel van de opleiding tot ontwikkelingspedagoog aan de Fontyshogeschool Pedagogiek te Tilburg. 

Op De Mussenacker worden de leerlingen centraal gezet en de Jenaplanpricipes gaan uit van de participatie van de leerlingen in hun ontwikkeling binnen de sociaal-culturele geldende context en de door de overheid opgelegde kaders. Onderwijs is aan verandering onderhevig en De Mussenacker streeft er naar om een zo optimaal mogelijke didactische en pedagogische omgeving te creëren voor zijn leerlingen zodat zij gemotiveerd zijn om te leren en zich te ontwikkelen en uit kunnen groeien tot een zelfstandig persoon met een positief zelfbeeld. 

Een leefregel van het Jenaplan is: ‘Ieder mens is Uniek’ met zijn eigen levensverhaal en daarom werkt ieder kind op De Mussenacker met een persoonlijk werkplan zodat het zich in eigen tempo kan ontwikkelen. Iedere individuele leerling is onderdeel van een grotere groep met daarin systemen waarin het gedrag van de deelnemers elkaar wederzijds beïnvloedt zoals die van het gezin, stamgroep, school en leefgemeenschap. Hierbinnen hechten de deelnemende personen waarde aan het feit dat het kind zijn school-/ studietijd, buiten het leeftijdsadequate gedrag, zonder al te veel problemen voor zichzelf, zijn ouders, school, omgeving en maatschappij doorloopt.
Als de leerlingen in groep 8 van het basisonderwijs zijn aangekomen, moeten ze uit gaan zien naar een school voor voortgezet onderwijs (VO). De leerlingen worden aan de hand van toetsen, observaties en interpretaties opgedeeld qua ontwikkelingsniveau, krijgen een basisschooladvies voor het niveau van VO en moeten een definitieve keuze maken uit een aantal VO-scholen. Bij deze keuze spelen vele factoren mee in het gebied van het kind, de ouder(s), het gezin, de basis- en VO-school, omgeving, maatschappij en tijdscontext en zijn verschillende waarden verweven van de personen, organisaties, cultuur, maatschappij en wereld. 

De doelstelling van het onderzoek was inzicht te krijgen in de motivatie van de schoolverlater van De Mussenacker voor de keuze van de VO-school omdat er voor de opdrachtgever De Mussenacker een belang in meespeelt dat consequenties kan geven op bestaansniveau. 

U kunt in dit document lezen hoe ik als aspirant pedagoog te werk ben gegaan bij het onderzoeken van de factoren die een rol spelen voor een schoolverlater van De Mussenacker bij de keuze van voorgezet onderwijs en daagt uit tot het bekijken van meerdere perspectieven bij dit onderwerp.
Het was voor mij leerzaam en interessant en mijn ervaringen en kennis zijn erdoor verrijkt. Ik hoop dat de lezers van dit document mijn mening kunnen delen.

Dit document begint met de oriëntatie van het onderzoek en daarna volgt de pedagogische kwestie die hierin meespeelt. Via de probleemdiagnose volgens de 5xW+H formule (Migchelbrink, 1996) wordt uiteengezet wat de problemen zijn voor De Mussenacker als opdrachtgever die het vertrekpunt vormen voor de hoofdvraag van mijn onderzoek: ‘Welke factoren spelen een rol voor een schoolverlater van De Mussenacker bij de keuze van voorgezet onderwijs?’
De onderzoeksopzet wordt geschetst en bij het literatuuronderzoek komen de onderwerpen motivatie, ontwikkelingspsychologie, vriendschappen en peergroepsgenoten, ouders, het ‘ik’ en de scholing aan bod. Daarna volgt een beschrijving van de onderzoekspraktijk met de resultaten. Als laatste volgen de conclusies van het onderzoek en innovatieve aanbevelingen voor De Mussenacker om hun leerlingen preventief voor te bereiden op het voortgezet onderwijs en hen te motiveren om een diploma te halen plus zich te oriënteren in de beroepsrichtingen om het risico dat de leerlingen motivatieloos afzakken naar een lagere vorm van VO zoveel mogelijk te voorkomen.

Mijn dank gaat uit naar Herwin Roberts, profileringsprojectbegeleider vanuit de Fontyshogeschool. Mijn begeleidster en Intern Begeleidster bij De Mussenacker, Karin van Duppen, evenals het gehele basisschoolteam voor hun medewerking. 

Als laatste noem ik Manon Assmann voor haar feedback tijdens mijn onderzoeksproces.

Loon op Zand, september 2011

Angelique van Lieshout
1.  Oriëntatie 

1.1  Opdrachtgever
Ik ben stagiaire bij Openbare Jenaplan Basisschool (OBJS) De Mussenacker. Dit is een basisschool waar men Jenaplanonderwijs geeft naar de Jenaplanbasisprincipes  van reformpedagoog professor Peter Petersen (1884-1952). 

Een Jenaplanschool is een leef- en werkgemeenschap waar kinderen, leerkrachten(begeleiders) en ouders coöperatief met elkaar samenwerken en gericht zijn op de wereld om hen heen (wereld-oriëntatie). Leerkrachten kunnen worden gezien als professionele opvoeders. De ouders hebben een deel van de opvoeding van hun kinderen aan De Mussenacker overgedragen, maar zij spelen in het onderwijs op allerlei niveaus een belangrijke rol. De leerkrachten mogen een bewuste keuze van de ouders voor de school verwachten en zonder hun medewerking is de school tot weinig in staat. Kinderen leren in een Jenaplanschool veel op fysiek, cognitief, sociaal-emotioneel en persoonlijk gebied. Het onderwijs in de school is gericht op de sociale opvoeding van kinderen en omvat naast het aanleren van schoolse kennis en vaardigheden als lezen, schrijven en rekenen ook het deelnemen aan de zogenaamde basisactiviteiten, spreken, spelen, werken en vieren. 

Een spreuk uit de Jenaplanbasisprincipes die op De Mussenacker hangt, is: Ieder mens is Uniek. Men gaat er vanuit dat kinderen heel verschillend zijn en daarom veel van elkaar kunnen leren. Om die reden worden ze in stamgroepen geplaatst die bestaan uit kinderen van verschillende leeftijden en niveaus, zoals dat ook in een gezin het geval is. Elke stamgroep heeft een groepsruimte, een zo huiselijk mogelijke omgeving, die samen met de kinderen ingericht is en beheerd wordt. Zo leren ze verantwoordelijk te zijn voor hun ruimte.

In een Jenaplanschool is er aandacht voor de lichamelijkheid van kinderen zoals bewegingsoefeningen, modeling als basis voor leren en de ontwikkeling van de motoriek en het waarnemen met alle zintuigen en nadenken over het eigen lijf. 

1.2  Aanleiding onderzoek

Elk jaar verlaten kinderen uit groep 8 OBJS De Mussenacker om door te stromen naar het voortgezet onderwijs (VO), maar alvorens het zover is, wordt er een procedure gevolgd die voor een deel analytisch is en ook voor een deel gevoelsmatig. In het analytische deel worden de resultaten van kinderen in cijfers uitgedrukt door middel van toetsen, die aan de overheidsnormen moeten voldoen. In het gevoelsmatige deel worden de resultaten van de schoolse vaardigheden en gedrag beschreven door observaties en interpretaties van de leerkrachten, Interne Begeleider (I.B.-er) of externe deskundigen. Aan de hand van alle resultaten wordt door De Mussenacker een advies gegeven aan het kind en de ouders voor het te volgen voortgezet onderwijs. De overheid wil dat het onderwijs steeds efficiënter gaat werken en de scholen een opbrengstgerichte weg volgen. Door middel van de onderwijsinspectie laat de overheid de basisschool controleren of het advies aan schoolverlaters juist was. Bij onderadvisering wordt het de basisschool niet aangerekend, maar bij overadvisering wel. Als blijkt dat na drie jaar het percentage kinderen in het VO is uitgevallen of terug is gevallen qua niveau meer dan 25% bedraagt dan wordt dit door de onderwijsinspectie vermeld in hun rapportage over de betreffende basisschool. Een negatieve rapportage kan tot gevolg hebben dat ouders hun kinderen niet aanmelden bij De Mussenacker met als gevolg dat de basisschool haar voortbestaan niet kan garanderen. De afgelopen drie jaren zijn er geen meldingen door de onderwijsinspectie betreffende overadvisering door het team van De Mussenacker gerapporteerd. 
Voor De Mussenacker is het van belang dat de schoolverlaters een goede keuze maken voor de VO-school omdat De Mussenacker achteraf berispt kan worden door de onderwijsinspectie en de schoolverlaters door falen een negatief zelfbeeld kan vormen.

1.3  Doel onderzoek
In kaart brengen wat schoolverlaters van De Mussenacker motiveert om voor een school van voortgezet onderwijs te kiezen. Hierdoor kunnen de medewerkers van De Mussenacker kritisch kijken naar hun advies voor de schoolverlater betreffende de keuze van VO. De adviesgevers zijn zorgvuldig in hun aanbevelingen voor het niveau van VO-onderwijs aan een kind en krijgen aan de hand van het onderzoek meer inzicht in de motivatie van schoolverlaters om voor een bepaalde VO-school te kiezen dat zij kunnen gebruiken om hun advies te onderbouwen.
Door binnen de gestelde marge van 25% van de overheid te blijven betreffende VO-schoolterugval of –uitval blijft De Mussenacker gevrijwaard van negatieve opmerkingen in het rapport van de Onderwijsinspectie zodat dit item geen reden voor ouders kan zijn om hun kinderen niet bij De Mussenacker aan te melden.
1.4  Doelgroep
Schoolverlaters uit groep 8 leerlingen van De Mussenacker, bestaande uit jongens en meisjes van 11 of 12 jaar. Bij het onderwerp literatuuronderzoek wordt deze groep nader omschreven. 

1.5  Rol voor de HBO-pedagoog

Voor een toekomstig HBO-pedagoog is het in kaart brengen van de voorgezet onderwijskeuze door een schoolverlater een interessant onderwerp omdat bij deze keuze vele factoren van het kind, van de ouders, basisschool, voorgezet onderwijsschool, sociale omgeving en maatschappij een rol spelen. 

Doordat er momenteel veel aandacht voor dit thema in de media leeft, worden veel ouders, ook bij De Mussenacker, alert en kritisch bij de VO-keuze  Deze keuze bepaalt al voor een groot deel de studietijd voor een kind om zijn of haar beroepswens te bereiken. 

Doordat het onderzoek bij de schoolverlaters van De Mussenacker zelf wordt afgenomen, wordt in kaart gebracht hoe voor hen de VO-keuze tot stand komt en welke factoren voor hen hierbij een rol spelen. Medewerkers van De Mussenacker kunnen de resultaten van dit onderzoek meenemen in hun advies voor VO-onderwijs aan een kind en zijn ouder(s) 
2.  Pedagogische kwestie
Wilfried Vanneste (2006) schrijft dat het antwoord op de vraag: ‘Wat is het goede uit de cultuur dat we aan onze kinderen door willen geven?’ afhankelijk is van de cultuur-historische context en het bijpassend waardestelsel. 

In de huidige middenstands- en hogere klasse maatschappij (Van der Woud, 2007) wordt er veel waarde gehecht aan het behalen van een diploma en het uitoefenen van een beroep waarmee een persoon ruimschoots in zijn levensonderhoud kan voorzien en bijdragen aan de landelijke welvaart. Men gaat ervan uit dat een ‘gelukkig leven’ voor een groot deel bepaald wordt door geld. Kok (2005) stelt dat de meeste ouders toekomstverwachtingen hebben voor hun kind en willen dat door hun opvoeding hun kind zich ontplooit tot een persoon waar zij trots op kunnen zijn. 
Momenteel wordt er in de media veel aandacht gegeven aan het onderwijs en dit maakt dat veel ouders kritisch gaan kijken naar de keuze voor VO van hun kind omdat dit voor een groot deel de weg naar een beroep begrenst. Als een kind bij het hoogste niveau van VO kan instromen, verbeteren de kansen op een  baan met een salaris waarvan men ruimschoots in zijn onderhoud kan voorzien, mits men grote financiële risico’s aangaat. Bij lage instroming van VO moeten kinderen een langere weg volgen om tot hetzelfde niveau te komen als de route van de hoge VO instromers. 

Het is van belang dat een kind zijn school- studietijd, buiten het leeftijdsadequate gedrag, zonder al te veel problemen voor zichzelf, zijn ouders, school, omgeving en maatschappij doorloopt. Hierdoor zal het kind gestaag ontwikkelen tot een zelfstandig en zelfverantwoordelijk persoon met een positief zelfbeeld en positieve eigenwaarde en zijn ervaringen mee kunnen nemen naar de opvoeding van de volgende generatie. Om dit te bereiken spelen vele factoren mee in het gebied van het kind, de ouder(s), het gezin, de scholen, omgeving, maatschappij en tijdscontext. In deze factoren zitten verschillende waarden verweven waaronder :

· Persoonlijke waarden zoals autonomie.

· Organisatorische waarden voor de basisschool zijn openheid en zorgvuldigheid

· Maatschappelijke waarden met als voorbeeld gelijkwaardigheid of een diploma behalen

· Culturele waarden waaronder vrijheid van onderwijs en gelijkwaardige behandeling

· Universele waarden waarvan mensenrechten een belangrijk onderdeel vormen.
Met het onderzoek wordt bekeken welke waarden en belangen een kind  centraal stelt bij het maken van de keuze voor een VO-school.
3.  Probleemdiagnose

Gebruikmakend van de 5xW+H formule (Migchelbrink, 1996) heb ik de probleemdiagnose vast kunnen stellen vanuit de probleemcontext. 

Wat is het probleem? 

Het probleem ligt in de moeilijkheid om tot een keuze te komen voor het geschiktste voortgezet onderwijs niveau en daarbij de juiste school voor een schoolverlater. 

In de huidige maatschappij is het van belang dat jongeren een diploma behalen om zo meer kans te hebben op de arbeidsmarkt. 
Momenteel is de schoolkeuze actueel omdat blijkt dat de jongere moet in het VO moet kunnen stapelen met de niveau’s. een concreet voorbeeld hiervan is dat en jongere na het behalen van een VMBO-T diploma door moet kunnen stromen naar de havo. Dit blijkt echter niet altijd mogelijk omdat de havo-school zelf eisen mag stellen aan de vmbo-T-instromer zoals bijvoorbeeld een gemiddelde van een 7 op de examenlijst. 

Doordat de keuze van VO al aan de basis ligt voor de verdere studie van de jongere is het belangrijk om tot een juiste keuze te komen door het basisschoolkind zelf, zijn ouders en basisschool. 

Er rijzen dan nog vragen zoals: 

Hoe ervaart de schoolverlater de keuze?

Welke wensen heeft de schoolverlater?

Wat zijn de achterliggende gedachten bij een schoolverlater om tot een keuze van VO te komen? 

De basisschool heeft een probleem als meer dan 25% van de schoolverlaters na 3 jaar af zijn gestroomd naar een lager VO-niveau omdat de onderwijsinspectie dit resultaat vermeld in hun verslaglegging van de basisschool en dit nadelig kan zijn voor de aanmelding van nieuwe leerlingen door ouders. 

Wie heeft het probleem?

Een vroegtijdig schoolverlater omdat deze faalt als men het VO niet afmaakt en dit meestal met problemen in de ontwikkeling gepaard gaat. Ook hun ouders, opvoeders (school) en maatschappij hebben te maken met het probleem.
Het is immers van belang dat schoolverlaters aan een voortgezet onderwijsopleiding beginnen met als doel het behalen van een VO-diploma en doorstromen naar het beroepsonderwijs. In de opvoeding van de westerse maatschappij behoort het afmaken van een opleiding om in de toekomst meer kans te hebben op de arbeidsmarkt en zelfstandig in hun levensonderhoud te voorzien. 
Wanneer is het probleem ontstaan?

Het probleem is ontstaan doordat er veel vroegtijdige schoolverlaters en afstromers zijn in het VO. Volgens de gegevens van Stichting Basisonderwijs-Voortgezet onderwijs (BOVO) te Tilburg zat in 2007 24,5% van de VO-leerlingen in en rondom Tilburg niet op het juiste niveau. Tevens speelt er nu anno 2010 in de media dat kinderen die een VO- diploma gehaald hebben, niet de garantie hebben dat zij kunnen stapelen en door kunnen stromen naar een hoger niveau VO. Dit kan voor de jongere problemen bij het verwezenlijken van hun beroepswens doordat zij een langer studietraject moeten volgen. 
Waarom is het een probleem en hoe urgent is het?

Voor een jongere die een VO school kiest die niet bij haar/zijn interesse aansluit kan zijn/haar motivatie dalen om VO af te maken en vroegtijdig VO verlaten. Het risico hiervan is dat de jongere geen beroepsdiploma zal behalen en zijn kansen op de arbeidsmarkt niet hoog zijn. 
Waar doet het probleem zich voor?

Het probleem doet zich voor bij de schoolverlater, bij de opvoeding van adolescenten in het gezin, de VO-school en de maatschappij. 
Schoolverlater: de levensontwikkeling loopt vertraging op doordat men geen VO-diploma heeft behaald en minder kansen heeft op de arbeidsmarkt. In de toekomst zal een persoon zonder beperking pas op 27-jarige recht hebben op een overheidsuitkering als hij/zij in bezit is van een diploma of startkwalificatie. 
Als een jongere het VO waarvoor gekozen werd niet afmaakt gaat dat meestal gepaard met conflicten tussen de jongere en zijn ouder(s) en de VO-school. 

Basisschool: Als meer dan 25% van de schoolverlaters  binnen drie jaar het geadviseerde VO-niveau verlaat wordt de basisschool aangesproken door de Onderwijsinspectie over het feit dat de basisschoolverlater het niveau niet heeft afgemaakt. Dit geldt alleen bij daling in niveau. 
Hoe is het probleem ontstaan?

Opbrengstkaarten van de regio Tilburg geven aan dat 26% van de leerlingen die waren begonnen aan een VO- opleiding op een lager niveau uitgestroomd waren. Van de 26% bestaat 59% uit jongens en 41% uit meisjes. 

3.1  Beschrijving pedagogische hoofdvraag en deelvragen
Welke factoren spelen een rol voor een schoolverlater van OBJS De Mussenacker  bij de keuze van voorgezet onderwijs?

De onderzoeksgegevens kunnen opvoeders kritisch laten kijken naar hun betekenisgeving aan VO-niveau of - school bij het bepalen van het advies of keuze omtrent de VO-school. Men wordt geprikkeld om eigen wensen en advies te overdenken ten opzichte van de wensen van de schoolverlater. 
Daarbij horen de volgende deelvragen:
· Welke rol spelen ouders bij de motivatie van schoolverlaters van OBJS De Mussenacker bij hun keuze van VO-school? (Pedagogisch perspectief)

· Hoeveel invloed hebben peergroepsgenoten op de motivatie van schoolverlaters van OBJS De Mussenacker om naar de gekozen VO-school (Psychologisch perspectief)
· Wat motiveert de schoolverlater van de Mussenacker aangaande de omgeving van de VO-school  om voor een bepaalde VO-school te kiezen. (Psychologisch perspectief) 

· In hoeverre bepaalt de schoolverlater van de Mussenacker zelf zijn keuze voor de VO-school. (Filosofisch perspectief) 
3.2  Beschrijving doelstelling en subdoelen

Naar aanleiding van de vraagstelling is de volgende doelstelling geformuleerd:
· Inzicht krijgen in de motivatie van de schoolverlater van OBJS De Mussenacker voor de keuze van het te volgen voortgezet onderwijs.
.
Daarbij horen de volgende subdoelen:
· De schoolverlater van OBJS De Mussenacker wordt aangezet tot nadenken over zijn/haar toekomst.
· Een ouder krijgt inzicht in de factoren die meespelen bij een keuze van VO voor zijn kind van OBJS De Mussenacker en deze de kans geven om te participeren in deze keuze.

· Een professionele opvoeder wordt bewust van de factoren en belangen die meespelen voor de leerling bij haar/zijn advies voor VO aan een schoolverlater van OBJS De Mussenacker.
4.  Onderzoeksopzet

De onderzoekseenheden zijn alle kinderen uit groep 8 van De Mussenacker die de school verlaten en doorstromen naar het voortgezet onderwijs. 

Het onderzoek is exploratief omdat het gericht is op samenhangen in de keuze van VO-onderwijs bij basisschoolverlaters.

Het onderzoeksparadigma dat het meest van toepassing is in dit onderzoek is de postmodernistische pedagogiek omdat deze kijkt naar de diversiteit en complexiteit van de samenleving die momenteel onvoorspelbaar is en nauwelijks nog zekerheden kent. De postmodernistische pedagogiek streeft ernaar dat autonome zelfverantwoordelijke individuen zich ook verenigen met de solidaire tijdsgebonden culturele waarden en normen van zijn samenleving. 

Zij gaan er vanuit dat elk individu zijn leefwereld op zijn eigen wijze ervaart en vooral pragmatisch moet denken. Dat wil zeggen: door middel van reflectie op eerdere ervaringen doet men kennis op die toepasbaar is om het probleemoplossend handelen in de toekomst te verbeteren. Voor ieder uniek kind geldt een hoge mate van zelfopvoeding waarbij het begeleid en ondersteund wordt door zijn opvoeders aldus de pragmatist J. F. Dewey (1859-1952)

De motivatie van de VO-keuze voor schoolverlaters wordt geïnventariseerd om een beeld te krijgen hoe de situatie in elkaar zit en wat hierbij kan worden bijgedragen door de opvoeders zodat het aantal verkeerde VO-schoolkeuzes kan worden gereduceerd. 

Bij motivatie van het kind gaat het om de motivatie vanuit zichzelf, door onder andere cognitieve prestaties, ouderwensen of peergroepinvloeden.

4.1  Voorbereiding interview

Bij het samenstellen van een topiclijst kan de onderzoeker uitgaan van de volgende vuistregels van Baarda, De Goede & Teunissen (2001)

1. Begin met een aantal gestructureerde vragen over de persoonsgegevens.. 

2. Begin eerst met de gemakkelijke en stel daarna pas de moeilijke vragen. 

3. Behandel eerst de meer neutrale onderwerpen en daarna de meer gevoelige. 

4. Plaats de onderwerpen in een chronologische of logische volgorde zoals verleden-heden-toekomst. 

5. Wanneer de geïnterviewde al een duidelijk standpunt heeft ingenomen over een bepaald onderwerp, kan de onderzoeker het beste beginnen met ‘brede’ onderwerpen en daarna toespitsen op ‘smallere’ onderwerpen of in omgekeerde volgorde als de geïnterviewde geen standpunt heeft ingenomen. 

Taken voor de interviewer:

· Zorgen voor een prettige omgeving waarin de vragen aan de respondenten worden gesteld zodat zij zich niet belemmerd voelen om antwoord te geven op de vragen. 

· Het gesprek leiden

· Neutrale houding aannemen

· Uitleg geven over de vragen als deze onduidelijk zijn voor de respondent

· Controleren of de antwoorden bruikbaar zijn en doorvragen bij onduidelijke antwoorden

· Antwoorden noteren

4.2  Dataverzamelingsmethode

Bij de nulmeting is gebleken dat bij het zoeken naar informatie betreffende de motivatie van schoolverlaters van OJBS De Mussenacker omtrent de VO-schoolkeuze geen bruikbare informatie voorhanden is.

Het onderzoeksontwerp zal een kwantitatief onderzoek zijn omdat het met een vaste vragenlijst wordt afgenomen door middel van een face-to-face interview door de onderzoeker onder de schoolverlaters uit groep 8 van de Jenaplanschool De Mussenacker (respondenten). Het gaat hierbij om de ervaringen, perspectieven en betekenissen die de schoolverlaters geven aan de VO-keuze en hoe ze zich op basis daarvan gedragen. Door middel van het kwalitatieve onderzoek kan men het gedrag van de schoolverlaters plaatsen in de context waarin het gedrag betekenis heeft en inzicht krijgen over hun gedachtes, gevoelens en houdingen ten opzichte van de wereld om hen heen.

4.3  Meetinstument

Het meetinstrument bestaat uit een vooraf opgestelde vragenlijst met meetbare kenmerken die bij het interview gebruikt wordt en vooraf wordt gegaan door een kort inleidend gesprek waarin uitgelegd wordt aan de respondent wat het doel van het onderzoek is.

Vanuit een samenhangende vraagstelling wordt geprobeerd een verband te vinden tussen de definitieve keuze van voortgezet onderwijs door de schoolverlater en de motivatie tot die keuze van de schoolverlater.

Het onderzoek zal bestaan uit maximaal 20 gestructureerde vragen op een invullijst die aansluiten bij de leefwereld en het taalgebruik van de schoolverlater en voor een deel bestaan uit:

· Gesloten vragen in het kwantitatief onderzoek:

Antwoordmogelijkheden zijn geprecodeerd waarbij er een aantal zijn gebaseerd op de schaal van Rensis Likert (1932) en men de keuze heeft uit: niet, een beetje, veel of heel veel. Dit is een even aantal omdat men dan niet een middenweg kan kiezen. De deze vragen worden voorzien van een ordinaal meetniveau.

Daarnaast zijn er nog vragen met vaste keuze-antwoorden.

· Open vragen in het kwantitatief onderzoek
Bij deze vragen kunnen de respondenten hun eigen mening of keuze geven over het onderwerp.
Deze antwoorden zullen worden geordend en geclusterd waarna ze cijfermatig verwerkt kunnen 

worden.
De keuze van open en gesloten vragen is ontstaan door het feit dat er veel literatuur en kennis is van de doelgroep, maar niet van de motivatie van deze doelgroep om tot een bepaalde keuze te komen.

Er worden geen geluidsopname gemaakt omdat het om een groep van meer dan 15 respondenten gaat en de uitwerking niet past in het aantal studie-uren die zijn toegekend door de Fontyshogeschool Pedagogiek.
Voorwoord aan de schoolverlater
De onderzoeker stelt zich voor en houdt de volgende korte inleiding over het doel van het interview: 

Komend schooljaar 2011-2012 ga jij Voortgezet Onderwijs volgen. In het interview wat wordt afgenomen staan 19 vragen over jouw keuze voor het VO-niveau en daar bedoelen we Vmbo – Havo – Vwo mee en ook de VO-school waar je naar toe gaat of zou willen. Je krijgt een vragenformulier met daarop de vragen en bij een aantal vragen kun je kiezen uit vaste antwoorden en bij sommige mag je zelf een antwoord bedenken. De onderzoeker leest de vragen hardop voor en je kunt zelf meelezen.
Dit interview zal ongeveer 15 minuten duren.

Door dit onderzoek wil men graag antwoord op de vraag: Waarom ga jij naar de door jou gekozen voortgezet onderwijsschool? 
4.4  Analyse data

De resultaten van de interviews zullen door de onderzoeker worden geanalyseerd, gelabeld en uitgewerkt in een rapportage waarin de uitkomsten worden uitgelegd en beargumenteerd.  Hierna volgt een evaluatie van kenmerken en samenhangen in het onderzoek dat de VO-adviesgevers tot nadenken kan zetten en door hen gebruikt kan worden bij het advies voor VO aan de schoolverlaters van De Mussenacker.

5.  Literatuuronderzoek naar de factoren die voor de doelgroep meespelen bij de 

     keuze voor voortgezet onderwijs. 
Als men een kind uit groep 8 van Jenaplan basisschool De Mussenacker ziet dan heeft het zich bijna 12 jaren ontwikkeld en is het normaliter 8 jaren naar de basisschool is gegaan. Ieder kind moet de mogelijkheid krijgen om zich optimaal te kunnen ontwikkelen op fysiek, cognitief en sociaal-emotioneel gebied ongeacht zijn diversiteit. Bij het literatuuronderzoek is allereerst het onderwerp motivatie uitgewerkt omdat via dit onderzoek de keuze voor de school voor voortgezet onderwijsschool, dus de motivatie van de keuze, wordt bevraagd. Hierin wordt kort omschreven welke processen bij een mens spelen in zijn gedrag. Daarna worden de innerlijke en uiterlijke factoren van het kind zelf belicht die meespelen bij de ontwikkeling van een kind en een rol spelen. 
De ontwikkeling van kindspecifieke kenmerken komt deels voort uit zijn biologische aard, maar wordt voor het andere deel bepaald door de omgeving waarin het kind wordt opgevoed. Bij het onderwerp ontwikkelingspsychologie worden de natuurlijke factoren die een rol spelen bij de ontplooiing van de doelgroep uitgelicht. De leerstijlen van Kolb (1984) komen aan bod omdat de leerstijl van een kind mee kan spelen voor de keuze van zijn VO. Daarop volgt een omschrijving van de sociale schoolomgeving zoals peergroepsgenoten. Ook de ouders spelen een rol bij de keuze van voortgezet onderwijs (VO) en ouderlijke factoren worden belicht bij het opvoedproces van hun kinderen als ook de ruimere sociale context van het gezin.
In het stuk van het ‘ik’ wordt er aandacht gegeven aan het individu in relatie met de ‘Ander’. In hoeverre kan een kind uit vrije wil een keuze maken voor het onderwijs dat het wil? 
Als laatste volgt het onderwerp scholing waarin de schoolse vaardigheden die een kind moet bezitten, Jenaplanbasisonderwijs en voortgezet onderwijs aan bod komen alsmede de maatschappelijke invloed hierop. 
5.1  Motivatie

Elk moment van de dag worden mensen voor keuzes gesteld betreffende alle onderwerpen die zich voordoen. De vraag die hierbij gesteld kan worden is: Waarom doen mensen wat ze doen?

Theoretici die zich bezig houden met menselijk gedrag stellen dat elk gedrag persoonlijke of een samenstel van oorzaken als basis heeft. Zeker is, dat bij een keuze, natuurlijke en omgevingsinvloeden een rol spelen. In dit onderzoek wordt onderzocht welke invloeden de grootste zijn voor kinderen uit groep 8 van  De Mussenacker bij hun keuze voor een VO-school  en daarmee hun motivatie. 

Motivatie komt van movere dat in beweging komen betekent en hierbij vraagt men zich af  wat iemand of een groep mensen ertoe beweegt om in actie te komen. 

Wim Bloemers en Elies Hagedoorn (1997) omschrijven motivatie als volgt: Het is het proces dat de aanzet, richting, intensiteit en de duur van gedrag bepaalt bij het willen bereiken van een bepaald doel. 

Deze omschrijving is in het volgende schema uitgewerkt: 

	
	
	Sterkte behoefte

Aantrekkelijkheid (waarde) doel

Individuele capaciteiten

Remmende of stimulerende omgeving
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5.1.1  Content- of inhoudstheorieën

Er zijn verschillende motivatietheorieën en één daarvan zijn de content- of inhoudstheorieën waarbij de (natuurlijke) behoeften een rol spelen zoals eten, drinken, veiligheid, kennis en persoonlijke ontwikkeling. 

A.H. Maslow (1954) geeft in zijn piramide aan dat motivatie als basis lichamelijke primaire behoeften heeft en hiërarchisch is opgebouwd waarbij men eerst de onderliggende behoefte moet hebben gerealiseerd voordat men een stap zet naar de volgende behoefte. 
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Na de lichamelijke behoeften komt de drang naar een plek waar men veilig is en als daaraan is voldaan komen de aangeleerde secundaire behoeften waarbij  men door liefde, vriendschap of genegenheid sociaal contact wil maken met de medemens. Hierdoor kan men zich met andere mensen vergelijken en ontstaan er competentie- en competitiegevoelens die in te delen zijn bij de behoefte aan waardering en erkenning met de elementen succes, prestige en zelfrespect. De top van de piramide bevat de zelfontplooiing of persoonsontwikkeling waarin een mens zijn eigen weg moet gaan en dient te doen waar men goed in is om zo te bereiken wat men kan. Deze laatste stap zal men nooit optimaal bereiken omdat een mens zichzelf kan blijven ontwikkelen. 

Meestal is er bij motivatie sprake van een inhoud- of contenttheorie omdat men automatisch gericht is op het herstellen van een tekort, het bevredigen van een behoefte en het bereiken van een bepaald doel.

5.1.2  Procestheorieën 

Er zijn ook de procestheorieën waarbij men de hoe-kant van de motivatie centraal stelt en ervan uit gaat dat mensen bepaalde afwegingen maken om doelen te kiezen. Dus: Waardoor wordt een mens gemotiveerd en treedt een gedragsproces door keuzes en afwegingen in werking? Deze procestheorie ziet motivatie vooral als een cognitief proces en lijkt op operante conditionering omdat er consequenties verbonden zijn aan het gedrag. Gaat men dus bewust nadenken om een bepaald doel te bereiken en kiest men hierbij voor een strategie dan spreken we van een procestheorie.

5.1.3  Verwachtingstheorie 

Bij de verwachtingstheorie van Vroom (1964) gaat hij uit van het principe dat mensen met hun gedrag iets verwachten te bereiken wat voor hen waardevol is en de volgende drie elementen zijn hierbij belangrijk:

1. Expectancy 
( de verwachte connectie tussen inspanning en prestatie

2. Instrumentality 
( het verwachte verband tussen een bepaalde prestatie en een bepaald resultaat.

3. Valence 
( de waarde die een bepaald resultaat heeft voor een individu.
In een schema ziet het er als volgt uit:
	
	
	
	
	
	
	Consequenties

	
	
	
	
	
	
	

	Inspanning 
	
	Prestatie
	
	Resultaat
	
	C1+

	
	
	
	
	
	
	C3-

	
	Expectancy
	
	Instrumentality
	
	
	Valence 


Het aspect emotie mag men niet vergeten want gedrag kan immers beïnvloed worden door emoties en als deze in een situatie een rol spelen overziet men soms niet de consequenties hiervan doordat  men geen rationele bewuste afweging maakt, maar zijn gemoedstoestand laat meespelen in de actie.
5.1.4  Intrinsieke en extrinsieke motivatie

Het belangrijkste bij motivatie is het samenspel van biologische, cognitieve en situationele factoren om een bepaald doel te willen bereiken of deze nu persoonlijk of binnen een organisatie zijn. Het draagt bij aan het willen behalen van een optimaal rendement. 
Bij intrinsieke motivatie zetten personen de waarden, normen en overtuigingen die van buitenaf worden aangereikt om in persoonlijke gewaardeerde waarden, attributen of gedrag (Deci & Rayan, 2000). Hoe meer men waarde hecht aan deze innerlijk persoonlijke overtuigingen des te actiever en vrijwilliger men bereid is om zijn gedrag aan te passen en men het gevoel krijgt van autonomie. Bij intrinsieke motivatie worden opdrachten uitgevoerd omdat de persoon deze zelf interessant vindt en men voldoening heeft bij de uitvoering. Bij extrinsieke motivatie ontbreekt de intrinsieke motivatie en de activiteit dient een doel dat van buiten de uitvoerende persoon komt. Dit kan een taakafhankelijke beloning zijn waarbij een taak wordt uitgevoerd en men een beloning krijgt onafhankelijk van het resultaat. Dit in tegenstelling van prestatieafhankelijke beloning waarbij men een beloning ontvangt die afhankelijk is van de prestatie. Succes leidt tot gevoelens van competentie en bij falen krijgen men gevoelens van onvermogen en mislukking. 
5.1.5  Beïnvloeden van gedrag
De vraag voor een persoon, opvoeders of organisatie is: Hoe moet het samenspel tussen biologische, cognitieve en situationele factoren zijn opdat deze interactie tot doelmatig gedrag leidt? Kortom:  ‘Hoe kunnen belanghebbenden gedrag beïnvloeden?’
Latham en Locke (1979) hebben door empirisch onderzoek een methode van goalsetting bedacht om motivatieproblemen praktisch op te lossen. Bij deze integrale methode integreren zij behoefte, doel, capaciteiten en omgevingsinvloeden op een praktische manier waarbij communicatie ook een rol speelt. 

Er zijn drie praktische richtlijnen:
1. Het stellen van een doel

De voorwaarde van het doel is dat het duidelijk en concreet is, moeilijk maar haalbaar moet zijn en er dient commitment (betrokkenheid) te zijn. 
2. De sterkte van het verband tussen gestelde doelen en prestatie.

Factoren die hierbij spelen zijn: de capaciteiten van de persoon en de aanvaarding van het gestelde doel dat door beloningen en participatie wordt bevorderd. Nog een factor is regelmatig en concreet feedback plaats te laten vinden bij betrokkene(n) zodat het proces kan worden bijgesteld als het doel wel of niet wordt behaald. Bij het achterwege blijven van feedback kunnen de doelen onduidelijk worden en er negatieve krachten ontstaan in de vorm van onzekerheid, spanning en stress. Tevens is de complexiteit van een taak een factor omdat bij complexere taken minder snel een resultaat te zien zal zijn dan bij eenvoudige taken.
3. Beloningen gekoppeld aan het doel.

Er moet duidelijk worden gemaakt wat de positieve en negatieve consequenties zijn van het al of niet halen van een doel. Bij de realisatie van een gesteld doel dient een prestatiebeloning als een directe positieve consequentie voor gedane arbeid die evenredig dient te zijn tussen werkintrinsieke en werkextrinsieke beloningen zodat het zelfvertrouwen wordt bevorderd.

Goalsetting heeft als voordeel dat het een praktische handleiding is voor het verbeteren van motivatie en prestaties. 

Sullivan (1988) geeft de volgende algemene gedragsregels om mensen te motiveren:

· Maak steeds duidelijk wat men van anderen verwacht, zowel wat betreft de taken als wat de specifieke invulling en uitkomsten daarvan.

· Maak duidelijk wat de positieve en negatieve consequenties zijn van het al of niet halen van doelen.

· Leg uit waarom bepaalde dingen gedaan moeten worden zoals wordt aangegeven.

· Probeer vanuit het oogpunt van de uitvoerende te kijken zodat er wederzijds begrip kan ontstaan en eventueel adviezen kunnen worden gegeven.

5.1.6  Conclusie

In de motivatie van een mens om een keuze te maken spelen de behoefte en het doel de hoofdrol. Hiertussen vormen de factoren van de sterkte van die behoefte, de waarde van het doel, de individuele capaciteiten en de remmende of stimulerende omgeving een rol. Als een persoon hierbij zijn menselijke emotie mee laat spelen dan kan deze de controle over de situatie tijdelijk verliezen doordat men geen rationele keuze afweegt, maar door zijn tijdelijke gemoedstoestand de verkeerde keuze maakt.
Een basisschoolverlater uit groep 8 dient door te stromen naar een school voor voortgezet onderwijs en hierbij dient de behoefte en het doel duidelijk te zijn, namelijk een voorbereiding voor zijn toekomstig beroep. Daarnaast is het kind afhankelijk van zijn persoonsgebonden eigenschappen en zijn omgeving bij zijn keuze voor de bepaalde VO-school. Het dient dus een weloverwogen keuze te zijn van het kind en zijn opvoeders omdat het onderwijs van doorslaggevend belang is voor de toekomst van het kind en de mogelijkheden van een beroep worden in belangrijke mate beperkt door de opleiding die een jongere heeft genoten. 
5.2  Ontwikkelingspsychologie

5.2.1  Ontwikkelingsproces 

In de literatuur van ontwikkelingspsycholoog R.S. Feldman (2005) is te lezen dat ieder kind een uniek ontwikkelingsproces doorloopt vanaf zijn conceptie en dan via zijn eigen levenspad de volwassenheid dient te bereiken. 

De ontwikkelingspsychologie van het kind kent drie benaderingen waarvan de ontwikkelingen in vaste volgordes verlopen en onder normale omstandigheden onomkeerbaar is: 
1.De Fysieke ontwikkeling 
Hierbij wordt gekeken naar de invloed van de hersenen, het zenuwstelsel, de spieren, zintuigen en de behoefte aan eten, drinken en slaap. Kinderen ontwikkelen grove en fijne motorische vaardigheden. 

2.De cognitieve ontwikkeling 
De intellectuele vermogens worden hierbij bekeken. Hieronder verstaan we het leren, geheugen, intelligentie en het probleemoplossend vermogen. Opgemerkt moet worden dat kennis niet vanzelf ontstaat, maar grotendeels onder invloed van de stimulatie uit de sociaal-culturele omgeving zoals de Russische wetenschapper Lev Vygotsky (1896-1934) aantoonde. 

Volgens Piaget stapt de schoolverlater rond de 12-jarige leeftijd over in het formeel-operationele stadium wat inhoud dat men het vermogen ontwikkelt om abstract te denken. Hierdoor kan men hypothetische problemen oplossen via operaties. 
3. Persoonlijkheids- en sociale ontwikkeling 
Bekeken worden de duurzame eigenschappen die de ene persoon van de andere onderscheiden plus de ontwikkeling en de verandering aan sociale relaties en interacties met anderen. 

In het sociale proces gaat een kind in toenemende mate zelfstandig deelnemen aan de omgang, gewoonten en waarden binnen zijn gemeenschap.(Kohnstamm, 2002). Op emotioneel gebied gaat het kind gevoelsmatig reageren op de omgang en opgebouwde relaties. Leren kennen, herkennen en begrijpen van eigen gevoelens en die van anderen en daarmee omgaan op een sociaal aanvaardbare manier is een ontwikkelingstaak.(Van Lier, Houben, van Lieshout, 1992).

De persoonlijkheidsontwikkeling is een wisselwerking tussen de aanleg (nature) en de omgeving (nurture) waarin het kind opgroeit. 
5.1.2  Gedragsdeterminanten 

Volgens Thomas en Chess (1968) wordt het gedrag van de mens bepaald door drie determinanten:

1. Zijn capaciteiten die bepalen hoe goed hij iets doet. 

Capaciteiten die meer genetisch worden bepaald liggen in de vloeiende intelligentie en dit heeft meer betrekking op de informatieverwerkingsprocessen zoals de capaciteit van het geheugen en de snelheid waarmee verbanden kunnen worden gelegd of zaken worden geanalyseerd. Bij gekristalliseerde intelligentie betreft het de capaciteiten en vaardigheden die zijn ontstaan op basis van kennis en ervaring. De vaardigheden doet het kind op in zijn nabije omgeving en school. (Catell, 1967,1987)

2. Zijn temperament dat de manier bepaalt waarop hij iets doet. 

Hierbij onderscheiden Thomas en Chess het normale, makkelijke of moeilijke en langzame kind in de omgang met ouders dat dan weer van de beleving van de ouder afhangt. Thomas & Chess (1977) veronderstellen dat een kind zich alleen optimaal kan ontwikkelen als er een zekere ‘fit’ is tussen de wijze waarop de pedagogische aanpak van de opvoeder gestalte krijgt enerzijds en het specifieke temperament van het kind anderzijds.

3. Zijn motivatie die bepaalt waarom hij iets doet. 

Motivatie is eerder beschreven en is een gevolg van de interactie tussen unieke biologische kenmerken en de omgeving van een mens. Wim Bloemers en Elies Hagedoorn (1997) omschrijven motivatie als volgt: Het is het proces dat de aanzet, richting, intensiteit en de duur van gedrag bepaalt bij het willen bereiken van een bepaald doel. 

5.1.3  Zelfbeeld en eigenwaarde

Het zelfbeeld en de eigenwaarde bepalen ook de eigenschappen van een kind. Een kind vergelijkt zichzelf met leeftijdgenoten en beschrijft zichzelf naar psychische eigenschappen die de innerlijke trekken beschrijven. Het zelfbeeld in de basisschoolperiode bestaat uit een intellectueel, sociaal, emotioneel en fysiek zelfbeeld. Ze ontdekken door vergelijkingen met leeftijdsgenoten (sociale vergelijkingen) in welke aspecten of gebieden ze goed zijn en dit kan een neerwaartse of een opwaartse vergelijking zijn. Ze evalueren zichzelf en vergelijken hun gedrag met hun interne standaard, waarden en normen. Een kind kan dan zijn waarden, normen en gedrag aanpassen of de observatie. 

Eigenwaarde ligt op het emotionele vlak en is de algemene en specifieke manier, die positief of negatief kan zijn, waarop een persoon tegen zichzelf aankijkt.(Marsh & Shavelson, 1985, Harter, 1990). Deze ontwikkelingen staan in verband met kindfactoren, ouder/gezinsfactoren en omgevingsfactoren. In het balansmodel van Bakker e.a (1997) betreffende draaglast en draagkracht staat een overzicht van deze factoren die een risico- of een beschermende factoren kunnen vormen bij de ontwikkeling van een kind. (zie ouderfactoren) 
Kohnstamm (2002) geeft aan dat kinderen gaan denken over de sociale werkelijkheid en kennis op doen over het doen en laten van andere mensen. Mensenkennis is afhankelijk van je eigen ervaringen.
Het kind leert door imitatie, identificatie en modeling goed sociaal gedrag zoals empathie, behulpzaamheid en delen. Mensenkennis leren ze omdat ze zelf lief en aardig gevonden willen worden.
De seksuele ontwikkeling speelt ook een belangrijke rol bij het ontwikkelen van het zelfbeeld en de eigenwaarde. 
Jongens die zich vroeg ontwikkelen hebben een hoger zelfbeeld dan jongens die zich laat ontwikkelen doordat ze onder andere beter zijn in sport en populairder zijn bij de meisjes.

Meisjes die zich vroeg ontwikkelen voelen zich vaak anders dan hun leeftijdgenoten omdat zij moeite hebben met de belangstelling van jongens waardoor juist  door gebrek hieraan bij laatrijpe meisjes een lager zelfbeeld kan ontstaan. 

Verschil van interactie tussen jongens en meisjes:

Jongens spelen meestal in groepen en zijn vaak bezig om hun positie in de hiërarchie te bepalen en zijn jongens gericht op rechtvaardigheid.

De meeste meisjes hebben in de schooltijd geen uitgebreid netwerk van vriendinnen, maar richten zich op een of twee beste vriendinnen die min of meer dezelfde status hebben en zijn hierbij gericht op het welzijn van de ander.

5.1.4  Intelligentie

Met intelligentie wordt het vermogen om de wereld om zich heen te begrijpen en met die wereld om te gaan. Het is van grote invloed op de schoolcarrière van een kind. 
Het verbale IQ (intelligentiequotiënt) kan worden gekoppeld aan de verschillende niveaus van voortgezet onderwijs door de tabellen die worden gehanteerd bij de IQ-test WISC III (Welscher Intel-ligence Scale for Children).  Naarmate de verbale capaciteiten oplopen stijgt het onderwijsniveau. 
Een IQ-test probeert te meten wat een persoon beheerst en begrijpt en wordt ook wel ‘het actuele ontwikkelingsniveau’ genoemd.
Volgens psycholoog Vygotsky (1896-1934) bestaat er ook een ‘zone van naaste ontwikkeling’ waarin een persoon vaardigheden opdoet door sociale interactie met andere personen uit zijn naaste omgeving. Door een uitdagende leeromgeving te bieden en hoge verwachtingen van een jongere te hebben, kan hij of zij, leren om na te denken, vragen te stellen en naar anderen te luisteren.
Howard Garner (2000) ontwikkelde de meervoudige intelligentie en moeten we volgens hem niet de vraag stellen: Hoe intelligent is een kind? Maar: Hoe is dit kind intelligent? 

Volgens hem bestaan er de talige, logisch-mathematische, visueel-ruimtelijke, muzikaal-ritmische,  lichamelijke-kinesthetische,  interpersoonlijke, intrapersoonlijke en natuurgerichte intelligentie. Deze intel-ligenties werken met elkaar samen om problemen op te kunnen lossen. Omdat ieder mens uniek is, heeft iedereen verschillende combinaties van de intelligenties. Iedere intelligentie is te verbeteren of te veranderen, maar men moet oppassen dat andere intelligenties niet worden achtergesteld of verwaarloosd en aan alle intelligenties werken.  
5.1.5  Leerstijlen

Mensen kunnen op heel verschillende manieren leren. Kolb (1984) ontwikkelde een leercyclus. 

Leren is een proces waarin twee dimensies van belang zijn: allereerst is er de dimensie ‘concreet’ tegenover ‘abstract’ leren en vervolgens de dimensie ‘actief’ tegenover ‘reflectief’. Elk van die polen zijn volgens Kolb even belangrijk voor een volledig leerproces.  In dat proces spelen vier basisvaardigheden een rol, namelijk : ervaringen opdoen, waarnemen en daarover reflecteren, begripsvorming en experimenteren met toetsen in de praktijk. 

Het zou ideaal zijn als die basisvaardigheden evenwichtig ontwikkeld zijn. In de praktijk blijkt echter dat mensen een voorkeur ontwikkelen voor een bepaalde vaardigheid. Daardoor verwerven ze een bepaalde leerstijl die hen van anderen onderscheidt en Kolb onderscheidt dan ook vier leerstijlen: 
	- De dromer                          :

     (het beschouwelijke type) 
	Kan uit verschillende perspectieven een idee of probleem bekijken en de gevolgen ervan overdenken (divergeren). Men combineert ervaringen met waarnemen en overdenken.


	- De beslisser                       :
	Leert door actief experimenteren te verbinden met abstract denken en is goed in het oplossen van problemen, beslissen en het uitvoerbaar maken van ideeën. De beste prestatie levert men als er slechts één mogelijke oplossing is voor een probleem (convergeren) 


	- De denker                          :
	Verbindt abstract denken met doordenken en is goed in het maken van theoretische modellen waarbij men zich niet bekommert om de praktische uitvoerbaarheid. 


	- De doener                          :
	Combineert concrete ervaringen met actief experimenteren onder het motto: eerst doen en dan nadenken. 

Is het uitvoerende type van ideeën en kan zich aanpassen aan veranderende omstandigheden en haalt informatie eerder bij anderen dan er zelf over na te denken. Is meestal ongeduldig van aard.
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leercyclus Kolb 
5.1.6  Conclusie
Een kind uit groep 8 van de basisschool heeft zich ontwikkeld in fysiek, cognitief, sociaal en persoonlijkheid gebied dat allemaal invloed heeft op het VO-advies dat een kind uiteindelijk krijgt van de basisschool-verantwoordelijke betreffende het niveau van VO. Bij deze keuze dient het IQ maar ook de leerstijl te worden meegenomen, maar of een leerling uit groep 8 dat meeneemt in zijn keuze voor VO is de vraag.

5.3  Vriendschappen en Peergoepsgenoten

Een schoolverlater kan zich bij de keuze voor VO-school laten leiden door de groep van vrienden of vriendinnen waartoe hij of zij op de basisschool behoort. Rond het 11e levensjaar veranderd de vriendschapsontwikkeling en is deze gebaseerd op psychische nabijheid waardoor kinderen hun motivatie om naar een bepaalde VO-school te gaan baseren op de vriendengroep waartoe men hoort.
5.3.1  Vriendschappen 

Naarmate kinderen ouder worden, veranderen de hiervoor beschreven sociaal-emotionele en persoonlijkheidsontwikkelingen hun vorm van vriendschap geleidelijk. De vriendschappen worden als blijvend beschouwd en dat heeft gevolgen voor de toekomstige activiteiten. Volgens William Damon (1977, 1988) loopt de vriendschapsontwikkeling via drie stadia waarbij kinderen van groep 8 over gaan van stadium 2 naar 3: 

	1.
	Vriendschap gebaseerd op het gedrag van anderen ( 4 tot en met 7 jaar)

Vrienden zijn anderen die hen aardig vinden en met wie ze speelgoed en andere activiteiten delen.

	2. 
	Vriendschap gebaseerd op vertrouwen (8 tot 10 jaar)

Kinderen laten persoonlijke eigenschappen en kenmerken meewegen, evenals de beloningen die een vriendschap met zich meebrengt en het belangrijkste element is: wederzijds vertrouwen. Vrienden worden beschouwd als kinderen die er zijn als je ze nodig hebt.

	3.
	Vriendschap gebaseerd op psychische nabijheid (11 tot 15 jaar)

Intimiteit en loyaliteit zijn de belangrijkste criteria maar ook psychische nabijheid, wederzijdse openheid en exclusiviteit. Kinderen krijgen ook duidelijke ideeën over welk gedrag ze bij vrienden waarderen en welk gedrag ze een hekel hebben.


Meest en minst gewaardeerde gedragsvormen:
	Meest gewaardeerde gedragsvormen
	Minst gewaardeerde gedragsvormen

	· Gevoel voor humor hebben
	· Verbale en fysieke agressie

	· Aardig, vriendelijk zijn
	· Uitingen van woede

	· Behulpzaam zijn
	· Oneerlijk zijn

	· Complimenteus zijn
	· Kritisch zijn

	· Anderen uitnodigen om mee te doen aan activiteiten en delen
	· Hebberig en bazig zijn

	· Vermijden van onplezierig gedrag
	· Vervelend of irritant zijn

	· Toestemming of controle verlenen
	· Plagen

	· Instructies geven
	· Prestaties in de weg staan

	· Loyaal zijn (je eigen gedrag en behoeften afstemmen)
	· Niet loyaal zijn

	· Bewonderenswaardige prestaties leveren
	· Overtreden van regels

	· Prestaties faciliteren
	· Anderen negeren

	· Empathie 
	


Kinderen kennen andere kinderen een status toe aan bovengenoemde gedragsvormen en eigenschappen waardoor dit een belangrijke rol binnen de vriendschappen van kinderen is. Het komt er op neer dat kinderen met een hoge status hoog scoren op het gebied van sociale competenties. 

Kinderen van 11 jaar komen in de ‘pubertijd’ vanwege het feit dat de productie van lichamelijke geslachtshormonen toenemen en hiermee ook de geslachtsorganen tot ontwikkeling gaan komen. Deze periode duurt tot de tieners geslachtsrijp zijn geworden en stabiliseert zich dan enigszins. Daarnaast gaat in de hersenen de prefrontale cortex zich verder ontwikkelen waardoor kinderen in de adolescentieperiode terecht komen die tot ongeveer 23 jaar duurt. Betreffende cognitieve vaardigheden gaan zij volgens Piaget (1896-1980) naar de formele operationele fase zodat zij abstract kunnen gaan denken en meningen vormen over allerlei onderwerpen. Nog een adolescentenkenmerk in de westerse wereld is volgens Erikson (1902-1994) dat zij op zoek gaan naar een eigen identiteit en een plaats in de maatschappij gaan zoeken. Het uiterlijk wordt belangrijk en ze trachten erachter te komen wat hen uniek maakt en proberen hun specifieke sterke en zwakke punten te ontdekken. Ze worden minder afhankelijk van hun ouders en sluiten zich aan bij een peergroup die bestaat uit leeftijdsgenoten met dezelfde interesse, status en levensstijl die zij als informatiebron gaan gebruiken. Het sociale milieu van de peergroup heeft net zoveel of zelfs meer invloed op het gedrag van een adolescent dan zijn ouders. Denk hierbij aan kleding, muziek en houding. Volgens Pajaras & Urdan( 2002) kan een basisschoolverlater door zijn peergroup kiezen voor een VO-school waar ook zijn of haar vrienden of vriendinnen naar toe gaan. 
5.3.2  Conclusie  
Kinderen die doorstromen naar het VO zijn nog volop in ontwikkeling op fysiek, cognitief en sociaal-emotioneel gebied ( L.W. Hoffman, 1996). Ze gaan psychologisch gezien op zoek naar een eigen identiteit en hebben de drang om bij een peergroep te horen die bij hun interesse en gedrag aansluit. Deze peergroep kan invloed uitoefenen op de voortgezet onderwijskeuze van een basisschoolverlater vanwege het feit dat hij of zij samen met hen naar dezelfde VO-school wil. 

5.4  Ouderfactoren

Ouderfactoren zijn factoren die invloed hebben op de ouder-kind relatie bij de opvoeding. Doordat Nederlandse ouders verantwoordelijk zijn voor hun kinderen tot deze achttien jaar zijn, heeft de ouderlijke geschiedenis door middel van het ouderlijke gedrag bewust en onbewust invloed in de omgang met hun kinderen. Relevant bij dit onderzoek is de invloed die de ouder kan uitoefenen bij de keuze van voortgezet onderwijskeuze van hun ongeveer 11-jarig kind. Voor de beweegredenen zijn factoren van de ouder zelf en van het kind te noemen en spelen de ouderlijke opvoedstijl, draaglast en –kracht ook mee. Al deze factoren moeten in een sociale en culturele context worden gezet, wil men de ouder kunnen begrijpen bij zijn begeleidingsproces naar een bepaalde VO-school voor zijn kind. Sociaal heeft betrekking op de invloeden vanuit de samenleving en cultuur voor de manier waarop de groep mensen, waarin het kind opgroeit, met elkaar om gaat. Daarnaast beïnvloeden maatschappelijke elementen ook de VO-keuze. 

5.4.1  Opvoeder

Kok (2005) geeft de volgende beschrijving van opvoeden: Relatie aangaan van vader, moeder, gezin, verzorger met kind en een klimaat scheppen waarin het kind zich geborgen voelt en zich goed kan ontwikkelen. Hij stelt dat de opvoeder en het kind zich samen in een proces bevinden waarin het kind zich ontwikkeld en de opvoeder de verantwoordelijkheid heeft om het zo goed mogelijke kansen te bieden. De levenservaring van de opvoeder is het grote verschil met het kind. Ieder mens is uniek en heeft in die levenservaring kennis, normen en waarden, vaardigheden, gewoontes plus gevoelens ontwikkeld en spelen er in het proces rationele en irrationele krachten mee in de persoon zelf en in de groep waarin men leeft. Een opvoeder moet een voorbeeld zijn voor het kind, maar iedereen maakt fouten en de manier waarop men hiermee omgaat is tekenend voor het opvoedklimaat. Bij een goed opvoedklimaat wordt er gezamenlijk gewerkt aan die fouten door opvoeder en kind zodat zij door ervaring inzicht hebben opgedaan en mee laten wegen bij een volgende situatie.
5.4.2  Determinanten in opvoeding

In  Vanneste (2007) is te lezen dat het onderstaande model van  Belsky & Vondra (1989) een van de meest complete schema’s is waarin de genoemde determinanten los en in samenhang de opvoeding van een kind beïnvloeden. Al deze determinanten hebben invloed op de centraal geplaatste opvoedingsrelatie. 

[image: image3]
De kindkenmerken, die eerder in dit document uitvoeriger zijn besproken, bepalen de omgang met de ouders en hebben effect op de ontwikkeling van het kind. Als het kind een zwakke gezondheid heeft of een huilbaby is, heeft dit een uitwerking op de opvoeder-kind relatie.

Zijn de factoren betreffende de ouder(s) bijvoorbeeld negatief zoals relatieproblemen, gebrek aan sociale steun, mishandeling, onvoldoende basale opvoedvaardigheden, verslaving  of werkeloosheid dan loopt een opvoedrelatie gevaar als er niet genoeg positieve factoren tegenover staan zoals positieve zelfwaardering, goede gezondheid, competente opvoedingsvaardigheden, sensitief of responsief. De sociaal-economische situatie waarin een gezin verkeerd neemt een belangrijke plaats in en heeft via de beroepsituatie betrekking op het besteedbaar inkomen van een gezin waaraan huisvesting, buurt en sociale kringen kunnen worden verbonden. Als ouders een goed besteedbaar inkomen hebben en weinig of geen geldzorgen dan zal dit het kind ten goede komen bij onder andere de huisvesting, voeding en cultuurgebonden elementen zoals boeken of theaterbezoek. 

Waar eerst de meeste ouders meer waarde hechtten aan het kunnen beoefenen van een ambacht dat hun kind leerde via ervaring of het beroepsonderwijs is die visie tegenwoordig veranderd en wordt er momenteel door ouders meer waarde gehecht aan een goede plaats op de beroepenstratificatie-ladder van de westerse maatschappij. Hoe hoger de plaats op de ladder hoe meer aanzien men heeft in relatie tot grote bestedingsinkomsten. De beste plaatsen worden ingenomen door beroepen waarvoor men gestudeerd moet hebben en de universiteit de hoogste onderwijsmogelijkheid is.
 In het kader van dit onderzoek wordt de opvoedingsgeschiedenis betreffende de schoolsituatie van de ouder aangehaald. Had deze een leuke schooltijd? Werd deze gepest of geplaagd? Kon men de lesstof bijhouden? Werd men gedwongen een bepaalde opleiding te volgen door zijn ouders? Speelden factoren uit de persoonlijkheid bijvoorbeeld faalangst, cognitie, flexibiliteit mee? De gedachte is dat de geschiedenis en de persoonlijkheid van de ouders een rol spelen bij het welbevinden en de kwaliteit van de ouderlijke opvoeding en hiermee de keuze van het voortgezet onderwijs voor hun kind. 
5.4.3  Opvoedstijl 

In de opvoedrelatie speelt de stijl waarmee een opvoeder het kind opvoedt een grote rol en deze zijn te onderscheiden in:
	· Autoritatieve opvoedstijl


	Hier ondersteunt de opvoeder door toelichting en uitleg de ontwikkeling van het kind. Het krijgt een begrensde vrijheid en autonomie om zich te ontplooien.


	· Autoritaire opvoedstijl
	De opvoeder beïnvloedt het gedrag van het kind door straffen en belonen. Een vrij liefdeloze opvoedstijl waarbij veel van de kinderen wordt gevraagd.



	· Permissieve opvoedstijl
	Een opvoeder vindt het niet nodig om zijn kind te begrenzen en grijpen niet in. 



	· Verwaarlozende stijl
	Hier ontbreekt het aan opvoeding en wordt het kind afgewezen en vrijgelaten. De opvoeder heeft weinig aandacht en tijd voor zijn kind en is impulsief en instabiel.


Het komt voor dat de beide ouders van een kind door hun verschillende determinanten niet dezelfde opvoedstijl hanteren en dat dit tot perikelen in de huwelijksrelatie leidt, maar  de verschillende determinanten kunnen ook beschermend werken voor de andere ouder en kind(eren) zoals een goede intelligentie. Ook vinden ouders het in deze tijd moeilijk een weg te vinden om hun kind(eren) bij te sturen en doen zij dat bijvoorbeeld door macht te laten gelden, te overreden of genegenheid te onthouden om de gewenste verwachtingen te behalen in plaats van een dialoog met hun kind aan te gaan.
Kinderen ontwikkelen zich het positiefst bij een auditatieve opvoedstijl. Ouders bieden dan bij de opvoeding een hoge mate van warmte en ondersteuning, door democratische controle en monitoring (Steinberg, 2001). Doordat ouders een beroep doen op zelfstandigheid en leeftijdsadequate eisen stellen, leert het kind dat men verantwoordelijk is voor zijn eigen handelen en kan het zich ontwikkelen tot een zelfverantwoordelijke en zelfstandig persoon. Om autonomie en zelfstandigheid te bereiken en een eigen identiteit te ontwikkelen moet het kind zich langzaam losmaken van kind-ouderbanden. Dit proces van losmaking kan gepaard gaan met conflicten tussen ouders en het kind, maar is een onvermijdelijk, natuurlijk en noodzakelijke proces voor beide partijen.
5.4.4  Sociaal-culturele context 

Naast het bovenstaande model van Belsky en Vondra, dat zich voornamelijk in en rondom het kind, zijn ouders en gezin afspeelt, zijn er ook factoren te noemen in een ruimere sociale context zoals de ontwikkelingspsycholoog Vygotsky (1896-1934) in zijn socio-culturele theorie beschreef. Hij stelde en toonde aan dat kinderen in hun ontwikkeling worden beïnvloed door de sociale interactie in hun culturele omgeving waarvan kinderen als eerste met het gezin en hun sociale omgeving in aanraking komen waarna het kinderdagverblijf, de school en buurt volgt. 
5.4.5  Risico- en beschermende factoren

In het Balansmodel van Bakker e.a. (1997) worden de risico- en beschermende factoren op micro-, meso- en macroniveau in beeld gebracht en gewogen. De sociale factoren van het gezin in de sociaal-economische, culturele en maatschappelijke factoren worden vergeleken. Of de balans naar de positieve of negatieve kant doorslaat, hangt af van de draaglast (ontwikkelings- opvoedings en levenstaken) en draagkracht (kind-ouder-en gezinsvaardigheden). Elementen hiervan zijn de risico- en de beschermende factoren van het kind, zijn ouder(s) en gezin.


	Draaglast
	
	Draagkracht

	Ontwikkelings- opvoedings- en levenstaken
	
	Kind- ouder- en gezinsvaardigheden

	RISICOFACTOREN
	Microsysteem
	BESCHERMENDE FACTOREN

	Handicap, negatief zelfbeeld, laag geboortegewicht
	1.Kindfactoren
	Hoge intelligentie, positief zelfbeeld

	Ziekte / stoornis, verslaving, negatief zelfbeeld, jeugdtrauma’s
	2.Ouderfactoren
	Stabiele persoonlijkheid, goede gezondheid, positieve jeugdervaringen

	Autoritaire opvoedingsstijl, echtscheiding, conflicten
	3.Gezinsfactoren
	Opvoedingscompetentie, affectieve gezinsrelaties

	
	Mesosysteem

	

	Isolement, conflicten, gebrekkige sociale bindingen
	4. Sociale (gezins)factoren
	Sociale steun, familie / vrienden, goede sociale bindingen

	Sociale desintegratie, verpaupering, slechte sociale (buurt)- voorzieningen
	5. Sociale (buurt)factoren
	Sociale cohesie, goede en toegankelijke sociale en pedagogische infrastructuur, onderwijs, zorg, welzijn

	
	Macrosysteem

	

	Armoede, gebrekkige opleiding
	6. Sociaal-economische gezinsfactoren
	Goed inkomen / opleiding

	Culturele minderheidsgroep, afwijkende subculturele normen en waarden
	7. Culturele factoren
	Normen en waarden in overeenstemming met dominante cultuur

	Economische crisis, werkloosheid, discriminatie
	8. Maatschappelijke factoren
	Stabiel sociaal en politiek klimaat, open tolerante samenleving


Balansmodel van Bakker e.a. (1997)
5.4.6  Tijdsinvloeden

In het bio-ecologische model van de psycholoog Bronfenbrenner (1917-2005) benadrukt hij de omgevingsinvloeden van het meso- en macrosysteem, er wordt echter  nog een chronosysteem aan toegevoegd en hij stelt  dat dit ten grondslag ligt aan de andere systemen. Het chronosysteem verwijst naar de tijd en de socio-historische gebeurtenissen waardoor de wereld om ons heen langzaam verandert en dit invloed heeft op de opvoeding zoals bijvoorbeeld het gestegen aantal moeders die buitenshuis werken.
Feit is dat al deze systemen onderling invloed op elkaar uitoefenen en is het onvermijdelijk dat ouderlijk gedrag hun kinderen beïnvloedt en omgekeerd.

Bio-ecologisch model van Bronfenbrenner & Morris (1998)

Martine Delfos (2007) stelt dat de maatschappij gedurende de tijd is veranderd en hiermee ook de ouders en hun kijk op onderwijs. Vroeger hoopten de ouders dat hun kind naar school zou kunnen terwijl de ouders van nu geluk en succes proberen af te dwingen met de juiste middelen, zoals extra bijlessen voor hun kind in onderwijsvakken zodat hun kind meer kennis bezit om bij toetsen hoger te kunnen scoren. In de huidige technologische kennis- en diensteneconomie van de samenleving heerst een mentaliteit dat hoe hoger het niveau van diploma dat wordt behaald, des te hoger de ontwikkelingskansen op de arbeidsmarkt zullen zijn. Volgens Mark Bovens en Anchrit Wille (2010) is Nederland momenteel een diplomademocratie.
Doordat ouders hoge verwachtingen kunnen hebben voor de toekomst van hun kind, verwachten zij dat hun kind betere kansen zal hebben op de arbeidsmarkt door een bepaalde richting van VO-onderwijs te volgen. Doordat men de beroepenclassificatie centraal zet, speelt de VO-schoolkeuze voor de basisschoolverlater een belangrijke rol in de opvoeding voor veel ouders, want deze keuze kan onder andere voor een belangrijk deel de tijdsduur naar een beroep bepalen.

Het Centraal Bureau voor Statistiek heeft in 2010 een beroepenclassificatielijst gemaakt waarin de beroepen worden ingedeeld bij elementaire, lagere, middelbare, hogere en wetenschappelijke beroepen. De beroepen zijn opleidingsgerelateerd en hoe hoger de plaats van het beroep op de ladder hoe meer aanzien men heeft in samenhang met grote bestedingsinkomsten. Op deze ladder onderscheiden beroepen zich door kennis, inkomen, sociale status en macht.  Voor de laagbetaalde elementaire beroepen is geen opleiding vereist, maar voor een wetenschappelijk beroep moet vele jaren worden gestudeerd. 
De druk uit de sociale kringen waarin ouders zich verkeren of willen verkeren kan meewerken aan de voorkeur voor een VO-school.  Ook door media-aandacht kunnen ouders met een bepaald oordeel naar een VO-school kijken.

Volgens Berding en Pols (2006) spelen in het huidige Nederlandse schoolsucces dat gericht is op prestatie de volgende elementen van ouders een rol van betekenis:
· Afkomst: sociaal-economisch milieu dus de financiële middelen die ouders tot hun beschikking hebben.
· Opleidingsniveau ouders: met name het opleidingsniveau van de moeder is een doorslaggevende factor.
· Cultureel-pedagogisch milieu: hoe ouders omgegaan met hun kind en de waarden en normen

· Thuistaal: Nederland kent een talig onderwijs en als het kind een achterstand heeft of oploopt betreffende de Nederlandse taal en deze niet inhaalt, heeft dit gevolgen voor de schoolcarrière

· Sociaal-cultureel milieu: het hanteren van sociale vaardigheden en het verwerven van inzicht in sociale verhoudingen van zowel in de eigen levensstijl als die van de samenleving als geheel.
5.4.7  Conclusie

Een ouder is door zijn levensloop in een sociale context gevormd zoals hij of zij nu is en beïnvloeden opgedane levenservaringen zoals kennis, waarden en normen, gebeurtenissen en gevoelens de opvoeding van zijn of haar kind. Welke waarden en belangen ouders voorop stellen bij de opvoeding van hun kind is afhankelijk van de context waarin men zich bevindt of wil bevinden. Een ouder was en is beïnvloedbaar door bijvoorbeeld de partner, familie en vrienden, cultuur, religie, voeding, huisvestiging, buurt, sociaal economische omstandigheden, onderwijs, vrienden, hobby’s, media, reclame, politiek en maatschappelijke waarden en normen. (Vanneste 2006).

Een sterke factor in de huidige digitale technologische kennis- en diensteneconomie is het feit dat de samenleving grote waarde hecht aan het behalen van een diploma waardoor men een betere kans op de arbeidsmarkt heeft en in zijn eigen levensonderhoud kan voorzien. Een ‘gelukkig’ leven wordt dan afgeleid aan het behaalde diploma en de plaats op de beroepenclassificatielijst.

Ouders hebben een bepaald verwachtingspatroon van hun kind en zij die een auditieve opvoedstijl hebben zullen hun kind democratisch begeleiden om naar een bepaalde VO-school te gaan in tegenstelling tot ouders met een autoritaire opvoedstijl die proberen hun kind sterk te motiveren, beïnvloeden of sturen.
5.5  Het ‘IK’ en de invloed van de omgeving

Een mens is geen ding maar een persoonlijkheid en zijn gedrag komt tot stand door de betekenis die men geeft aan zijn kennis, ervaringen of gebeurtenissen. 

Wanneer beleeft men het leven als het zijne waarin men door eigen keuzes te maken zijn eigen weg kan gaan? Hoeveel keuzevrijheid kan een persoon hebben in zijn sociale, culturele en maatschappelijke omgeving? Of anders gezegd: ‘Wat is de invloed van de omgeving op het ‘ik’ ? 
Vanuit filosofisch oogpunt wordt bekeken welke overtuigingen een mens in relatie met zijn wereld toelaat tot het maken van zijn keuzes.
5.5.1  Levenskunst

M. Foucault (1926-1984) was een Franse postmodernist met een visie op ‘levenskunst’. Postmodernisten gaan ervan uit dat er geen absolute waarheid of waarden bestaan. Men moet niet uitgaan van een ideale samenleving, maar een leefbare samenleving nastreven in de huidige complexe wereld met zijn vele contextafhankelijke problemen waarin zekerheden van bijvoorbeeld de kerk en wetenschap gecreëerd blijken te zijn. Zij streven naar het persoonlijke aandeel dat ieder individu middels zijn eigen waarden en normen, passend binnen een solidaire samenleving, creëert en verantwoordelijk is voor zichzelf en de ander. Foucault gaat ervan uit dat men moet voldoen aan het goede ‘zelf’ en men stelt zichzelf daarbij de vraag: ‘Wat vind ik belangrijk en heb ik daar aan voldaan’? Men heeft het goed gedaan bij een positief antwoord, maar moet gaan kijken wat men kan veranderen als het antwoord negatief is. 

Foucault onderscheid de volgende vier disciplinaire machten die een persoon vormt en op alle mogelijke manier beïnvloedt.

1. Microfysica van de macht

Dit zijn de kleine onopvallende technieken die een mens kneedbaar, beheersbaar, observeerbaar en kenbaar maken. Vanaf het basisschool bezoek worden bij kinderen spelenderwijs schoolse vaardigheden geïmplementeerd opdat de kinderen zich naarmate ze ouder worden onderwerpen aan de discipline van schools leren zoals een vinger op steken als men iets wil vragen of zeggen. 
2. Voortbrengen van onderworpen en geoefende lichamen

Bij deze macht onderwerpt men zich aan zijn levensdoel en past zich daar fysiek op aan. Een voorbeeld is een schaatser die zijn lichaam moet trainen om resultaten te behalen. Voor de meeste kinderen op de basisschool speelt deze macht nog niet mee.

3. Norm
In een mensenleven komen op allerlei mogelijke manieren normen voor en men gedraagt zich naar de norm. Door een norm wordt men gesorteerd en ingedeeld bij een bepaalde groep.
Voorbeelden zijn bepaalde kleding van een peergroep, toetsscores voor een niveau van VO-onderwijs, leerplicht, bepaald diploma voor een beroep etc. 
4. Individualisering 
Een individu is een uniek persoon, maar men wordt gevormd door de eigen verwerking van de machten (normen) uit zijn omgeving. 

5.5.2  De ‘Ander’ 
Ook de filosoof Emmanuel Levinas (1906-1995) heeft de invloed van de relatie tussen de ‘Ander’ en het individu belicht. Volgens hem gaat het om de kunst van het levensgenieten en hoe men daar de Ander bij toelaat. Hij stelt dat men pas kan openstaan voor de Ander als men goed in zijn vel zit en blij is met zichzelf. De gevormde moraal bij een individu is de grondslag van zijn ethisch handelen want dit bepaalt zijn motivatie om iets te ondernemen. Levians benadrukt hierbij vooral de ethische kant van het gezicht: het gelaat. Welk moreel beroep doet de Ander op mij, als zijn gezicht mij aankijkt? 
Wetten en rechten bepalen vooral het ‘recht doen’ aan de Ander. Welke betekenis iemand geeft aan de relatie tussen hem en de Ander is afhankelijk van de verantwoordelijkheid en de zorg die men voor de Ander voelt. 
5.5.3  Conclusie

Vanuit filosofisch perspectief wil men bij dit onderzoek inzicht krijgen in hoeverre het morele appél van de ouder of peermaatje de schoolverlater uit groep 8 bij de keuze voor een VO-school beïnvloedt en zichzelf beperkt in zijn keuzevrijheid. Het is voor een basisschoolverlater soms lastig om te bepalen hoeveel inbreuk de Ander op zijn wereld mag maken. Hij of zij kan zich verantwoordelijk voelen voor de Ander en zijn keuze voor VO-onderwijs af laten hangen van de Ander die hem aanspreekt op zijn vrijheid en het voor hem vorm geeft. Het kind kan ook bepalen dat zijn eigen doel voorop komt te staan en zijn morele oordeel vanuit zijn eigen positie de keuze voor VO-onderwijs bepaalt om in de toekomst tot zijn doeleinde te komen. De moeilijkheid is om de eigen belangen en die van de Ander af te stemmen voor acceptatie.

5.6  Scholing
In dit gedeelte worden in het kort de basisbehoeften om te leren aangetipt en het Jenaplanonderwijs nog eens uitgelicht. Daarna volgt het voortgezet onderwijs (VO) dat uit verschillende niveaus en scholen met al hun diversiteit bestaat. Er volgt een overzicht van de VO-scholen waaruit de kinderen vanuit Udenhout naar toe kunnen gaan die opgedeeld zijn in vmbo, havo en vwo. Daarna wordt er omschreven wat er nodig is voor studiesucces en wat de overheid  van belang vindt bij scholing.
5.6.1  Basisbehoeften van een kind om te leren

Volgens orthopedagoog L. Stevens hebben kinderen behoefte aan onderstaande basisbehoeften en hebben hierbij anderen in hun omgeving nodig waaronder hun groepsgenoten en leerkrachten:
	1
	Relatie
	: zich veilig voelen. In hun omgeving en in relaties met anderen


	2
	Competentie
	: zich competent voelen. Kinderen merken dat ze capabel en voor hun taak berekend zijn. Ze leveren prestaties en krijgen daarvoor waardering van anderen. Leren wordt betekenisvoller als kinderen invloed hebben op wat en hoe ze leren.


	3
	Autonomie
	: Kinderen mogen zelf beslissingen nemen, keuzen maken en dragen verantwoordelijkheid voor hun initiatieven en activiteiten. Hun gevoel van autonomie wordt versterkt als zij zich betrokken weten bij de belangrijke zaken in hun leef- en leeromgeving.


Leerkrachten dienen hoge verwachtingen van hun leerlingen te hebben omdat deze verwachtingen een positief effect hebben op het gedrag van de leerlingen. (Babad, 1992)
Het kind dient volgens Jan Rupp (1969) schoolweerbaar te zijn zodat het zich op school kan redden en voldoen aan de schooleisen zonder al te veel problemen. 
5.6.2  Jenaplanonderwijs

Een basisschoolkind moet gemiddeld 22 uren per week naar school en brengt hierdoor een deel van de week in de schoolomgeving door. Leerlingen uit groep 8 van De Mussenacker hebben Jenaplanonderwijs gekregen dat van een bepaalde visie uit gaat zoals reeds beschreven bij de opdrachtgever. Het is een ervaringsgerichte vorm van onderwijs en leerlingen mogen experimenteren, binnen vastgestelde veiligheidsgrenzen, en de gevolgen hiervan onderzoeken waarna zij dit evalueren en reflecteren. De ervaringen van een experiment kunnen worden gebruikt bij het aanleren van rekenen en taal zoals het koken met en recept wat ook aan vaste volgorde is gebonden.
Naast de stamgroep krijgen de kinderen ook op eigen niveau instructie in een niveaugroep, zoals bij rekenen, spelling, begrijpend lezen of topografie. 
Leerlingen van een Jenaplanbasisschool krijgen ieder een weekplan aangereikt met daarop hun taken per dag die door de groepsleider zijn omschreven. De verantwoordelijkheid voor het weekplan wordt in groep 3 begeleid door de groepsleider en gedurende de basisschooljaren worden de kinderen steeds zelfstandiger in de uitvoering. In groep 8 wordt het kind geacht zijn taken van zijn weekplan zelfstandig in te delen en uit te voeren. De taken krijgen ze in de onder- en middenbouw per dag en in de bovenbouw per week.
De sociaal-emotionele ontwikkeling van kinderen neemt in een Jenaplanschool een belangrijke plaats in en helpt bij de persoonlijkheidsontwikkeling en dient als basis voor de cognitieve ontwikkeling. Door zorg te dragen voor de basisbehoefte: gevoel van welbevinden, kan bij het kind de betrokkenheid ontstaan bij de omgeving. Vanuit de betrokkenheid kan de verbondenheid met mensen, dingen, planten, dieren en de wereld groeien. In de ontwikkeling bij kinderen van dezelfde leeftijd kunnen grote verschillen zijn, maar doordat de kinderen in een heterogene groep zitten vinden ze makkelijker aansluiting bij kinderen van hun eigen niveau en kunnen zij hulp vragen en bieden aan kinderen van een ander niveau.

Als de leerlingen De Mussenacker verlaten om naar het VO-onderwijs te gaan, kan het zijn dat zij een andere vorm van onderwijs kiezen omdat de meeste VO-scholen per vak in horizontale klassen les geeft.

5.6.3  Leerresultaten

Basisscholen moeten van de overheid gebruik maken van betrouwbare, valide en adequaat genormeerde toetsen die voldoen aan de criteria van de COTAN (Commissie Test Aangelegenheden Nederland). Gedurende het basisschoolbezoek van een leerling worden zijn leerresultaten bijgehouden in een leerlingvolgsysteem waarin feitelijke schoolresultaten worden bijgehouden en daarnaast door de leerkracht verslag wordt gedaan over de unieke persoonlijke ontwikkelingen van een kind door het rapporteren van observaties en interpretaties. 
In groep 8 van de Jenaplanbasisschool de Mussenacker maken de leerlingen een eindtoets die bestaat uit twee delen namelijk een Nederlandse Intelligentietest voor Onderwijs (NIO) en een Prestatie Motivatie Toets voor Kinderen (PMT-K) die wordt afgenomen door het Ortho-pedagogisch Ortho-didactisch Bureau Tilburg (OOBT).  De NIO-toets meet voornamelijk het niveau van VO dat het beste bij het kind zal passen of te wel de mogelijkheden van een kind en de PMT-K toets zegt iets over prestatiemotief en de faalangst bij een kind die van invloed zijn op de verwerking van de VO-lesstof.

De uitslag is  een onafhankelijk advies, daarnaast krijgen de leerlingen nog een advies van de basisschool voor het te volgen VO waarbij het advies van de basisschoolverantwoordelijken het zwaarste mee telt bij het VO-advies bij de aanmelding op een VO-school. 

5.6.4  Wat is nodig bij studiesucces?

Voor leren is vooral de intrinsieke motivatie belangrijk en dit hangt samen met de interactie vanuit de omgeving en deze kan komen van ouders, leeftijdsgenoten, vrienden of vriendinnen of bekenden. Natuurlijk spelen kindspecifieke factoren zoals intelligentie, temperament, capaciteit en leerstijl mee. 

Het intrinsieke motivatie proces zal zich gemakkelijker ontwikkelen bij een autoritatieve opvoedstijl (ook in school) waarbij de sociale omgeving ondersteuning en veiligheid biedt en positieve feedback geeft in tegenstelling tot de autoritaire opvoedstijl met de dwingende, koude en kritische houding.

Het opvoedideaal van de pedagogische omgeving is Empowerment doordat het kind opgevoed wordt tot leeftijdsadequate zelfstandigheid en zelfredzaamheid om situaties aan te kunnen.

Orthopedagoog Luc Stevens (2006) stelt in het artikel ‘Geen motivatie, geen leren’ dat er verandering dient te komen in het onderwijs en dat de scholen nu ‘producten’ af leveren die niet mogen afwijken van de norm en de leerling die dat wel doet een probleemgeval is. Hij zegt ook dat kinderen en jongeren individuen zijn met elk hun ontwikkelingsproces en talenten. School dient dan de nadruk te leggen op wat een leerling wel kan en niet op wat hij niet kan en de motivatie komt dan vanzelf. Minder intelligente kinderen kunnen hun talenten ontwikkelen en begaafde leerlingen die in het huidige systeem worden geremd kunnen worden uitgedaagd om zichzelf verder te ontwikkelen. Een leerkracht die een veilige leeromgeving creëert, krijgt vanzelf leerlingen die zijn onderwijs gaan volgen. 

5.6.5  Voortgezet onderwijs 

Nederland kent ongeveer 660 scholen voor voortgezet onderwijs (VO) en er zijn openbare en bijzondere scholen die uit kunnen gaan van een bepaalde levensovertuiging of een speciale opvoedings- of onderwijsmethode. 

Er zijn drie soorten voortgezet onderwijs (VO): 

· VMBO (Voorbereidend Middelbaar Beroepsonderwijs) duurt vier jaar 
· HAVO (Hoger Algemeen Voortgezet Onderwijs) duurt vijf jaar 
· VWO (Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs) duurt zes jaar.
In Nederland kan men in de zorgplicht lezen dat er voor elke leerling de verantwoordelijkheid is om deze passend onderwijs aan te bieden. 
Elke school moet zich houden aan de landelijke kerndoelen maar scholen hebben hierin ruimte zelf keuzes te maken passend bij de leerlingen,het team en de school. De meeste VO-scholen stellen toelatingseisen aan leerlingen aan de hand van basisschooleindtoetsen die goedgekeurd zijn door de Commissie Testaangelegenheden van het Nederlands Instituut van Psychologen (COTAN)
Als een kind dat heeft deelgenomen aan de eindtoets wordt aangemeld bij een VO-school behandelt de VO-school het basisschooladvies in relatie tot de eindtoetsscore. In de regel laat men het basisschool-advies het zwaarste wegen bij de beslissing. De VO-school heeft het recht te beslissen om een kind, dat in de bespreekzone van een eindscore zit toe te laten en een kans geven zich te bewijzen of afwijzen omdat men het kind niet in staat acht het diploma te behalen.  
In dit dossier zijn alleen VMBO, HAVO en VWO opgenomen omdat alle kinderen van OJBS de Mussen-acker naar deze onderwijssoorten doorstromen. 

In de onderbouw van VO is de leerstof in de eerste leerjaren grotendeels gelijk. 

Het VMBO kent vier leerwegen: Theoretische leerweg (TL), Gemengde leerweg  (GL), Kaderberoepsgerichte leerweg,  Basisberoepsgerichte leerweg en voor de leerlingen die tijdelijk extra othodidactische of orthopedagogische ondersteuning nodig hebben, kan de school beslissen om het kind  te plaatsen in het Leerweg Ondersteunend Onderwijs (LWOO) . Binnen deze vier leerwegen kent men vier sectoren met vaste vakkenpakketten namelijk: Techniek, Zorg en welzijn, Economie, Landbouw. 

Aan het einde van het tweede jaar VO volgt een advies voor de richting en leerwegen op het VMBO. 
De leerlingen op de HAVO of het VWO krijgen na het derde jaar te maken met het studiehuis en dat wil zeggen dat de leerlingen zelfstandig leren werken en studeren. Dit moet de overstap naar een vervolgopleiding eenvoudiger maken. Zij kiezen één van de profielen om zich te specialiseren in natuur en techniek, natuur en gezondheid, economie en maatschappij of cultuur en maatschappij.

Een profiel bestaat uit een aantal vakken, opgebouwd uit: een gemeenschappelijk deel dat voor alle profielen gelijk is, een profieldeel dat elk van de profielen kenmerkt, profielkeuzevakken en een vrij deel. Het studiehuis is een manier om het onderwijs te organiseren en men gaat uit  van de zelfstandige actieve leerling. Eigenlijk beoogt men het kanaliseren van de vrije vakkenkeuze en worden er beter op elkaar afgestemde vakkenpakketten aangeboden zodat er meer eenheid is in de schoolexamens en een gedetailleerdere omschrijving van de leerstof. De examenmaatregelen worden van buitenaf door de overheid bepaald en hebben invloed op het handelen van de docenten en leerlingen. 

Het VO is in beweging omdat scholen worden uitgedaagd na te denken over onderwijs en is het mogelijk hun eigen idealen na te streven en zich te onderscheiden van andere VO-scholen. Dit is dan ook de reden dat er na de basisschool uit veel scholen voor VO kan worden gekozen. De ene VO school zet bijvoorbeeld in op samenwerken van vakken met de nadruk op onderzoekend leren en het verbinden van binnen- en buitenschools leren en de andere vindt het belangrijk dat een klas als groep functioneert en samenwerkt.
Daarnaast zijn er nog variaties van onderwijs dat in twee talen wordt gegeven of gebaseerd is op een bepaalde pedagogische filosofie.  
De schoolomgeving heeft invloed op de keuze van de VO-school. Men kan bijvoorbeeld kiezen voor tweetalig-onderwijs, een kleine school, klassikaal of ervaringsgericht onderwijs of korte reistijd.

De docenten van de VO-school spelen een grote rol bij de motivatie van de leerling want als zij deze positief benaderen, wordt een kind/jongere beter gemotiveerd om zijn schoolse taak te volbrengen.

Bij de vele verschillende scholen voor voortgezet onderwijs worden open dagen of avonden georganiseerd waar men het kind en zijn ouder(s) rondleidt en voorlicht. VO-scholen geven voornamelijk klassikaal les, maar men ziet een ontwikkeling naar VO-scholen die meer gericht zijn op het individuele leerproces. Verder kan men nog informatie krijgen bij een VO-school per telefoon, e-mail, internet, leerlingen, ouders van leerlingen, een meeloopdag of de onderwijsinspectie. 

VO-scholen die in aanmerking komen voor de leerlingen van OJBS De Mussenacker die doorstromen naar het voortgezet onderwijs zijn:

	vmbo – havo – vwo
	vmbo-havo
	havo-vwo

	De Nieuwste School

Noordhoekring 182
Tilburg

	2College Ruiven
Vlierakkerhof 1
Berkel-Enschot
	Cobbenhagenlyceum 
Brittendreef 5
Tilburg

	2College Durendael
Van Kemenadelaan 5
Oisterwijk
	2College Wandelbos
Wandelboslaan 1
Tilburg
	Theresialyceum
Prof. Cobbenhagenlaan 5
Tilburg


	Maurick college 

Titus Brandsmalaan 1
Vught
	
	Sint Odulphuslyceum
Noordhoekring 99
Tilburg


	Koning Willem II college
Tatraweg 80
Tilburg

	
	


5.6.6  Overheid
In het programma van het ministerie van Jeugd en gezin staat dat de ambitie van het kabinet is te streven naar een land waar kinderen gezond en veilig op kunnen groeien, hun talenten kunnen ontwikkelen en plezier hebben, waar ze hun steentje leren bijdragen aan de maatschappij en goed voorbereid zijn op de toekomst en dat wil zeggen dat alle kinderen alle kans moeten krijgen. Een jongere wordt verplicht tot 16 jaar een volledige dagopleiding te volgen bij een VO-school. Vanaf 16 tot het 18e levensjaar is het de bedoeling dat de jongere zijn kwalificatie behaald (een diploma havo, vwo, mbo 2 of hoger) en gestimuleerd is om een beroepsopleiding af te maken. De overheid streeft ernaar dat elk kind wordt voorbereid op haar of zijn toekomst in de maatschappij en besteedt geld om onderwijs mogelijk te maken omdat onderwijs onmisbaar in onze technologische kennismaatschappij. Tevens heeft een jongere zonder diploma minder goede kansen op de arbeidsmarkt en kan deze bij een uitkeringsinstantie van de overheid aankloppen voor een bijdrage in zijn levensonderhoud dat ook belastend is voor de samenleving. 
5.6.7  Conclusie
De leerlingen van De Mussenacker hebben onderwijs gehad via de ervaringsgerichte Jenaplanvisie van de pedagoog Peter Petersen en zaten met alle cognitieve niveaus bij elkaar. Doordat zij naar het VO gaan, worden zij gesorteerd op niveau en waaieren uit over verschillende VO-scholen waar zij nog vier, vijf of zes jaar, afhankelijk van het niveau en doubleren, onderwijs krijgen. Zij kunnen in Udenhout geen VO volgen en moeten per fiets of bus naar een andere plaats en de schoolomgeving kan in hun keuze meespelen. Om tot schoolsucces te komen, dat wil zeggen uiteindelijk een beroepsdiploma te behalen, dient een leerling psychologisch gezien gemotiveerd te zijn en te blijven om te leren en zijn talenten te ontwikkelen.
Er dient een keuze te worden gemaakt uit de diverse scholen voor voortgezet onderwijs en daarvan profileren de meeste zich met een  eigen specialisme  Voor een  basisschoolverlater kan dat een motivatie kan zijn om voor die ene voortgezet onderwijsschool te kiezen.

5.7  Nabeschouwing literatuuronderzoek

In het literatuuronderzoek is allereerst het onderwerp motivatie uitgewerkt omdat dit aan de basis van het gedrag van mensen ligt met de behoefte en het doel als hoofdrol. Daarna zijn de factoren die in en rondom een basisschoolverlater uit groep 8 van De Mussenacker spelen bij de keuze voor een voortgezet onderwijsschool belicht. Elk kind heeft namelijk zijn eigen biologische kindkenmerken, groeit op in een bepaalde sociale en culturele omgeving waarbij het zelf betekenissen verleent aan gebeurtenissen en ervaringen. De factoren van het kind, zijn ouder(s), peergroup, basisschool, de school voor voortgezet onderwijs en de maatschappij spelen een rol bij de motivatie van het kind om voor een bepaalde VO-school te gaan. De voor het onderzoek gewenste perspectieven op het gebied van psychologie, pedagogiek, filosofie en maatschappij zijn daarmee in het literatuuronderzoek aan bod gekomen. 

Wat nu de meest invloedrijke factor of factoren zijn van de hierboven beschreven gebieden zal duidelijker zijn na het onderzoek met de vraag: Welke factoren spelen een rol voor een schoolverlater van De Mussenacker  bij de keuze van voorgezet onderwijs?
6.  Onderzoekspraktijk
Voorafgaand aan het onderzoek is er gecommuniceerd met de organisatie en de ouders van de schoolverlaters uit groep 8, die de doelgroep vormen, om toestemming te krijgen voor het onderzoek en af te stemmen met de betrokkenen. 
De onderzoekscontext tijdens het onderzoek wordt omschreven en daarna volgen de betrouwbaarheid en validiteit met als besluit de conclusie na de dataverzameling en dataresultaten die zijn verwoord en in tabellen gezet om de resultaten visueel te maken. 
6.1  Contactlegging respondenten

Via een e-mail is aan de directie van OJBS De Mussenacker toestemming gevraagd om een interview te houden onder de doelgroep. Na de positieve bevestiging zijn via een e-mail de leerkrachten van groep 8 verzocht om minimaal 15 leerlingen te mogen benaderen voor het interview tijdens de lestijd. Nadat het verzoek werd goedgekeurd werd een tijdstip afgesproken na de aanmelddatum van de leerlingen bij een school voor voortgezet onderwijs om het interview af te nemen. 

De ouders van de leerlingen zijn via een bericht in schoolnieuwsbrief De Postmus op de hoogte gebracht van het interview en werden verzocht hun eventuele bezwaar tegen het interview aan de leerkracht van hun kind te melden zodat hun kind niet zou worden geïnterviewd (zie bijlage II). Hierop zijn geen reacties van de ouders gekomen. 
6.2  Onderzoekscontext

Het onderzoek is uitgevoerd onder de leerlingen van groep 8 (respondenten) door middel van face-to-face interview met vaste vragenlijst op OBJS De Mussenacker in de maand april. Dit was de periode na hun aanmelding bij de VO-school met de resultaten van de eindtoetsen en hun basisschooladvies van De Mussenacker, doch voor de toelatingsbevestiging van de VO-school.
Het onderzoek werd afgenomen in een aparte ruimte door één onderzoeker en  de invloeden van buitenaf werden zoveel mogelijk beperkt.

Het interview duurde ongeveer 15 minuten per leerling en gezien de gestelde tijdslimiet voor het onderzoeksproject vanuit de opleiding Fontys Pedagogiek zijn er 16 leerlingen geïnterviewd. De interviewer stelde zich voor en gaf een korte inleiding over het onderwerp van het interview dit gebeurde in een aparte kamer en binnen een neutrale context  Het toegekende nummer van de leerling, datum en naam interviewer werden ingevuld op het enquêteformulier door de interviewer. Dit formulier werd daarna aan de respondent gegeven. De vragen van het meetinstrument werden door interviewer voorgelezen zodat de respondent mee kon lezen en zelf zijn eigen antwoord in kon vullen op het formulier. (Deze formulieren zijn in te zien bij de onderzoeker op aanvraag). Na het invullen kon de respondent na een dankwoord van de interviewer terug naar zijn groep gaan. 
6.3  Dataverzamelingsmethode
Zoals beschreven bij het onderdeel van de onderzoeksopzet zijn er vanuit een opgestelde topiclijst vragen opgesteld om de deelvragen te beantwoorden. Het betreft de rol van de ouders, peergroepsgenoten, omgeving van de VO-school en de leerling zelf bij de definitieve keuze voor een school voor voortgezet onderwijs. De vragen gaan over persoonlijke gegevens en meningen uit verleden-heden-toekomst en de motivatie van de schoolverlater om tot een VO-keuze te komen. Bij de motivatieschaalvragen wordt nagegaan waar de respondent (leerling) het zwaarte punt legt van zijn keuze.

De in totaal 19 vragen zijn door middel van een face-to-face interview aan 16 schoolverlaters van groep 8  gesteld. De antwoorden konden worden gegeven door middel van het omcirkelen van het goede antwoord, numerieke rangordegetal bij de 17 gesloten vragen en een geschreven antwoord bij 2 open vragen. Uitgezonderd de vragen over de persoon zelf hebben de overige vragen betrekking op de beleving van de informanten (schoolverlaters). De antwoorden op de rangordeschaal van Rensis Likert (1932) zijn aangepast van de woorden niet, een beetje, veel of heel veel naar getallen van 9 tot en met 0 omdat vooraf bij een schoolverlater is getoetst welke vraagstelling beter werd ontvangen. 

6.4  Betrouwbaarheid en validiteit
Betrouwbaarheid houdt in dat de resultaten van het onderzoek zo min mogelijk afhankelijk zijn van toevalligheden zoals de situatie, meetinstument, interviewer of de respondent. Om de betrouwbaarheid van een onderzoek te toetsen, kan men na enige tijd het onderzoek nogmaals afnemen en de resultaten met elkaar vergelijken. Als de resultaten van het eerste onderzoek weinig afwijken met dat van het tweede onderzoek kan men van een betrouwbaar onderzoek spreken. Vanwege tijdsgebrek door de opgelegde tijdslimiet van Fontyshogeschool Pedagogiek was het niet mogelijk een tweede interview af te nemen. 
De volgende aspecten zijn in acht genomen tijdens het onderzoek om de resultaten zo betrouwbaar mogelijk te maken:
· Tijdens het onderzoek heeft de onderzoeker volgens een vooraf opgestelde procedure gewerkt en lichtte betrokkenen in om toevalligheden zoveel mogelijk te voorkomen. 
· De procedure van het traject werd kritisch bekeken door een peerfeedback en Fontyshogeschool verantwoordelijke Herwin Roberts en waar nodig zijn veranderingen en verbeteringen aangebracht om onvolkomenheden te verwijderen en de kwaliteit te verbeteren.

· Meetinstrument werd afgenomen door één en dezelfde interviewer
· De namen van de respondenten werden niet vermeld, maar kregen wel een nummer. De onderzoeker noteerde de naam achter het nummer op een lijst zodat na gegaan kon worden wie het meetinstrument reeds had ingevuld en het voor de respondent anoniem leek te zijn om sociaal wenselijke antwoorden te voorkomen.

· Het interview werd individueel afgenomen zodat de respons niet beïnvloed werd door derden.
· Locatie van het interview was in een aparte ruimte zodat respondent zo min mogelijk werd afgeleid door externe invloeden.
· Interviewer las het meetinstrument voor zodat de respondent zelf mee kon lezen en de vragen zo goed mogelijk werden geïnterpreteerd. Bij vragen kon de respondent deze rechtstreeks stellen.
· Respondent vulde zelf de antwoorden in zonder deze hardop aan te geven om de respons zoveel mogelijk vanuit de respondent te laten komen. 

Een onderzoek is valide als men heeft gemeten wat men wilde meten. In dit onderzoek is onderzocht welke factoren volgens de schoolverlaters van De Mussenacker meespelen bij de keuze voor de VO-school. De respondenten hebben met hun respons hierop antwoord gegeven zoals wordt aangegeven bij dataresultaten. 

6.5  Dataresultaten
De respons van het onderzoek was 100% omdat alle 16 respondenten het meetinstrument correct hadden ingevuld.

De antwoorden van de gesloten vragen 1 tot en met 4 met vaste antwoorden zijn verwerkt door deze in een schema te zetten en hieraan percentages te koppelen zoals onderstaande tabel laat zien. Doordat alle informanten de vragen hebben ingevuld is het totaal van elke kolom 100%. 
Bij OBJS De Mussenacker waren in het schooljaar 2010-2011 de meisjes in de meerderheid en gaf 94% van de respondenten aan zin te hebben om door te stromen naar de VO-school. 

100% van de respondenten had voor het onderzoek een VO-school  bezocht. 
Bij de respons over de relatie tussen de VO-schoolkeuze en het toekomstig beroep gaf 68,75% aan dat dit niet bepalend was voor hun keuze van de VO-school.
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Bij vraag 4 kwam de definitieve keuze van de VO-school aan bod en deze zijn allemaal opgenomen omdat deze verschillend zijn van niveau, onderwijssoort en omvang. De percentages tezamen geven de som van 100%.
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De antwoorden van de schaalvragen 5 tot en met 18 betreffende de motivatie zijn per cijfer verwerkt. De informant kon per onderwerp een cijfer kon geven tussen de aflopende cijfers 9 (heel veel) en 0 (niet). 
Er is daarbij gekozen voor een even aantal antwoorden waarbij de informant een getal aan moest geven. Vanaf het cijfer 9 tot en met 5 wordt bij de analysering het resultaat als positief beschreven en van 4 tot en met 0 negatief. Tevens worden de percentages van het hoogste en laagste cijfer per vraag genoemd van de totale respondenten (100%) en niet per positief of negatief deel. 
Tabellen met percentages en cijfers per vraag zijn te vinden in bijlage IV.

 De resultaten van het onderzoek betreffende motivatie worden verdeeld in een positieve helft (9 t/m 5) en een negatieve helft (4 t/m 0). 
	Wie/wat
	Percentages + / -
	Hoogste en laagste cijfer

	Ik
	Positief:  93,75%. 

Negatief:   6.25%. 

	Hoogste cijfer 9 voor 31.25%. 
Laagste  cijfer 3 voor  6.25%



	Vader
	Positief:   37,5%.  
Negatief:  62,5 %. 

	Hoogste cijfer 8 voor 12,5% 
Laagste  cijfer 0 voor 43,75%

	Moeder
	Positief:  50%. 
Negatief: 50%. 


	Hoogste cijfer 8 voor 12.5%

Laagste  cijfer 0 voor 18.75%



	Brusjes 
(broertjes + zusjes)
	Positief:  12.5%. 

Negatief: 87.5% . 


	Hoogste cijfer 6 voor   6.25%
Laagste  cijfer 0 voor 75%

	Familie
	Positief:    6.25%. 

Negatief: 93.75%. 


	Hoogste cijfer 6 voor   6.25%
Laagste  cijfer 0 voor 87.5%

	Leerkracht 
	Positief:  12.5%. 

Negatief: 87.5%. 


	Hoogste cijfer 7 voor   6.25%
Laagste  cijfer o voor 50%

	Klasgenoten
	Positief:  37.5%. 
Negatief: 62.5%. 


	Hoogste cijfer 7 voor   6.25%

Laagste  cijfer 0 voor 50%

	Beroep
	Positief:  18.75%. 

Negatief: 82,25%. 


	Hoogste cijfer 9 voor 12.5%
Laagste  cijfer 0 voor 62.5%

	Internet
	Positief:     0%

Negatief: 100%. 
	Laagste cijfer 0 voor 81.25%

	Wie/wat
	Percentages + / -
	Hoogste en laagste cijfer

	Niveau
	Positief:   82.25%. 

Negatief: 18.75%. 


	Hoogste cijfer 9 voor 25%
Laagste cijfer 0 voor 12.5%

	Omgeving
	Positief:  32.25%. 

Negatief: 68.75%. 


	Hoogste cijfer 9 voor 6.25%
Laagste cijfer 0 voor 31.25%

	Grootte
	Positief:   44.75%. 

Negatief: 56.25%. 


	Hoogste cijfer 9 voor 12.5%
Laagste cijfer 0 voor 31.25%

	Afstand
	Positief:   31.25%. 

Negatief: 68.75%. 
	Hoogste cijfer 7 voor 31.25%
Laagste cijfer 0 voor 25%




De positieve en negatieve percentages in een tabel: 
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Bij de open vraag 19 ‘Wat vind je prettig aan de voortgezet onderwijsschool van je keuze’? zijn de antwoorden geordend in de volgende kernbegrippen naar het eerste antwoord dat is opgeschreven: 
	Kernbegrip
	Antwoord
	Omschrijving 

	Sfeer
	Leuke school

Fijne sfeer

Goede leuke school

Leuke school

Kleurrijke school

Ziet er gezellig uit

Leuke richtingen
	Dit heeft te maken met het gevoel dat de leerlingen hebben bij de VO-school van hun keuze. 

	Kleine school
	Kleine school

Kleine school met ervaringsgericht onderwijs
	Staat voor de omvang van de school qua leerlingenaantal.

	Onderwijs
	2-talig onderwijs

Alle niveaus onderwijs

Ervaringsgericht onderwijs
	Het soort onderwijs dat wordt gegeven op de VO-school zoals ervaringsgericht of klassikaal onderwijs.

Te verdelen in voorbereidend middelbaar beroeps onderwijs (vmbo), hoger algemeen voortgezet onderwijs (havo) en voorbereidend wetenschappelijk onderwijs (VWO).

Het onderijs kan worden gegeven in enkel Nederlands of Nederlands en Engels (2-talig). 

	Beroep
	beroepsrichting
	Hier speelt de toekomstige beroepsrichting mee in de keuze voor de VO-school

	Weet niet
	Weet niet
	Momenteel kan er geen reden worden gegeven voor de keuze van VO-school.


Na de ordening zijn de kernbegrippen in percentages in onderstaande tabel gezet:.
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6.6  Conclusie
De contactlegging en toestemming om het onderzoek te mogen afnemen werden zonder tegenspraak goedgekeurd door de verantwoordelijken en er werd een ruimte beschikbaar gesteld bij De Mussenacker om de interviewen af te nemen en de externe invloeden zo veel mogelijk uit te sluiten.

De respons was 100% en alle formulieren konden worden gebruikt bij de analyse van de data. De meeste respondenten waren meisjes en dat is reëel gezien de populatie voor groep 8 van het schooljaar 2010-2011 bij De Mussenacker.
Van de respondenten had 100% een bezoek gebracht aan een school voor VO en dit was een ideale situatie omdat zij allen een mening konden geven vanuit de praktijk over de factoren die meespeelden bij de keuze voor de VO-school. Het zwaartepunt werd gelegd bij de factor ‘ik’ en daarnaast speelden het onderwijsniveau de grootste rol. Verder werden moeder, de grootte van de VO-school plus vader en klasgenoten (peergroepsgenoten) genoemd. De leerkracht, familie, broers en zussen, het beroep en internet hadden volgens de respondenten de minste invloed bij hun VO-keuze. Internet kwam als laagste factor uit het onderzoek naar voren.

Voor de VO-school kan het belangrijk zijn om te weten dat de toekomstige leerlingen hun keuze maken door de sfeer en de grootte van de school die ze ervaren tijdens hun bezoek aan de school. 
Bij het hoofdstuk eindconclusies worden de resultaten van het onderzoek gekoppeld aan de hoofdvraag, deelvragen en literatuuronderzoek.
7.  Eindconclusies
De aanleiding van het onderzoek was de doorstroming van leerlingen uit groep 8 van OBJS De Mussenacker naar een school voor voorgezet onderwijs (VO) aan het einde van het schooljaar dat voor de basisschool aan bepaalde voorwaarden is gebonden. Het basisschoolteam moet de leerlingen een advies geven betreffende het niveau van VO dat gebaseerd is op cijfermatige resultaten van de leerling en gevoelsmatige observaties en interpretaties van de leerkracht. 

Vanuit de overheid wordt de nadruk gelegd op efficiënt onderwijs en door de schoolinspectiedienst wordt controle uitgeoefend op het schooladvies. Na 3 jaar VO van de leerling wordt door de inspectiedienst gekeken welk niveau de ex-leerling volgt. Als overadvisering, waarbij de leerling binnen de 3 jaar van onderwijsniveau is gezakt, bij meer dan 25% van de adviezen voorkomt, wordt dit door de schoolinspectie in de schoolrapportage openbaar gemaakt. Dit kan negatieve consequenties voor de basisschool hebben qua terugloop van leerlingenaanmelding en ook voor het kind zelf in het gebied van persoonsontwikkeling. Het is dan ook belangrijk dat een schoolverlater een goed schooladvies krijgt van de basisschool qua niveau. 

Daarnaast zijn er nog verschillende individuele keuzemogelijkheden bij het kiezen van een passende school waarbij onderwijssoort, omvang, omgeving of andere invloeden een bepalende factor kunnen spelen voor de leerling waar de basisschool geen invloed op heeft, maar na drie jaar wel kan worden berispt door de onderwijsinspectie als de leerlingen falen op de gekozen VO-school.
Naar aanleiding hiervan is de centrale onderzoeksvraag tot stand gekomen namelijk: Welke factoren spelen een rol voor de schoolverlater van OBJS De Mussenacker bij de keuze van voortgezet onderwijs? 
7.1  Belangrijkste conclusies uit het onderzoek

Bij alle respondenten speelden de kindspecifieke factoren intelligentie en capaciteit mee bij het VO-niveau dat in het basisschooladvies werd aangegeven en daarnaast werden eventueel de invloeden van leerstijl en temperament van de leerling aangegeven als deze medebepalend waren voor de schoolprestaties. Met deze gegevens konden de respondenten gericht VO-scholen qua normniveau bezoeken om daarna een definitieve keuze te maken om zich aan te melden. 
Doordat mensen worden beïnvloed door de interactie met hun sociale-culturele omgeving zoals Belsky, Vondra en Vygotsky aantoonden, kan worden aangenomen dat alle respondenten bewust of onbewust zijn beïnvloed door hun omgeving tijdens hun bezoek aan een VO-school.

Hieronder volgen nogmaals de deelvragen uit hoofdstuk 3 met de daaraan gekoppelde conclusies.

· Welke rol spelen ouders bij de motivatie van schoolverlaters van OBJS De Mussenacker bij hun keuze van VO-school? (Pedagogisch perspectief)

Ouders hebben een bepaald verwachtingspatroon van hun kind dat zij door hun persoonlijke referentiekader hebben gevormd. Zij die een auditieve opvoedstijl hebben zullen hun kind democratisch hebben begeleid om naar een bepaalde VO-school te gaan in tegenstelling tot ouders met een autoritaire opvoedstijl die proberen hun kind sterk trachten te motiveren, beïnvloeden of sturen.
De respondenten gaven aan dat vader en moeder invloed hadden bij hun motivatie om een VO-school te kiezen doch hadden zij beide geen doorslaggevende rol.

· Hoeveel invloed hebben peergroepsgenoten op de motivatie van schoolverlaters van OBJS De Mussenacker om naar de gekozen VO-school (Psychologisch perspectief)
Peergroepsgenoten (klasgenoten) hadden weinig invloed bij de keuze van de respondenten in de leeftijd van 10 tot en met 12 jaar en dit kan gekoppeld worden aan een vroegere of latere overgangsfase betreffende het onderwerp vriendschappen. Volgens William Damon (1977, 1988) gaat men tussen 11e en 15e levensjaar over naar de fase van psychische nabijheid waarbij kinderen duidelijke ideeën hebben over welk gedrag ze bij vrienden waarderen en zij zich willen confirmeren aan een peergroep.

· Wat motiveert de schoolverlater van de Mussenacker aangaande de omgeving van de VO-school  om voor een bepaalde VO-school te kiezen. (Psychologisch perspectief) 

De omgeving waarin de VO-school staat en de afstand van thuis naar de VO-school vinden de respondenten van minder belang bij hun keuze. De respondenten uit Udenhout kozen voor VO-scholen in de plaatsen Oisterwijk, Berkel-Enschot of Tilburg. 
Opvallend was, dat in het huidige computertijdperk waarin veel organisaties, bedrijven en instellingen belang hechten aan een website, weinig respondenten aangaven dat zij informatie over de VO-scholen op internet hadden opgezocht. Het soort onderwijs werd door de respondenten als belangrijk genoemd en op gevoelsmatig niveau gaf men aan dat een goede sfeer en een kleine school werd gewaardeerd bij de keuze van de school. De conclusie hiervan is dat de opgedane ervaringen tijdens het bezoek van de VO-school een doorslaggevende rol spelen bij de keuze van VO-school.
· In hoeverre bepaalt de schoolverlater van de Mussenacker zelf zijn keuze voor de VO-school. (Filosofisch perspectief) 

Een mens is geen ding maar een persoonlijkheid en zijn gedrag komt tot stand door de betekenis die men geeft aan zijn kennis, ervaringen of gebeurtenissen. Een uniek persoon wordt gevormd door zijn eigen verwerking van de ‘machten’ uit zijn omgeving en de schoolverlaters dienen aan de niveaunorm van de VO-school (de Ander) te voldoen om toe gelaten te worden. Ook ‘de Ander’ uit zijn omgeving in de vorm van ouder, klasgenoot of leerkracht kan invloed uitoefenen op het morele appél van de respondent, maar zij gaven aan dat zij zichzelf centraal zetten bij de keuze voor de VO-school.
Het uit te oefenen toekomstig beroep houdt de grootste groep respondenten niet bezig en stellen dit niet als persoonlijk doel ondanks dat we momenteel in een middenstands- en hogere klasse maatschappij leven (Van der Woud, 2007) en er veel waarde wordt gehecht aan het behalen van een beroepsdiploma en het uitoefenen van een beroep zodat men als volwassene zelfstandig in levensonderhoud kan voorzien.

Dit onderzoek geeft de goede pedagogische kwaliteiten weer van de relatie en samenwerking tussen kind, ouder en schoolomgeving die volgens Kok (2005) belangrijk zijn bij het scheppen van een veilig opvoedklimaat waarin de ouder de verantwoordelijkheid heeft en opvoeders zo goed mogelijk kansen moeten bieden bij de ontwikkeling van een kind.

Gezien de resultaten van het onderzoek mag gesteld worden dat de schoolverlaters van De Mussenacker aangereikte waarden, normen en overtuigingen van buitenaf in de vorm van ouders, basisschool, peergroepsgenoten, niveau, familie, de VO-school hebben omgezet in persoonlijke waarden, attributen en gedrag. Dit vanwege het feit dat zij zelf naar hun mening de grootste motiverende factor zijn bij de keuze voor de VO-school waar zij naar toe gaan. Hoe meer men hecht aan deze persoonlijke overtuigingen des te meer men bereid is om zijn gedrag aan te passen en men een gevoel van autonomie krijgt. Dit is een belangrijk aspect omdat de intrinsieke motivatie van een persoon om zich te ontwikkelen een belangrijke drijfveer is om vrijwillig het doel te bereiken van het voortgezet onderwijs: een VO-diploma te behalen.
Verantwoording doelstellingen
Door de eindconclusies is er inzicht gekomen in de motivatie van de leerlingen uit groep 8 van De Mussenacker bij hun keuze voor een bepaalde VO-school: 
· De respondenten hebben tijdens de individuele enquête kort na moeten denken over zijn of haar toekomst betreffende VO-schoolkeuze en beroepskeuze doordat zij allen antwoorden gaven op de vragen over dit onderwerp en bovenstaande conclusies konden worden opgemaakt.
· Voor de ouders van de respondenten is aan de antwoorden af te leiden dat zij geen doorslaggevende rol hadden bij de VO-keuze.

· Een professionele opvoeder van De Mussenacker kan lezen dat de schoolverlater vindt dat zij zelf de grootste bepalende factor zijn bij de VO-keuze en de factoren als brusjes, familie, leerkracht, beroep en internet, een ondergeschikte rol spelen.
 8.  Aanbevelingen

8.1  Pedagogische relatie
Personen die werkzaam zijn op een basisschool gaan een opvoedrelatie aan met de leerlingen omdat deze de hoofdpersonen van de school zijn en de reden van bestaan. 
In de pedagogische relatie dient de opvoeder een goed voorbeeld en adequaat verantwoordelijk te zijn naar het kind toe en alles doen om het tijdens het leerproces een goede verzorging, affectie, ondersteuning, waardering, bescherming en veilige omgeving te bieden. De opvoeders dienen aan ieder kind zo goed mogelijk kansen te bieden om zich te kunnen ontwikkelen in zijn eigen tempo in een voor hem veilige, stimulerend en geborgen omgeving. Daarbij heeft de leerling, in al zijn diversiteit, het recht om te participeren zodat hij zich gerespecteerd voelt en zelfvertrouwen plus een positief zelfbeeld kan ontwikkelen. Daarnaast dient de leerling zich gemotiveerd te voelen om te leren zodat hij uit kan groeien tot een zelfstandig persoon binnen een sociale stimulerende omgeving en zich uiteindelijk als volwassene staande kan houden in een dynamische samenleving.
De huidige schoolverlaters van De Mussenacker geven aan zelf de grootste motiverende factor te zijn bij de keuze voor hun VO-school en dat mag als een compliment gezien worden voor de participerende opvoedrelatie die het schoolteam samen met de ouders is aangegaan met de leerlingen omdat het voor de laatst genoemden een onbewuste beïnvloeding was. De leerlingen hadden bij hun keuze een gevoel van autonomie en competentie plus een veilig gevoel in de relatie tot hun opvoeders (Luc Stevens 2006).
8.2  Aanbevelingen voor de organisatie

Vanuit het onderzoek worden onderstaande aanbevelingen gegeven die specifiek voor De Mussenacker zijn. Dat de schoolverlaters vinden dat zij de grootste motiverende factor zijn voor de VO-schoolkeuze is prima, maar er zijn mogelijkheden om andere factoren uit te lichten. Er is gekozen voor praktische aanbevelingen in het gebied van digitale diensten, spel en beroepen. Tevens wordt er een suggestie gegeven voor eventuele vervolgonderzoeken. 

8.2.1  Digitale diensten

De website van De Mussenacker www.demussenacker.nl is vooral gericht op De Mussenakker zelf en op de overkoepelende Stichting Opmaat. Er is een kopje leerlingen waaronder verschillende onderwerpen staan, maar helaas is er weinig informatie over de inhoud van voortgezet onderwijs te vinden.
Er zou voor de schoolverlaters een onderwerp kunnen worden geplaatst met het onderwerp Voortgezet Onderwijs. Men zou er linken naar websites kunnen plaatsen van de overheid zoals www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/voortgezet-onderwijs, de overkoepelende stichting voor basisonderwijs en voortgezet onderwijs (BOVO) in Tilburg  www.town.nl/bovo/ en van scholen voor voortgezet onderwijs in de directe omgeving van De Mussenacker. De leerlingen zouden gestimuleerd kunnen worden door hun groepsleerkrachten om de internetsites te bekijken om zo meer informatie te kunnen verwerven over voortgezet onderwijs en de aanbiedende VO-scholen. 
Dit advies dient twee doelen omdat naast de leerlingen ook hun ouders gebruik kunnen maken van de Mussenackerpagina bij het zoeken naar informatie over voortgezet onderwijs.
Uitvoering:

· Een teamlid krijgt als taak de website van De Mussenacker aan te passen betreffende informatie over het VO.

· Een ICT-stagiaire zou in samenwerking met een verantwoordelijk teamlid de website van De Mussenacker betreffende VO kunnen aanpassen en bijhouden.
· Een ouder met expertise over het VO zou de website van De Mussenacker up to date kunnen houden.

8.2.2  Het voortgezet onderwijs spel

Om de leerlingen van de bovenbouw spelenderwijs bekend te maken met het voortgezet onderwijs zou dat door middel van een educatieve spelvorm kunnen. Voorbeelden van spelen zijn een bordspel, kruiswoordpuzzel, woordzoeker of klassikaal spel. 

De leerlingen worden onder andere bekend gemaakt met de verschillende onderwijsvormen, de schoolstructuur, verschillende vakken, huiswerkplanning en de studiewegen voor bepaalde beroepen.

De uitvoering zou als volgt kunnen: 

· Leerkrachten uit de bovenbouw maken samen een spel voor alle bovenbouwleerlingen
· Een pedagogiekstagiaire kan als stageopdracht een VO-spel ontwerpen
· Leerlingen maken in samenwerking met hun leerkracht of pedagogiekstagiaire een spel voor een andere bovenbouwgroep

· Leerlingen uit een bovenbouwgroep werken onder begeleiding van leerkracht of pedagogiekstagiaire samen in een groepje om een spel te maken voor een ander groepje. Zij kunnen dan via het internet, brochures of de aangepaste website van De Mussenacker vragen bedenken en de oplossingen hierop zoeken. 

8.2.3  Beroepen

De samenleving hecht grote waarde aan het behalen van een diploma en leren van een beroep, maar in onze maatschappij zijn in de drie verschillende sectoren land- en mijnbouw, industrie en dienstverlening duizenden verschillende beroepen waardoor de keuzes talrijk zijn.

Om de leerlingen van De Mussenacker meer bekend te maken met verschillende beroepenrichtingen en beroepen kunnen er binnen de school de volgende acties worden ondernomen:

· Elke leerling in de bovenbouw houdt individueel of met een tweetal een spreekbeurt over een beroep dat zij inhoudelijk toelichten, maar bijvoorbeeld ook de studiewegen er naar toe aangeven.

· Er wordt een project georganiseerd met het thema beroepen waarbij alle groepen een verschillend beroepenthema centraal stellen en de opgedane kennis delen met de andere groepen. De leerlingen kunnen worden betrokken met het uitwerken van een creativiteit zoals een tentoonstelling of filmpje.

Tijdens het project zou de projectgroep gasten kunnen uitnodigen die kennis over hun beroep aan de leerlingen doorgeven. 

Nog een mogelijkheid is om de lesstof aan te passen aan een beroep. Bijvoorbeeld het thema ‘De bouw’ waarin de tafelsommen worden verwerkt door te vermenigvuldigen met stenen of spijkers. Op internet is veel lesstof in thema’s te vinden.

Om het schoolteam te ontlasten zou er gebruik kunnen worden gemaakt van stagiaires en de expertise van ouders bij het uitwerken van het thema.

In de dynamische samenleving waarin we leven is het een maatschappelijke waarde dat een persoon het voortgezet onderwijs met een diploma afrond omdat hierdoor de kansen op de arbeidsmarkt worden vergroot. Echter is het van belang dat er na het VO-diploma een beroepsgerichte opleiding wordt gevolgd zodat men bekend raakt met beroepspecifieke theorieën en praktijken.

Hoewel het lastig is om in te schatten welke beroepen de toekomst hebben, kunnen leerlingen in het basisonderwijs wel geprikkeld worden om talenten te ontdekken en een beroepsrichting te kiezen. Daarmee wordt een motiverend doel gecreëerd om na te streven dat een belangrijke stimulator kan zijn in de studiejaren die volgen.
De bovenstaande aanbevelingen zijn praktisch gericht en uitvoerbaar binnen De Mussenacker al zal het proces voorbereid dienen te worden om in het volgend schooljaar uitgevoerd te kunnen worden.

De leerlingen, hun ouders en schoolteam kunnen dan op de hoogte blijven van de opgelegde veranderingen binnen het VO door de overheid, bijvoorbeeld het studiehuis voor havo en vwo, en veranderingen die de VO-scholen zelf bewerkstelligen zoals het aanbieden van tweetalig onderwijs.
8.3  Aanbevelingen voor toekomstig onderzoek

De resultaten en conclusies van het onderzoek geven aan dat de leerlingen van De Mussenacker die doorstromen naar het VO zichzelf de grootste motiverende factor vinden. Dit is theoretisch de beste factor omdat bij intrinsieke motivatie de persoon zich vrijwillig een doel stelt om te behalen en dat is de VO diploma van de school naar keuze. Het zou interessant zijn om deze leerlingen te volgen en na 3 jaar te bekijken of zij een juiste keuze hebben gemaakt of in de tussentijd zijn gewisseld van VO-school en/of niveau, want dan kan de motiverende factor theoretisch worden verbonden aan de intrinsieke motivatie van de leerlingen om naar de VO-school van hun eigen keuze te gaan.
Nog een voorstel voor een onderzoek is het meetinstrument bij leerlingen uit groep 8 van verschillende basisscholen af te nemen en de resultaten te vergelijken. Basisscholen kunnen hun pedagogische relatie met hun leerlingen kritisch bekijken en aanpassen omdat intrinsieke motivatie van de leerling theoretisch gezien de belangrijkste factor is bij het slagen van een proces. Voor VO-scholen kan de uitslag van een dergelijk onderzoek nuttig zijn zodat zij beter kunnen inspelen op de wensen van hun potentiële leerlingen in een tijd waarin het kinderaantal afneemt in Nederland en een school kan worden bedreigd met een fusie of sluiting.
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III.   Meetinstument: enquête 

	Datum
	
	Nummer
	

	School
	Openbare Jenaplanschool de Mussenacker te Udenhout

	Groep
	8
	Groepsnaam
	

	Afgenomen door
	Angelique


Hoofdvraag: 
Welke factoren spelen een rol voor een schoolverlater van OBJS De Mussenacker  

bij de keuze van voorgezet onderwijs?
Vragenlijst:

	Vraag
	Omschrijving
	Omcirkel het juiste antwoord of 

schrijf je antwoord op de regel


	1.
	Ben je een jongen of een meisje? 
	jongen
	meisje


	2.
	Je zit nu in groep 8 en kijk je er naar uit om naar het voortgezet onderwijs te gaan?
	Ja
	Nee


	3. 
	Heb je scholen voor voortgezet onderwijs bezocht in groep 7 en/of 8?


	Ja
	Nee


	4.
	Bij welke school van voortgezet onderwijs ben je aangemeld?




	5. 
	Weet je al welk beroep je later wilt uitoefen?


	Ja
	Nee


De komende vragen gaan over wat en wie er een rol speelden in de beslissing om juist naar die school voor voortgezet onderwijs te gaan waar jij je opgegeven hebt.

Omcirkel bij elke vraag een getal dat volgens jou past bij de vraag.

                                                                                                        Heel veel                       
                     niet
	6.
	Ik heb zelf beslist naar welke school voor voortgezet onderwijs ik ga.


	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	7. 
	Mijn vader speelt een rol in de beslissing naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga.
	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	8.
	Mijn moeder speelt een rol in de beslissing 
naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga.
	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	9. 
	Mijn broer(s) en/of zus(sen) spelen een rol in de beslissing naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga.


	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	10.
	Mijn familie speelt een rol in de beslissing 
naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga.


	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	11. 
	Mijn groepsleerkracht speelt een rol in de beslissing naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga.


	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


voor  vraag 12 de bladzijde omdraaien

	Vraag
	Omschrijving
	Omcirkel het juiste antwoord of 

schrijf je antwoord op de regel


                                                                                                         Heel veel                       
                        niet
	12.
	Mijn klasgenoten spelen een rol in de beslissing 
naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga.


	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	13.
	Mijn toekomstig beroep speelt een rol in de beslissing naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga.


	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	14.
	Informatie op internet over een voortgezet onderwijsschool speelt een rol in de beslissing 
naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga


	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	15.
	Het niveau voor voortgezet onderwijs speelt een rol 
in de beslissing naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga.


	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	16. 
	De omgeving waar de school voor voortgezet onderwijs staat, speelt een rol in de beslissing 
naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga.


	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	17. 
	De grootte van de school voor voortgezet onderwijs speelt een rol in de beslissing 
naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga.


	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	18.
	De afstand van thuis naar de school voor voortgezet onderwijs speelt een rol in de beslissing 
naar welke school voor voorgezet onderwijs ik ga.


	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	0


	19.
	Wat vind je prettig aan de voortgezet onderwijsschool van je keuze?




De enquête (vragenlijst) is nu klaar. Dank je voor je medewerking
IV  Resultaten vraag 9 tot en met 17 in percentages
	 
	ik
	vader
	moeder
	brusjes
	familie
	leerkracht
	klasgen.
	beroep
	internet
	niveau
	omgeving
	grootte
	afstand

	9
	31,25%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	12,50%
	0,00%
	25,00%
	6,25%
	12,50%
	0,00%

	8
	25,00%
	12,50%
	12,50%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	25,00%
	6,25%
	6,25%
	0,00%

	7
	18,75%
	6,25%
	6,25%
	0,00%
	0,00%
	6,25%
	6,25%
	0,00%
	0,00%
	6,25%
	6,25%
	6,25%
	12,50%

	6
	12,50%
	0,00%
	12,50%
	6,25%
	6,25%
	0,00%
	6,25%
	6,25%
	0,00%
	12,50%
	6,25%
	12,50%
	6,25%

	5
	6,25%
	18,75%
	18,75%
	6,25%
	0,00%
	6,25%
	12,50%
	0,00%
	0,00%
	12,50%
	6,25%
	6,25%
	12,50%

	4
	0,00%
	6,25%
	18,75%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	6,25%
	12,50%
	0,00%
	12,50%

	3
	6,25%
	12,50%
	6,25%
	0,00%
	0,00%
	6,25%
	12,50%
	6,25%
	0,00%
	0,00%
	12,50%
	18,75%
	12,50%

	2
	0,00%
	0,00%
	6,25%
	0,00%
	6,25%
	18,75%
	6,25%
	6,25%
	6,25%
	0,00%
	6,25%
	6,25%
	12,50%

	1
	0,00%
	0,00%
	0,00%
	12,50%
	0,00%
	12,50%
	6,25%
	6,25%
	12,50%
	0,00%
	6,25%
	0,00%
	6,25%

	0
	0,00%
	43,75%
	18,75%
	75,00%
	87,50%
	50,00%
	50,00%
	62,50%
	81,25%
	12,50%
	31,25%
	31,25%
	25,00%

	T 
	100,00%
	100,00%
	100,00%
	100,00%
	100,00%
	100,00%
	100,00%
	100,00%
	100,00%
	100,00%
	100,00%
	100,00%
	100,00%


De gegevens per cijfer zijn in onderstaande tabel verwerkt. 

[image: image9.png]100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Schaal motivatie VO-keuze

0
| e | | | | | | | | | | | | |
IRREEREEE]

w1

2

u4

L1

7

ug
















	
	


	


	




	

	
	
	

	

	
	
	

	

	
	
	

	

	
	
	

	

	
	
	

	

	
	
	

	

	
	
	

	
	
	
	

	

	
	
	

	

	
	
	

	




	

	

	



Opvoedingsgeschiedenis





Persoonlijkheid





Opvoedingsrelatie





Kindkenmerken





Huwelijksrelatie





Sociale steun





Beroepsituatie





Ontwikkelingkind





Procesmodel van de factoren uit de gezinscontext die samenhangen met de opvoedingsrelatie (Belsky & Vondra, 1989)
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