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Voorwoord  

 

Voor u ligt mijn bachelor thesis I. Deze thesis is het resultaat van mijn praktijkonderzoek in 

groep 4 en 5 op de Katholieke Jenaplanschool Gabriël te Putten. Dit onderzoek is gericht op 

het stimuleren van de leesmotivatie bij leerlingen tijdens het stillezen. Dit onderzoek heb ik 

uitgevoerd tijdens mijn WPO stage in groep 4,5 van de Gabriëlschool waar ik stage loop bij 

mijn duo collega Linda van Westerlaak. Dit onderzoek heeft goede resultaten opgeleverd en 

ik heb hiervan veel geleerd tijdens deze afstudeerperiode op mijn stageschool, maar ook op 

mijn opleidingsschool KPZ te Zwolle. 

 

Er zijn verschillende mensen die mij hebben ondersteund om dit onderzoek tot een goed einde 

te brengen. Hen wil ik hiervoor graag bedanken; 

 

Allereest bedank ik mijn thesisbegeleider, Hugo van den Ende, voor zijn zeer fijne 

begeleiding tijdens dit onderzoek. In het begin wilde het minder goed lukken met mijn thesis 

en liep ik daardoor vast. Hij heeft hierbij geholpen door samen mijn keuze te veranderen van 

het onderwerp. De verdere begeleiding heb ik als zeer prettig ervaren. Door de gerichte, 

kritische feedback, tips en bronnen heeft dit geresulteerd dat onduidelijkheden zijn 

weggenomen en ik alle vertrouwen kreeg in mijn eigen onderzoek. Ik wil u bedanken voor de 

vele momenten die u vrij heeft gemaakt om mij te begeleiden en voor uw kritische, 

deskundige en zinvolle feedback, waardoor ik stappen kon zetten en er vertrouwen en plezier 

in kreeg. 

Verder wil ik de Gabriëlschool bedanken voor het mogen uitvoeren van mijn onderzoek op 

deze locatie. In het bijzonder mijn BOA, Ilse Berends wil ik bedanken voor de fijne 

deskundige begeleiding en steun tijdens de uitvoering van mijn onderzoek. Bovendien wil ik 

mijn duo-collega, Linda van Westerlaak bedanken voor haar enthousiasme en haar 

medewerking tijdens de uitvoering van het onderzoek. Er vond regelmatig overleg plaats via 

het logboek wat betreft de uitvoering van het ontwerp. Van mijn duo-collega kreeg ik veel 

vrijheid in de uitvoering van het ontwerp, waardoor ik het ook in kon plannen op haar 

werkdagen. Dit heb ik als zeer prettig ervaren.  

Ik hoop dat u mijn onderzoek met veel plezier zal lezen. 

 

 

Francisca Hummel 

Mei 2018 
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Samenvatting 

Onderwerp: Het stimuleren van de leesmotivatie tijdens stilleesmomenten. Onderzoeksgroep: 

leerlingen en leerkrachten uit groep 4 en 5. Ontwerp: Rijke leesomgeving creëren via het 

inzetten van drie aspecten van Chambers (2012) om bij te dragen aan het stimuleren van de 

leesmotivatie. Methode: vragenlijst leerlingen en leraar, checklist leesbevordering, observatie. 

Conclusie: Leesmotivatie van de leerlingen is gestimuleerd, er wordt gewerkt aan 

boekpromotie met als uitgangspunt de vragen van Chambers, de leerkracht optreedt als 

rolmodel, de leesomgeving is verbeterd. 

 

In groep 4 en 5, die bestaat uit 12 leerlingen, op de Jenaplanschool Gabriel te Putten is er bij 

de leerlingen geconstateerd dat er sprake is van een lage intrinsieke leesmotivatie. Dit is  

gebleken uit observaties tijdens stilleesmomenten en de vragenlijst. Het doel van dit 

onderzoek is om de intrinsieke leesmotivatie bij de leerlingen te stimuleren tijdens de 

stilleesmomenten. Om een positieve leesattitude bij de leerlingen te ontwikkelen.  

Het ontwerp is ontstaan naar aanleiding van het theoretisch kader en vooronderzoek. 

  

De hoofdvraag luidt als volgt: Hoe kunnen de aspecten selecteren voor het lezen en reageren 

na het lezen van de leesomgeving van Chambers bijdragen aan de stilleesmotivatie in groep 4 

en 5? 

 Uit de literatuur wordt door Vernooy (in Walta, 2009, p. 20) het stillezen als volgt 

beschreven: ‘Stillezen is een periode van ongestuurd lezen, gebaseerd op het eenvoudige 

uitgangspunt dat door meer lezen de leesvaardigheid beter zal worden.’ Stillezen wordt met 

name een krachtig instrument als dit dagelijks op een vast moment gebeurt, 15 à 30 minuten. 

Tevens kwam naar voren dat de leescirkel van Chambers (2012) een rijke leesomgeving 

creëert waardoor kinderen meer gemotiveerd en met meer aandacht en plezier zullen lezen. 

De helpende volwassene staat in het midden en daaromheen de drie aspecten, selecteren, 

lezen en reageren die aanbod zijn gekomen. Bovendien zijn in de literatuur succesfactoren 

geformuleerd die een effect hebben gehad op de leesbevordering, leesmotivatie bij leerlingen 

en het opdoen van positieve leeservaringen (Bakker, 2012): rijk, gevarieerd boekenaanbod, 

een ondersteunende en stimulerende rol van professionele leraar, de rol van ouders en 

vrienden, een stimulerende leesomgeving, voorlezen, stillezen, gesprekken over boeken om 

leeservaringen uit te delen (Chambers, 2012; Coillie (2007). Tijdens het vooronderzoek wat 

hierop volgde hebben de leerlingen en leerkrachten een vragenlijst ingevuld rond 

leesmotivatie, de checklist leesbevordering en zijn er drie observaties uitgevoerd. Hieruit is 

geconcludeerd dat de leesmotivatie bij de leerlingen laag is, de leerkrachten nog niet goed 

optreden als rolmodel en als bemiddelaar, de leesomgeving verbeterd moet worden en er 

weinig tijd was voor de verwerking na het lezen om leeservaringen met elkaar te delen. 

Aan de hand van dit vooronderzoek is het ontwerp in zes weken uitgevoerd in groep 4 en 5 

door beide leerkrachten. De belangrijkste onderdelen van het ontwerp waren als volgt:  

er is gewerkt aan een rijke stimulerende leesomgeving via de drie aspecten (selecteren, lezen, 

reageren), leesafspraken, rijk, gevarieerd en aantrekkelijk boekenaanbod, leescircuit 

mandjeslezen, leeshoek, leerkracht trad op als rolmodel/bemiddelaar, iedere dag voorlezen, 

praten over boeken met als uitgangspunt de vragen van Chambers, verwerkingsactiviteit in 

vorm van de opdrachtenkaart. Na de uitvoering is er, net als bij de beginmeting, een 

vragenlijst ingevuld door leerlingen en leerkracht en de checklist leesbevordering.  

Uit de eindmeting is geconcludeerd dat de leesmotivatie van leerlingen meer gestimuleerd is, 

de leerkracht optreedt als rolmodel, de leesomgeving is verbeterd en er gewerkt wordt aan 

boekpromotie door verwerkingsactiviteiten. 

Trefwoorden: leesmotivatie, stillezen, leesomgeving, rol van leraar, leescirkel, 

leescircuit, verwerkingsactiviteit 
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1. Introductie 

1.1 Aanleiding 

Op de Gabriëlschool in groep 4 en 5 is er in het rooster iedere ochtend een kwartier 

vastgesteld voor het stillezen. Tijdens de schoolweken is er door de WPO-leraar en de 

groepsleraar opgemerkt dat de leerlingen uit groep 4 en 5 van de Gabriëlschool weinig 

gemotiveerd zijn tijdens de stilleesmomenten. Door de uitvoering van vrije observaties, 

zonder hierbij gebruik te maken van een observatie-instrument, kwam de WPO-leraar van 

groep 4 en 5 erachter dat een aantal leerlingen bezig is met andere zaken dan lezen, zoals het 

om zich heen kijken, boeken wisselen, naar wc gaan en zachtjes met elkaar praten. Ook 

wanneer de leraar aangeeft dat de leerlingen een kwartier gaan stillezen, geven ze signalen af 

dat ze lezen saai, stom vinden. Hierdoor is er opgemerkt dat de leerlingen met weinig 

motivatie aan het lezen zijn en de 15 minuten leestijd niet optimaal benut wordt. In later 

onderzoek zal er gebruik worden gemaakt van observatie-instrumenten om nog meer in beeld 

te krijgen wat de redenen zijn van de lage leesmotivatie en het weinig lezen tijdens de 

stilleesmomenten. Daarom wordt er binnen dit onderzoek onderzocht hoe de leesmotivatie bij 

het stillezen gestimuleerd kan worden.  

 

1.2 Beschrijving praktijkprobleem vanuit de context 

De Gabriëlschool is een Jenaplanschool op Katholieke grondslag en bevindt zich in Putten. 

De Gabriëlschool valt onder één van de zevenentwintig katholieke basisscholen binnen de 

stichting Scholengroep Katholiek Onderwijs (SKO) Flevoland en Veluwe. Op de 

Gabriëlschool zitten momenteel rond de 200 leerlingen en 21 stamgroepleiders (leraren). Het 

team bestaat uit de directeur, full- en part-time leraren, twee intern begeleiders/remedial 

teaching, twee conciërges, één onderwijsassistent, één administratieve kracht en één leraar 

Spaans.  Deze Jenaplanschool heeft 3-jaige stamgroepen (groep 1,2 en 3,4,5 en 6,7,8). 

Binnen de school wordt er gewerkt vanuit de basisprincipes van het Jenaplanonderwijs 

opgesteld door Velthausz & Winters (2014). Het eerste basisprincipe dat wordt nagestreefd 

binnen de school is: ‘Ieder kind is uniek’. Verschillen tussen kinderen zijn niet lastig, maar 

moet je als verrijkend ervaren (Schoolgids Gabriëlschool, 2017-2018). Kinderen leren hoe ze 

binnen een samenleving rechtvaardig, respectvol en verantwoord om moeten gaan met 

verschillen en veranderingen. Daarnaast wordt er binnen de Gabriëlschool ook iedere dag 

gewerkt vanuit de basisactiviteiten spelen, leren, werken, vieren, praten en reflecteren. Deze 

basisactiviteiten zijn gericht op de ontwikkeling van de kinderen.  

Het onderzoek dat uitgevoerd wordt, vindt plaats in groep 4 en 5 van de Gabriëlschool in 

Putten. Deze groep 3,4,5 bestaat uit 20 leerlingen waarvan 5 leerlingen in groep 4 zitten en 8 

leerlingen in groep 5 (en in groep 3 zitten 7 leerlingen). Het is een enthousiaste en gezellige 

groep, waarbij de leerlingen veel waardering voor elkaar hebben. Al deze leerlingen hebben 

Nederlands als moedertaal. Op leesniveau bevinden zich in beide groepen vooral leerlingen 

die in de basisgroep of zwakke groep zitten en een aantal sterke leerlingen. Er wordt op 

meerdere dagen in de week gewerkt met de methode Estafette voor groep 4 en groep 5. 

Verder wordt op de dinsdag, woensdag, donderdag en vrijdag ochtend extra gelezen met de 

leesouders. Iedere leerling leest dan woorden en een stukje tekst gedurende vijf minuten met 

een ouder. 

In de praktijk komt naar voren dat kinderen moeite hebben om gemotiveerd en met plezier 

bezig te zijn met het lezen van boeken tijdens de vaste stilleesmomenten van 20 minuten, 

waardoor de leestijd niet optimaal wordt benut. Kinderen geven dan ook signalen af dat ze het 

lezen saai, stom vinden of dat de boeken die ze lezen saai zijn. Door de groepsleraren werd 

dan ook nog eens opgemerkt dat kinderen met andere zaken bezig zijn tijdens het lezen om 

het lezen te vermijden en veel te vaak en te lang hun boek op de gang gingen wisselen. De 
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leerlingen vinden het vaak lastig op wat voor aspecten ze moeten letten, om zo een juist, 

nieuw boek voor hun zelf uit te kiezen. Hiervoor is een kleinere boekenmand met een minder 

aantal, maar wel aantrekkelijke boeken neergezet in de klas waar kinderen uit kunnen kiezen. 

Uiteindelijk zorgen de verschillende signalen van de kinderen en het gebrek aan leesmotivatie 

ervoor dat er minder wordt gelezen en ook de vraag vanuit de leraren of er tijdens 

stilleesmomenten ook wel ‘echt’ gelezen wordt door de kinderen. 

Binnen deze thesis zal de focus gaan naar het vergroten en stimuleren van de (intrinsieke) 

leesmotivatie van de leerlingen, door het anders invullen van het stilleesmoment en het 

creëren van een rijke leesomgeving, waarin de leraar een grote rol speelt. Volgens Coillie 

(2007) moet de leraar een positieve houding aannemen tegenover het lezen. Dit zorgt er voor 

dat leerlingen gestimuleerd en gemotiveerd worden bij het lezen van boeken. 

 

1.3 Oriëntatie op het onderwerp 

Het onderzoek is gericht op het begrip intrinsieke leesmotivatie. Als er wordt gesproken over 

leesmotivatie wordt er door Berends (2012) een onderscheid gemaakt tussen leesplezier en 

leesmotivatie. Als leesplezier wordt genoemd, dan gaat het om het plezier dat een leerling 

beleeft tijdens de leesactiviteit. Bij leesmotivatie gaat het er om dat een leerling gemotiveerd 

is bij of voor het lezen. Bakker (2012) beschrijft de leesmotivatie als drijfveren die mensen 

hebben om te lezen, zoals kennis opdoen over de wereld, ter ontspanning en genieten van 

esthetisch taalgebruik. De leesmotivatie komt pas goed tot zijn recht op het moment dat een 

leerling het lezen ervaart als intrinsieke motivatie en dus vanuit zich zelf wil gaan lezen. 

MCLean (2003) sluit hierbij aan en geeft aan dat intrinsieke motivatie tot zijn recht komt op 

het moment dat een leerling een gevoel ervaart van tevredenheid tijdens het lezen in plaats 

van pas achteraf. De intrinsieke motivatie wordt volgens MCLean (2003) bereikt bij de 

leerlingen door de bevordering van de nieuwsgierigheid, doorzettingsvermogen, 

bekwaamheid, onafhankelijkheid, betrokkenheid en het plezier. Door de intrinsieke 

leesmotivatie worden de resultaten van de leerlingen verhoogd op het gebied van technisch, 

maar ook begrijpend lezen (Broekhof, 2011). Volgens Hensgens (2011) zorgt het lezen van 

boeken en teksten ervoor dat kinderen in aanraking komen met de rijke taal en de 

verschillende contexten. Hierdoor wordt volgens Hensgens (2011) de technische 

leesvaardigheid en de eigen woordenschat vergroot van de kinderen, maar ook wordt het 

vermogen om teksten te begrijpen versterkt.  

 

1.4 Relevantie en actualiteit 

Lezen is de belangrijkste vaardigheid, die een leerling moet leren op de basisschool. In de 

maatschappij van nu is het dan ook moeilijk functioneren zonder een goede leesvaardigheid te 

hebben ontwikkeld (Huizenga, 2010; Vernooy, 2007). Pas wanneer er sprake is van een goede 

leesvaardigheid kan een leerling volgens Vernooy (2007) participeren op politiek, economisch 

en sociaal gebied, maar ook bij culturele activiteiten en tijdens de vrije tijd. Door de 

ervaringen die kinderen opdoen en de leesmotivatie tijdens het lezen zorgt dit ervoor dat 

kinderen hun leesvaardigheid vergroten en een positieve leeshouding ontwikkelen (Stokmans, 

2009). Al met al draagt lezen bij aan schoolsucces. 

 

1.5 Onderzoeksdoel  

Het doel van het onderzoek is om te onderzoeken hoe de intrinsieke leesmotivatie van de 

leerlingen in groep 4 en 5 tijdens het stillezen gestimuleerd kan worden. Om de leerlingen het 

plezier te laten ervaren in het lezen, opdat zij vanuit zichzelf gaan lezen en zo een positieve 

leesattitude ontwikkelen. Door dit onderzoek wordt beoogd dat leerlingen laten zien dat ze 

hun intrinsieke leesmotivatie hebben vergroot. 



Pagina 8 van 114 
Francisca Hummel           VT4A        951022002           Bachelorthesis I       V4OND15-B 

1.6 Begripsverheldering  

Stillezen beschrijft Vernooy (in Walta, 2009, p. 20) op de volgende manier: ‘Stillezen is een 

periode van ongestuurd lezen, gebaseerd op het eenvoudige uitgangspunt dat door meer lezen 

de leesvaardigheid beter zal worden.’ Hij vervolgt: ‘Het doel van stillezen is leerlingen te 

helpen een goede leesgewoonte en een goede leesvaardigheid te ontwikkelen. Stillezen is 

met name een krachtig instrument als dit dagelijks op een vast moment gebeurt, bijvoorbeeld 

15 à 30 minuten.’ Het stilleesproces draagt onder andere bij aan het vergroten van de kennis 

van de wereld, het ontwikkelen van de woordenschat en het ontwikkelen van een positieve 

leesattitude (Van der Sluis, 2013). Vansteenkiste, Sierens, Soenes & Lens (2007) geven aan 

dat de leesattitude een positieve of negatieve houding is ten aanzien van het lezen die 

gebaseerd is op ervaringen. Door de ervaringen die kinderen opdoen tijdens het lezen zorgt dit 

ervoor dat kinderen hun leesvaardigheid vergroten en een positieve leeshouding ontwikkelen 

(Stokmans, 2009).  

Volgens Stalpers (2006, 2007) komen leerlingen in aanmerking met het begrip ‘Self-

efficacy’. Dit houdt in dat kinderen vertrouwen hebben in hun eigen kunnen en hun eigen 

vaardigheden om op een bepaald niveau te presteren (Stalpers, 2006, 2007). Leerlingen zullen 

vaker een moeilijke leestaak volhouden en zelf opzoek gaan naar leestaken die voor uitdaging 

zorgen. Self-efficacy kan ook een negatief effect hebben op de leesattitude. Leerlingen met 

een gebrekkige leesvaardigheid zullen sneller gefrustreerd raken, zich minder inspannen en 

sneller opgeven door de negatieve ervaring met een tekst die voor hun niveau als te moeilijk 

wordt ervaren (Stalpers, 2006, 2007).  

Door de positieve ervaring met lezen en tijdens het aandachtig lezen kunnen kinderen in de 

zogenoemde ‘leesflow’ terecht komen. Hierbij krijgt een lezer onder andere te maken met het 

verschijnsel geboeide aandacht (Tellegen & Frankhuisen, 2002). De lezers zijn op zo’n 

moment geconcentreerd op hun leestekst, waardoor ze wegdromen in hun leesboek en alles 

om zich heen vergeten (Tellegen & Frankhuisen, 2002).  

Op het moment dat leerlingen positieve ervaringen opdoen met het lezen zullen ze ook meer 

hun leesplezier en motivatie versterken. Berends (2012) maakt hierin een onderscheid. Bij het 

leesplezier gaat het om het plezier dat een leerling beleeft tijdens de leesactiviteit. En bij 

leesmotivatie gaat het er om dat een leerling gemotiveerd is bij of voor het lezen.  

Leesmotivatie kan dus vanuit twee kanten bekeken worden, vanuit de intrinsieke motivatie 

en vanuit de extrinsieke motivatie. Als het gaat om intrinsieke motivatie dan is de leerling 

vanuit zichzelf en met plezier aan het lezen. Extrinsieke motivatie houdt in dat een leerling 

iets doet omdat het wat oplevert of omdat het wordt opgedragen, waardoor de motivatie 

vanuit een externe factor komt (Vansteenkiste et al. (2007).  

Baselmans & Walta (2013) beschrijven dat er sprake is van leesbevordering op het moment 

dat kinderen graag lezen, ze meer gaan lezen en gemotiveerd zijn om leesvaardigheden, 

leestechniek en het leesbegrip te verbeteren.  

Leesbevordering kan gestimuleerd worden door werkvormen als voorlezen, praten over 

boeken, kijken, vrij- en stillezen en de boekenkring (Stichting Lezen, 2012; Baselmans & 

Walta, 2013). Het praten over boeken zorgt ervoor dat kinderen hun enthousiasme tonen voor 

boeken, dat kinderen op verschillende manieren over boeken kunnen praten en om de 

leeservaring te verdiepen en leesvoorkeuren te ontwikkelen (Broekhof & de Pater, 2013). 

Volgens Chambers (2012) zorgt een rijke leesomgeving er voor dat kinderen meer 

gemotiveerd en met meer aandacht en plezier zullen lezen. Selecteren, lezen en reageren zijn 

de drie aspecten die met elkaar voor een rijke leesomgeving zorgen. Volgens Chambers 

(2012) speelt hierbij ook het aanbod boeken, de tijd en rust een rol bij de leesmotivatie van 

kinderen. Een grotere motivatie zal door een rijk, aantrekkelijk en gevarieerd aanbod van 

boeken (kiezen, lezen, reageren) beter gestimuleerd worden door kinderen in aanmerking te 

laten komen met verschillende soorten boeken en genres (Förrer & Stoeldraijer, z.d.; Van der 
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Sluis, 2013). Kinderen moeten hierbij begeleid worden door een professional in hoe je een 

goed boek uitkiest, om uiteindelijk zelfstandig boeken uit te kunnen kiezen (Wooten en 

Cullian, 2015; Stichting Lezen, 2012).  

1.7 Hoofdvraag en deelvragen 

Naar aanleiding van de probleemstelling is de volgende hoofdvraag geformuleerd: 

Hoe kunnen de aspecten selecteren voor het lezen en reageren na het lezen van de 

leesomgeving van Chambers bijdragen aan de stilleesmotivatie in groep 4 en 5? 

 

Deelvragen die leiden tot generieke kennis 

1. Hoe kan de leraar de intrinsieke leesmotivatie van leerlingen uit groep 4 stimuleren? 

2. Welke factoren spelen een rol bij een goede intrinsieke leesmotivatie? 

3. Waarom is het stillezen belangrijk voor de ontwikkeling van een basisschool leerling? 

4. Welke factoren dragen bij aan een stimulerende leesomgeving? 

 

Deelvragen die leiden tot contextkennis          

5. Hoe bieden de leraren momenteel het stillezen aan? 

6. In hoeverre zijn de kinderen gemotiveerd om stil te lezen? 

 

Deelvragen die leiden tot ontwerpkennis 

7. In hoeverre voldoet het ontwerp in de praktijk aan het verhogen van de intrinsieke 

leesmotivatie?  

 

1.8 Structuur thesis 

In deze Bachelor thesis wordt er eerst een theoretisch kader opgesteld waarin, door middel 

van literatuurstudie, antwoord wordt gegeven op de generieke deelvragen. Door de kennis uit 

het theoretisch kader kan er uiteindelijk een antwoord op de hoofdvraag worden 

geformuleerd. In hoofdstuk 2 ‘Vooronderzoek’ worden er conclusies beschreven van de 

belangrijkste bevindingen die geformuleerd zijn aan de hand van het praktijkonderzoek. 

Aansluitend wordt in hoofdstuk 3 ‘Onderzoek naar het ontwerp’ door middel van de 

conclusies uit het theoretisch kader en praktijkonderzoek een ontwerp beschreven. Tot slot 

volgt er een discussie waarbij er mogelijke beperkingen, vervolgvragen, discussiepunten en 

aanbevelingen worden besproken.  
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2. Theoretisch kader 

In dit hoofdstuk wordt het theoretisch kader beschreven. Er wordt hierbij antwoord gegeven 

op de generieke deelvragen. Eerst wordt er een presentatie weergegeven van vragen die 

leiden tot generieke kennis. Vervolgens wordt de presentatie van de generieke kennis gegeven. 

Tot slot wordt de conclusie van de literatuurstudie vermeld. 

 

2.1 Inleiding literatuurstudie 

In deze literatuurstudie wordt ingegaan op de volgende generieke deelvragen: 

 Waarom is het stillezen belangrijk voor de ontwikkeling van een basisschool leerling? 

 Welke factoren spelen een rol bij een goede intrinsieke leesmotivatie?  

 Hoe kan de leraar de intrinsieke leesmotivatie van leerlingen uit groep 4 en 5 

stimuleren? 

 Welke factoren dragen bij aan een stimulerende leesomgeving? 

 

2.2 Literatuurstudie 

2.2.1 Het belang van het (stil)lezen voor de ontwikkeling van een basisschool leerling 

Het lezen is de belangrijkste vaardigheid die een leerling moet leren op de basisschool. In de 

maatschappij van nu is het dan ook moeilijk functioneren zonder een goede leesvaardigheid te 

hebben ontwikkeld (Huizenga, 2010; Vernooy, 2007). Pas wanneer er sprake is van een goede 

leesvaardigheid kan een leerling volgens Vernooy (2007) participeren op politiek, economisch 

en sociaal gebied, maar ook bij culturele activiteiten en tijdens de vrije tijd. Leesvaardigheid 

is een voorwaarde voor succes in de huidige samenleving (Vernooy, 2004). Tijdens 

verschillende onderwijsleersituaties zoals bij het stillezen en andere vakken in de basisschool 

wordt er een beroep gedaan op de leesvaardigheid van de leerlingen. Hierbij moet er wel een 

onderscheid worden gemaakt tussen het lezen als functionele taalactiviteit en het lezen als 

ondersteunende taalactiviteit. Bij lezen als ondersteunende taalactiviteit heeft het de 

doelstelling om de leesvaardigheid van de leerlingen te vergroten, waarbij het dus gaat om het 

onderwijs in lezen. Als er gesproken wordt over lezen als een functionele taalactiviteit dan 

zullen leerlingen hun leesvaardigheid moeten toepassen onder andere bij vakken als rekenen, 

geschiedenis en aardrijkskunde en in het dagelijks leven.  

Bij stillezen wordt er door de leerlingen zelfstandig gelezen in een zelfgekozen boek op een 

vast moment van de dag (Walta, 2009). Hierbij is het belangrijk dat leerlingen kunnen lezen 

en kiezen uit een ruim en gevarieerd boeken aanbod van fictie en non-fictie boeken. 

Leerlingen die plezier beleven aan het lezen van boeken, zullen op school en in hun vrije tijd 

vaker gaan lezen. Dit heeft dan ook een effect op de ontwikkeling van het kind, waardoor de 

woordenschat en het tekstbegrip van leerlingen toenemen (Broekhof & De Pater, 2013). Het 

lezen van boeken en teksten zorgen volgens Hensgens (2011) ook ervoor dat leerlingen in 

aanraking komen met de rijke taal en de verschillende contexten. Hierdoor wordt volgens 

Hensgens (2011) de technische leesvaardigheid en de eigen woordenschat vergroot van de 

kinderen, maar ook wordt het vermogen om teksten te begrijpen versterkt. Door Pilgreen (in 

Fiori & Van Hardeveld, 2013)  zijn er acht voorwaarden geformuleerd in het SSR-programma 

(Silent Sustained Reading) waar het stillezen aan moet voldoen. De acht voorwaarden luiden 

als volgt: toegankelijkheid, aantrekkingskracht, bevorderlijke omgeving, aanmoediging, 

teamtraining, non-verantwoordelijkheid, vervolgactiviteiten, verspreide leestijd (Fiori & Van 

Hardeveld, 2013). Door het SSR-programma wordt de leesvaardigheid en leesmotivatie 

gestimuleerd. Pilgreen (in Fiori & Van Hardeveld, 2013) heeft vastgesteld dat niet de duur, 

maar de frequentie van de leessesies het belangrijkste is. Leerlingen moeten minstens twee 

keer per week stillezen. Ieder moment duurt dan minimaal twintig minuten lezen en daarnaast 

moet er nog tijd zijn voor vervolgactiviteiten. Vernooy (2005) beschrijft stillezen als het 
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ongestuurd lezen, waardoor de leesvaardigheid beter wordt. Volgens Vernooy (2005) is het 

doel van stillezen dat leerlingen een goede leesvaardigheid en leesgewoonte ontwikkelen. 

Daarbij heeft het lezen pas een goed effect wanneer er dagelijks 15 à 30 minuten gelezen 

wordt door de leerling. Dit wordt beaamd door Broekhof (2011). Broekhof (2011) beschrijft 

dat leerlingen die iedere dag op school en thuis een kwartier (stil)lezen hun woordenschat 

zullen uitbreiden met 1000 woorden per jaar. Ook leidt het stillezen volgens Van der Sluis 

(2013) tot uitbreiding van feitenkennis, het opdoen van kennis over de wereld om begrip te 

krijgen voor de mensen en de wereld om je heen en het ontwikkelen van een positieve 

leesattitude. 

Tot slot is het belangrijk om aandacht te besteden aan leespromotie. Leerlingen kunnen elkaar 

motiveren in het lezen door leeservaringen onderling uit te wisselen. De leerlingen de ruimte 

geven om aan elkaar te vertellen over hun gelezen boek en hierdoor een boek promoten aan 

andere leerlingen om dit boek ook te gaan lezen (Loeve, 2006). 

 

2.2.2 Factoren die een rol spelen bij de stimulatie van de intrinsieke leesmotivatie 

Als er gesproken word over leesmotivatie gaat het om datgene wat je aanzet tot lezen. 

Oftewel (les)activiteiten die ervoor zorgen dat leerlingen positieve leeservaringen opdoen om 

plezier in het lezen te ontwikkelen en te houden (Oberon, 2009; Van der Sluis, 2013). Bij de 

leesmotivatie is er sprake van intrinsieke en extrinsieke motivatie. Bakker (2012) beschrijft de 

leesmotivatie als drijfveren die mensen hebben om te lezen, zoals kennis opdoen over de 

wereld, ontspanning en genieten van esthetisch taalgebruik. De leesmotivatie komt pas goed 

tot zijn recht op het moment dat een leerling het lezen ervaart als intrinsieke motivatie en dus 

vanuit zich zelf met plezier wil gaan lezen. MCLean (2003) en Berends (2012) sluiten hierbij 

aan en geven aan dat intrinsieke motivatie tot zijn recht komt op het moment dat een leerling 

een gevoel ervaart van tevredenheid en gemotiveerd is tijdens en voor het lezen dan pas 

achteraf. De intrinsieke motivatie wordt volgens MCLean (2003) bereikt bij de leerlingen 

door de bevordering van de nieuwsgierigheid, doorzettingsvermogen, bekwaamheid, 

onafhankelijkheid, betrokkenheid en het plezier. Door de intrinsieke leesmotivatie worden de 

resultaten van de leerlingen verhoogd op het gebied van technisch, maar ook begrijpend lezen 

(Broekhof, 2011). Dit heeft ook effect op hun leesattitude, een positieve houding ten opzichte 

van het lezen. Klamer-Hoogma (2012) geeft aan dat een leraar ruimte moet geven aan de 

verschillen in leerstijlen, interesses en talenten van de kinderen en het inzetten op het 

zelfstandig werken. Hierdoor kan een leraar inspelen op de intrinsieke motivatie en de 

basisbehoefte competentie van de leerlingen. Ook het opdoen van succeservaringen zorgt 

voor de bevordering van de leesmotivatie (Berends, 2012). Succeservaringen tijdens het lezen 

hebben volgens Stalpers (2006, 2007) een positief effect op het vertrouwen van leerlingen in 

hun eigen kunnen en in hun eigen vaardigheden om op een bepaald niveau te presteren. 

Stalpers (2006, 2007) geeft aan dat het hier om het begrip Self-efficacy gaat wat vooral 

voorkomt op school. Op school zullen leerlingen hun eigen (lees)vaardigheden vergelijken 

met de prestaties van andere kinderen uit hun klas. Op het moment dat leerlingen vertrouwen 

hebben in hun eigen kunnen en hiermee hoog scoren, zorgt dit ervoor dat ze door hun 

intrinsieke leesmotivatie vaker een moeilijke leestaak zullen volhouden, maar ook zelf opzoek 

gaan naar leestaken die voor uitdaging zorgen. Self-efficacy kan ook een negatief effect 

hebben op de leesattitude. Leerlingen met een gebrekkige leesvaardigheid zullen volgens 

Stalpers (2006, 2007) sneller gefrustreerd raken, zich minder inspannen en sneller opgeven 

door de negatieve ervaring met een tekst die voor hun niveau als te moeilijk wordt ervaren. Er 

zal dan sneller sprake zijn van extrinsieke motivatie. Extrinsieke motivatie houdt in dat een 

leerling iets doet omdat het wat oplevert of omdat het wordt opgedragen, waardoor de 

motivatie vanuit een externe factor komt (Vansteenkiste et al. (2007). Hooijmaaijer, Stokhof 

& Verhulst (2012) beamen dit door te beschrijven dat de motivatie niet vanuit de leerstof 
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komt, maar gebaseerd is op anderen redenen zoals onder andere het willen behalen van een 

goed cijfer, beloning krijgen of straf vermijden. Het zal deze kinderen meer energie kosten en 

een beroep doen op hun doorzettingsvermogen, omdat deze kinderen lezen omdat het moet 

van school en hier geen plezier en motivatie uithalen.   

 

Volgens Van der Sluis (2013) zullen leerlingen meer gemotiveerd, uitgedaagd en betrokken 

worden wanneer het stillezen wordt omgezet naar gevarieerd stillezen. Het gevarieerd 

stillezen houdt in dat er gewerkt wordt met de drie aspecten die beschreven zijn door 

Chambers (2012). De drie aspecten die Chambers (2012) beschrijft zijn: selecteren, lezen en 

reageren. De eerste stap om tot lezen te komen is het selecteren. Hierbij is het belangrijk dat 

leerlingen kunnen kiezen uit een gevarieerd boekenaanbod met fictie en non-fictie boeken 

(Vernooy, 2005). Ook is de manier waarop boeken zijn ‘gepresenteerd’ of uitgestald in de 

klas van invloed op de leesmotivatie van leerlingen en trekt hierdoor de aandacht van de 

leerlingen. Een goede vorm bij het stillezen wat aansluit op het kiezen van boeken is het 

‘mandjeslezen’. Door manden te maken met verschillende soorten boeken zorg je ervoor dat 

kinderen tijdens het stillezen nieuwsgierig worden naar boeken en in aanraking komen met 

verschillende soorten genres en soorten ‘boeken’. Daarnaast wordt de nieuwsgierigheid bij 

kinderen opgewekt door tijd te geven voor ‘grasduinen’. Leerlingen moeten de mogelijkheid 

krijgen om zelf erachter te komen door het ‘grasduinen’ wat voor boeken zij leuk vinden, 

welke ze graag willen lezen en welke het best passen binnen hun eigen ontwikkeling en 

persoonlijkheid. Het zelf mogen uit kiezen van boeken is daarbij dan ook een onderdeel van 

het stimuleren van de leesmotivatie (Wooten en Cullian, 2015). Als het selecteren is geweest 

gaan de leerlingen aan de slag met het lezen. Het is belangrijk dat leerlingen over een 

zelfgekozen boek beschikken als het stillezen start. Om er voor te zorgen dat leerlingen ook 

echt kunnen lezen en in een leesflow terecht komen moet de leraar ervoor zorgen dat er een 

rustige sfeer aanwezig is in de klas en leerlingen niet lopen of boeken ruilen. Dit zorgt ervoor 

dat leerlingen de tijd hebben en er ook echt minimaal een kwartier gelezen kan worden. 

Hierdoor wordt er een goede leesgewoonte en leesvaardigheid ontwikkeld en door iedere dag 

een kwartier stil te lezen wordt de woordenschat van de leerlingen uitgebreid met 1000 

woorden per jaar (Broekhof, 2011). Om de leesmotivatie van leerlingen verder te ontwikkelen 

is het belangrijk om na het lezen aandacht te besteden aan het aspect reageren. Leerlingen die 

enthousiast zijn over een bepaald boek willen hun leeservaringen delen met anderen en ook 

hun enthousiast proberen te maken om het boek te gaan lezen. Door leerlingen te laten praten 

over hun gelezen boeken zorgt dit ervoor dat leerlingen aandachtiger en kritischer lezen en 

leren ze hierdoor nauwkeuriger uitdrukken wat ze voelen, denken en ervaren (Förrer & 

Stoeldraijer, z.d.). Als leraar is het dan ook belangrijk om leerlingen de tijd te geven om te 

praten over boeken die ze hebben gelezen. Ook als leraar is het belangrijk om zelf ook eens te 

vertellen over het boek wat is gelezen, waardoor leerlingen horen en zien hoe volwassenen het 

doen, hoe enthousiast volwassenen zijn over bepaalde boeken, welke taal zij gebruiken bij het 

vertellen en waar ze over praten. Het reageren op gelezen boeken en teksten kan zowel 

mondeling als schriftelijk gebeuren. Chambers (2012) beschrijft een aantal voorbeelden rond 

het schriftelijk reageren zoals het maken van een boekje voor de schrijver van het gelezen 

boek, strip maken, een schildering, tekening, een bloemlezing of het maken van een eigen 

boek. Uiteindelijk hebben deze drie aspecten, selecteren, lezen en reageren beschreven door 

Chambers (2012) effect op het vergroten van de leesmotivatie bij de leerlingen.  

 

Bakker (2012) en Stichting Lezen (2012) sluiten aan op het bovenstaande door de acht 

succesfactoren te beschrijven die een effect hebben op de leesbevordering en dus de 

leesmotivatie bij leerlingen. Bakker (2012) en Stichting Lezen (2012) beschrijven dan ook dat 

deze acht succesfactoren bijdrage aan onder andere het opdoen van positieve leeservaringen 
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wat effect heeft op het opdoen van een positieve leesattitude en het stimuleren van het 

leesgedrag en de leesvaardigheid.  

Om het lezen te motiveren en te bevorderen zijn de volgende factoren erg belangrijk om aan 

te werken: een stimulerende leesomgeving, differentiatie door een aanpak op maat en 

effectieve en stimulerende werkvormen. Als er gericht gekeken wordt naar de succesfactoren 

die een rol spelen binnen de leesomgeving dan gaat het om het boekenaanbod, een 

ondersteunende en stimulerende rol van professionele leesbevorderaars, de rol van ouders en 

vrienden en een rustige plek om te lezen. Binnen de werkvormen zijn de bepalende 

succesfactoren het voorlezen, vrij/stillezen en gesprekken over boeken. Als laatste is ook een 

gedifferentieerde aanpak van belang om bij te dragen aan de leesbevordering bij de leerlingen. 

Dit komt tot uiting op het moment dat iedere leerling een boek heeft om te lezen dat aansluit 

op zijn interesses en niveau.  

De succesfactoren die de leesmotivatie bij leerlingen stimuleren en bijdrage aan de 

leesbevordering zullen hieronder worden beschreven. Enkele van deze succesfactoren, zoals 

gesprekken over boeken en het stillezen zijn eerder in dit onderzoek al beschreven. 

Als eerste wordt er gesproken over het boekenaanbod. Op het moment dat een klas beschikt 

over een gevarieerd boekenaanbod zal de leesvaardigheid van de leerlingen gestimuleerd 

worden (Bakker, 2012; Vernooy, 2005). Er moet niet alleen sprake zijn van een gevarieerd 

boekenaanbod, maar het moet ook aantrekkelijk uitgestald zijn en toegankelijk voor de 

leerlingen, waarbij er sprake is van boeken die aansluiten op het leesniveau en de interesse 

van de leerling (Bakker, 2012). Als tweede is het belangrijk dat een leerling bij het lezen 

geholpen wordt door een betrouwbare, professionele en ervaren lezer, oftewel door een 

‘helpende volwassene’. De leraar is een model en bemiddelaar voor leerlingen tijdens het 

lezen om leesplezier en leesmotivatie te ontwikkelen (Förrer & Stoeldraijer, z.d.; Vernooy, 

2005) 

 

Förrer en Stoeldraijer (2013) en Chambers (2012) beschrijven meerdere pedagogische 

kwaliteiten die de leraar inzet om leerlingen te ondersteunen bij het motiveren tot lezen. Ten 

eerste is het de taak als leraar om positieve verwachtingen te hebben met betrekking tot het 

leren lezen. ten tweede biedt de leraar leerlingen uitzicht op het succes met lezen. ook is het 

belangrijk om als leraar leerlingen te ondersteunen in het leesproces. Daarnaast toont de leraar 

belangstelling voor de beleving van het lezen van de leerlingen. Dit door het praten over de 

gelezen boeken na het lezen. Verder leest de leraar zelf ook tijdens het stillezen en laat 

hierdoor zien dat zij zelf plezier beleeft in het lezen. Ook helpt de leraar de leerlingen te 

helpen bij het kiezen van boeken. Als laatste gaat de leraar samen met de leerling op zoek 

naar verklaringen bij succes, maar ook tijdens het falen bij het lezen.  

 

Ook dragen de ouders en vrienden bij aan het vergroten van de leesmotivatie en hebben een 

grote invloed op het leesgedrag van de kinderen (Bakker, 2012). Bakker (2012) en Van 

Montfort en Wolters (2014) zeggen dat boeken in het huis van leerlingen van groot belang 

zijn. Dit is dan ook het startpunt van de leesontwikkeling van de leerling. Een ouder die zelf 

ook thuis veel leest, voorleest, boeken in huis heeft en praat over boeken kan hierdoor het 

enthousiasme en het leesplezier overdragen op hun kinderen. Als een leerling van jongs af aan 

al positieve ervaringen heeft opgedaan door het voorlezen en zelf lezen wordt hierdoor een 

positieve leeshouding ten opzichte van het lezen bij de leerlingen ontwikkeld (Van Montfort 

& Wolters, 2014). Het zorgt ervoor dat kinderen zelfvertrouwen krijgen waardoor hun 

woordenschat wordt vergroot en leeservaring op doen door leeskilometers te maken (Van 

Montfort & Wolters, 2014). Ook door het praten over boeken met vrienden, zorgt er vaak 

voor dat een andere leerling het zelfde boek gaat lezen. Van Montfort en Wolters (2014) 
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geven aan dat de kans dat een kind uitgroeit tot een lezer wordt op het moment dat de ouder 

een actieve leesopvoeding voeren vijf keer zo groot. 

 

Bovendien speelt de tijd en aandacht tijdens het stillezen een belangrijke rol om met geboeide 

aandacht te kunnen lezen. Om in een leesflow te raken is een plek nodig waar het rustig is, 

waar stil gelezen wordt en waar er weinig prikkels aanwezig zijn. Volgens Vernooy (in Walta, 

2009, p. 20)is het van belang om iedere dag minimaal een kwartier tot halfuur bezig te zijn 

met het stillezen. Tijdens het kwartier lezen is het belangrijk dat iedere leerling in het bezit is 

van een leesboek, zodat er niet tussendoor gelopen moet worden om een boek te kiezen en dit 

niet ten koste gaat van de leestijd (Förrer & Stoeldraijer, z.d.) Dit zorgt ervoor dat leerlingen 

een goede leesvaardigheid en leesgewoonte ontwikkelen. 

 

Tevens wordt het voorlezen benoemd als een succesfactor. Volgens Chambers (2012) leren 

we pas lezen door mee te doen met degene die weten hoe het lezen moet, om het geleidelijk 

over te nemen. Hij beschrijft dat het hierbij gaat om de ‘zone van de naaste ontwikkeling’ 

waarbij de leraar kennis, ervaring en inzicht uitlenen aan de leerling. Voorlezen zorgt er dan 

ook voor dat leerlingen uitgroeien tot echte lezers en is een voorbereiding op het zelf kunnen 

lezen van gedrukte teksten (Chambers, 2012). Chambers (2012) beschrijft dat door het 

voorlezen van een verhaal, gedicht of tekst, we iedere keer een voorbeeld horen van hoe 

teksten uiteindelijk werken, zijn opgebouwd en wat we er van kunnen verwachten. Positieve 

ervaringen die leerlingen opdoen tijdens het voorlezen stimuleren dan ook het leesplezier en 

het leesgedrag. Ook heeft het voorlezen invloed op de onderdelen van taal- en 

leesvaardigheid. Tijdens het voorlezen leren leerlingen letters herkennen, dat het geschreven 

woord het gesproken woord weergeeft en ontwikkelen ze het fonologisch bewustzijn, 

mondelinge vaardigheden, verhaalbegrip en het vergroten van de woordenschat. Tijdens het 

voorlezen maken leerlingen kennis met verschillende soorten teksten en genres, waardoor ze 

uiteindelijk ontdekken welke soort boeken leerlingen leuk vinden en wat ze dus zelf willen 

lezen (Stoeldraijer & Förrer, z.d.).  

 

Als laatste wordt differentiatie als een succesfactor genoemd. Als leraar is het belangrijk om 

variatie aan te brengen in het boekenaanbod en daarbij ervoor zorgen dat er boeken aanwezig 

zijn van verschillende genres en niveaus die aansluiten op onderwijsbehoeften van de leerling 

(Huizenga, 2010; Pompert & Koster, 2017; Vernooy, 2005). Hierdoor wordt er rekening 

gehouden met de zwakke lezers en sterke lezers die allemaal een keuze kunnen maken uit 

boeken die zij aankunnen en passen bij hun onderwijsbehoeften (Huizenga, 2010; Pompert & 

Koster, 2017).  

 

2.2.3 De rol van de leraar binnen het stimuleren van de intrinsieke leesmotivatie bij leerlingen 

uit groep 4 en 5. 

Als leraar ben je een belangrijk rolmodel en tegelijk een bemiddelaar binnen het stimuleren 

van de leesmotivatie bij de leerlingen (Stoeldraijer & Förrer, z.d.). Chambers (2012) geeft aan 

dat een leerling een voorbeeld moet hebben en worden geholpen door een ‘helpende 

volwassene’ die een ervaren lezer is en zelf ook leest. Coillie (2007) sluit hierbij aan. Volgens 

Coillie (2007) moet ervoor gezorgd worden dat de leraar zelf een positieve houding aanneemt 

tegenover het lezen. Het zorgt er voor dat leerlingen hierdoor gestimuleerd en gemotiveerd 

worden bij het lezen van boeken. Als leraar is het dus belangrijk om tijdens het stillezen zelf 

ook te lezen (Broekhof & De Pater, 2013; Vernooy, 2005). Stoeldraijer en Förrer (z.d.) en 

Vernooy (2005) voegen hieraan toe dat de leraar een model is op het moment dat hij zelf als 

persoon plezier beleeft aan het lezen en leerlingen hierdoor het lezen zien als de moeite waard 

en het leuk gaan vinden. De leraar heeft ook een rol als bemiddelaar op het moment dat 
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leerlingen moeite hebben met het kiezen van een goed leesboek. De leraar zal hierbij 

leerlingen moeten helpen door samen opzoek te gaan naar boeken en teksten die boeiend zijn 

en passen bij het niveau van de leerling. Daarbij is het volgens Stoeldraijer en Förrer (z.d.) 

belangrijk om leerlingen te leren hoe je het beste voor het stillezen een boek kunt kiezen die 

het beste bij de leerling past. Als eerste is het belangrijk om te kijken naar de titel en de kaft, 

daarna het lezen van de achterflap. Als volgt ga je in het boek kijken naar de inleiding van de 

hoofdstukken, de illustraties en lees je een stukje tekst om te zien of het niet te moeilijk of te 

makkelijk is. Hierbij kan de leraar ondersteunen door het eerst een keer te modellen en dus 

zelf hardop denkend voor te doen via bovenstaande volgorde bij het oriënteren en kiezen van 

een tekst of boek.  

Bij de juiste keuze van een boek passend bij het niveau van de leerling zullen lezers positieve 

leeservaringen op doen. Maar gemotiveerde, sterke leerlingen zullen hierdoor ook beter een 

moeilijkere leestaak of leesboek volhouden en zelf opzoek gaan naar leestaken die voor 

uitdaging zorgen (Broekhof & de Pater, 2013; Stalpers, 2006, 2007). 

 

Als leraar is het van belang om kinderboeken en de bijhorende leeservaringen te kunnen 

presenteren en promoten. Chambers (2012) beschrijft hierover het volgende: ‘Praten over wat 

iemand heeft gelezen is wezenlijk, omdat we pas weten wat we denken als we het onszelf 

horen zeggen.’ Daarbij zorgt het gesprek ervoor dat leerlingen van elkaar erachter komen hoe 

iemand de tekst heeft gelezen en wat diegene erover denkt te weten (Chambers, 2012). Het 

praten over boeken levert volgens Chambers (2012) informatie op, energie en het verlangen 

nieuwe gebieden te verkennen. Leerlingen komen hierdoor in aanmerking met ander soorten 

boeken, dan boeken die ze vaak zelf zouden kiezen. Leraar maar ook leerlingen zullen tijdens 

het praten over hun gelezen boeken op drie manieren hun leeservaringen delen. Als eerste 

gaat het om het delen van enthousiasme, oftewel iemand is erg enthousiast over een boek en 

wilt dat graag met andere delen en over praten. Een tweede manier is het delen van 

moeilijkheden. Hierbij worden moeilijkheden of onduidelijkheden in het boek met elkaar 

gedeeld om dan samen naar een oplossing te zoeken, waardoor er met elkaar achterhaald kan 

worden wat een tekst betekent voor allen. Als laatste is het delen van patronen, waarbij er 

elementen van een tekst met elkaar worden verbonden en de samenhang daartussen wordt 

ontdekt. Als leraar is het belangrijk om gerichte vragen te stellen over het gelezen boek naar 

de leerling toe, om lezers te stimuleren om over hun leeservaring te praten (Chambers, 2012).  

 

Een volgend onderdeel wat de leraar moet toepassen om de leesmotivatie bij de leerlingen te 

stimuleren is het voorlezen. Chambers (2012) beschrijft dat door het voorlezen van een 

verhaal, gedicht of tekst, leerlingen iedere keer een voorbeeld horen van hoe teksten 

uiteindelijk werken, zijn opgebouwd en wat zij er van kunnen verwachten. Positieve 

ervaringen die leerlingen opdoen tijdens het voorlezen stimuleren dan ook het leesplezier en 

het leesgedrag. Door het voorlezen maken leerlingen kennis met verschillende soorten teksten 

en genres, waardoor ze uiteindelijk ontdekken welke soort boeken leerlingen leuk vinden en 

wat ze dus zelf willen lezen (Stoeldraijer & Förrer, z.d.).  

Daarnaast is het geven van feedback als leraar op de leesontwikkeling een belangrijk 

onderdeel binnen de leesmotivatie. Op het moment dat een leerling aan het lezen is, is de 

wijze hoe de leerling feedback krijgt van de leraar van groot belang op het leerproces en de 

leesmotivatie. Als eerste is het belangrijk en logisch om zoveel mogelijk positieve feedback te 

geven door complimenten. Ten tweede om feedback te geven op de vooruitgang. Als laatste 

moet er feedback worden gegeven op de leesbeleving, door te praten over de interesses en 

leesvoorkeuren samen met de leerlingen (Stoeldraijer & Förrer, 2013).   

 



Pagina 16 van 114 
Francisca Hummel           VT4A        951022002           Bachelorthesis I       V4OND15-B 

2.2.4 Factoren die bijdragen aan een stimulerende leesomgeving 

Een optimale leesomgeving is belangrijk om de leesmotivatie en het stillezen te stimuleren. 

De tijd en aandacht die leerlingen hebben voor het lezen is belangrijk. Als leraar moet er 

aandacht uitgaan naar een prettig en rustig leesklimaat, waarin leerlingen willen lezen, waar 

voldoende en gevarieerde leesmaterialen beschikbaar zijn en waar de leerlingen ook echt de 

tijd krijgen om te lezen. 

 

 
Figuur 1. De leescirkel. Overgenomen uit Leespraat (p. 12) door A. Chambers, 2012, 

Leidschendam: NBD Biblion. Copyright 2012, Chambers. 

 

Binnen de leescirkel die ontworpen is door Chambers (2012) komen de aspecten van een 

stimulerende leesomgeving naar voren. De plaats waar je leest heeft invloed op hoe je leest, 

op het plezier dat je aan het lezen beleeft en de aandacht waarmee je leest. Daarnaast spelen 

ook de tijd, omstandigheden, het aanbod boeken en het gedrag een belangrijke rol binnen de 

leesomgeving. Chambers (2012) zet de helpende volwassene in het middelpunt van de 

leescirkel. Een lezer-in-de-leer is tijdens het leesproces afhankelijk van een betrouwbare en 

ervaren volwassen lezer. De rol van de leraar binnen het stimuleren van de leesmotivatie 

wordt in paragraaf 2.2.3 toegelicht. In de voorgaande paragrafen zijn de aspecten selecteren, 

lezen en reageren uit de leescirkel beschreven. Het lezen is een proces waarin de lezer 

handelingen verricht en iedere keer via de leescirkel door de aspecten lezen en reageren terug 

komt bij het beginpunt, namelijk het selecteren (Chambers, 2012). In een stimulerende 

leesomgeving komen leerlingen in aanraking met verschillende soorten boeken en genres.  

Stoeldraijer en Förrer (2013) beamen dit. Stoeldraijer en Förrer (2013) geven aan dat de leraar 

een aantal vaardigheden moet beheersen om een optimale leesomgeving te creëren maar ook 

om de leesmotivatie, het leesplezier en leesbevordering te stimuleren. Het is belangrijk dat de 

leraar voorleest. Ook moet de leraar zelf lezen en laten zien dat de leraar plezier heeft in het 

lezen. Een andere taak van de leraar is het verzorgen van een groot en gevarieerd aanbod van 

leesteksten, leesboeken, luisterboeken in de groep. Daarbij moeten er avi-boeken aanwezig 

zijn, leesboeken, boeken voor moeilijk lezende, boeken voor beter lezende, verhalenbundels, 

gedichtenbundels, informatieve boeken, tijdschriften, strips, voorleesboeken en 

prentenboeken. Verder richt de leraar een leeshoek in, stalt boeken en leesmaterialen op een 
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aantrekkelijke manier uit in de klas, maakt de leraar leesmandjes met verschillende genres 

boeken. Bovendien is het de taak als leraar om leerlingen te ondersteunen bij het kiezen van 

boeken, maar ook leerlingen de tijd te geven om de boeken die ze hebben gekozen ook echt te 

kunnen lezen. Tevens is het belangrijk om met de leerlingen te praten over wat ze hebben 

gelezen en hun (Coillie, 2007). Ten slotte moet er regelmatig aandacht besteed worden aan 

boekpromotie door leerlingen zelf maar ook door de leraar (Stoeldraijer & Förrer, 2013).   

 

De activiteiten bij het lezen en binnen de leesomgeving, zoals het selecteren voor het lezen, 

het lezen zelf en het reageren na het lezen, zorgen ervoor dat het lezen en het leesplezier bij de 

leerlingen wordt bevordert (Chambers, 2012). Binnen de leesomgeving is er een onderscheid 

te maken tussen de materiële en immateriële leesomgeving (Oosterloo & Paus, 2010) 

Als er gesproken wordt over materiele leesomgeving gaat het om de boeken en ander soort 

teksten. Een groot aanbod aan boeken en teksten in de klas zorgt ervoor dat leerlingen in het 

boekenaanbod datgene vinden wat hun boeit en past bij hun eigen niveau. Daarbij is het 

belangrijk dat er niet alleen uit een groot, maar ook uit een gevarieerd aanbod, zowel fictie als 

non-fictie, gekozen kan worden. Niet alleen leesboeken, maar ook verschillende soorten 

verhalen en teksten, prentenboeken, informatieve boeken, gedichten, kinderjuryboeken en 

griffelboeken, voorleesboeken en luisterboeken. Daarnaast is het belangrijk om na te denken 

over hoe boeken gepresenteerd kunnen worden. Onder andere door boeken van één schrijver 

of een boek van de week of maand. Om ongestoord en relaxed te kunnen lezen, kan de leraar 

een hoekje in het lokaal aankleden als leeshoek met een bankje en kast met boeken. Binnen de 

leesomgeving wordt er ook gesproken over de immateriële leesomgeving. Dit bestaat uit 

activiteiten die ervoor zorgen dat het lezen bij de leerlingen gestimuleerd wordt en waarbij 

leerlingen kunnen reageren op hetgeen wat ze hebben gelezen. Bij het organiseren van de 

activiteiten moet de leraar niet alleen het lezen stimuleren, maar ook ervoor zorgen dat 

leerlingen echt de tijd en ruimte hebben om te kunnen lezen en in aanmerking te komen met 

een leesflow. Dit kan gestimuleerd worden tijdens het stillezen. Bij het stillezen zijn 

leerlingen zelfstandig, individueel en op eigen tempo een eigen gekozen boek op een vast 

moment in het lesrooster, minimaal een kwartier, ongestoord aan het lezen. Een andere 

activiteit om het lezen te stimuleren en motiveren waar aandacht aan besteed moet worden is 

het grasduinen. Hierbij krijgen leerlingen de ruimte om te snuffelen in stapels boeken, boeken 

pakken, bekijken, erachter komen wat voor boek de leerling leuk vindt, welk boek een 

leerling graag wilt lezen en welke aansluit op de eigen ontwikkeling. 

Ook voorlezen wat eerder werd beschreven in paragrafen 2.2.2 en 2.2.3. is een belangrijke 

manier om leerlingen in aanraking met boeken te brengen en het lezen te stimuleren. Het 

maakt leerlingen nieuwsgierig naar boeken om uiteindelijk ook zelf te gaan lezen. Daarbij 

komen zwakke, gemotiveerde en ongemotiveerde lezers ook in aanraking met boeken die ze 

zelf nog niet aankunnen of zelf nooit zo snel zouden kiezen. Ze maken daarnaast ook kennis 

met ander soort taalgebruik, namelijk de taal in boeken. De eigen woordenschat van de 

leerling wordt vergroot en de taalontwikkeling gestimuleerd. Ook het inzicht in de structuur, 

de betekenis van teksten en in de zinsbouw neemt toe. 

Als laatste is het reageren op boeken een belangrijke stimulerende factor binnen de 

leesomgeving (Chambers, 2012). Het reageren speelt zich dan ook na het lezen af, waarbij 

leerlingen kunnen praten over hun gelezen boek en dus hun leeservaringen. Hierdoor kunnen 

leerlingen hun eigen beleving uiten, de inhoud verwerken maar er ook betekenis aan geven. 

Het lezen wordt voor hen nog meer plezierig en interessant als er ook ruimte is om na het 

lezen te praten over hun leeservaring. Reageren op boeken motiveert de leerlingen tot het 

lezen van andere boeken of teksten en het opnieuw uitwisselen van de leeservaringen. 
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2.3 Conclusie theoretisch kader 

2.3.1 Rol van de leraar  

Als leraar ben je een belangrijk rolmodel en tegelijk een bemiddelaar binnen het stimuleren 

van de leesmotivatie bij de leerlingen (Stoeldraijer & Förrer, z.d.). Chambers (2012) en 

Coillie (2007) geven aan dat een leerling een voorbeeld moet hebben en geholpen wordt door 

een helpende volwassene die een ervaren lezer is. Als leraar is het belangrijk om zelf plezier 

te hebben in het lezen en tijdens het stillezen zelf ook te lezen. Ook is het belangrijk om als 

leraar voor te lezen. Chambers (2012) stelt dat door het voorlezen leerlingen leren hoe teksten 

zijn opgebouwd en wat zij er van kunnen verwachten. Weterings (2010) stelt dat het 

voorlezen ervoor zorgt dat de woordenschat bij leerlingen uitbreidt. Doordat ze tijdens het 

voorlezen andere woorden en begrippen horen en kennis maken met andere manieren om 

verbanden te leggen tussen woorden en zinnen (Weterings, 2010). Stoeldraijer en Förrer (z.d.) 

beschrijven dat door het voorlezen leerlingen kennis opdoen met verschillende teksten en 

genres. Door het opdoen van positieve ervaringen tijdens het voorlezen wordt het leesplezier 

en leesgedrag gestimuleerd. Verder is het volgens Stoeldraijer en Förrer (z.d.) van belang om 

leerlingen te helpen bij het kiezen van een boek die boeiend is en past bij het niveau van de 

leerling. Tot slot stelt Loeve (2006) dat de leraar aandacht moet besteden aan lees en 

boekpromotie, om leeservaringen uit te wisselen met andere leerlingen.  

 

2.3.2 Factoren die van invloed zijn op de ontwikkeling van de intrinsieke leesmotivatie 

Oberon (2009) en Van der Sluis (2013) stellen dat er factoren zijn die ervoor zorgen dat 

leerlingen lees- en succeservaringen opdoen om de intrinsieke leesmotivatie te ontwikkelen en 

de extrinsieke motivatie te verminderen. Stalpers (2006) benoemt hierbij het begrip Self-

efficacy. Hij stelt dat succeservaringen tijdens het lezen een positief effect hebben op het 

vertrouwen van de leerlingen in hun eigen vaardigheden. Volgens Van der Sluis (2013) zal de 

ontwikkeling van de intrinsieke motivatie gestimuleerd worden, wanneer er gewerkt wordt 

tijdens het stillezen aan de drie aspecten van Chambers. Chambers (2012) beschrijft de 

aspecten selecteren, lezen en reageren. Daarnaast wordt de nieuwsgierigheid van de leerlingen 

gestimuleerd wanneer ze de tijd krijgen voor het ‘grasduinen’ (Chambers, 2012). Een 

leeswerkvorm die gebruikt kan worden tijdens het stillezen, is het leescircuit ‘mandjeslezen’. 

Leerlingen komen hierdoor in aanmerking met verschillende soorten boeken en genres. 

(Chambers, 2012). Stichting Lezen (2012) en Bakker (2012) beamen dit en stellen acht 

succesfactoren die een effect hebben op de leesbevordering en de leesmotivatie bij leerlingen. 

De acht succesfactoren zijn als volgt. Binnen de leesomgeving worden vier succesfactoren 

benoemd: het boekenaanbod, ondersteunende rol van professional, de stimulerende rol van 

ouders en vrienden, tijd en aandacht om te lezen. Binnen de werkvormen zijn de bepalende 

succesfactoren het voorlezen, vrij/stillezen en praten over boeken. Als laatste is differentiatie 

van belang om bij te dragen aan de leesbevordering bij de leerlingen. 

 

2.3.3 Stillezen  

Volgens Huizenga (2010) kan een leerling moeilijk functioneren in deze maatschappij zonder 

een goede leesvaardigheid te hebben ontwikkeld. Het lezen is volgens Huizenga (2010) dan 

ook de belangrijkste vaardigheid die een leerling moet leren op de basisschool. Het stillezen is 

het ongestuurd lezen, waardoor de leesvaardigheid, de eigen woordenschat en het vermogen 

om teksten te begrijpen wordt vergroot. (Hensgens, 2011; Broekhof & De Pater, 2013; 

Vernooy, 2005). Vernooy (2005) en Broekhof (2011) stellen echter dat het stillezen pas 

krachtig wordt wanneer er dagelijks 15 à 30 minuten gelezen wordt door de leerling. Uit 

onderzoek is gebleken dat leerlingen die iedere dag op school en thuis minimaal een kwartier 

stillezen hun woordenschat zullen uitbreiden met 1000 woorden per jaar (Broekhof, 2011).  
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2.3.4 Leesomgeving 

In de leescirkel van Chambers (2012) wordt de optimale leesomgeving getoond. Als leraar 

moet er aandacht uitgaan naar een prettig en rustig leesklimaat, waarin leerlingen willen 

lezen, waar voldoende en gevarieerde leesmaterialen beschikbaar zijn en waar de leerlingen 

ook echt de tijd krijgen om te lezen. Een plek creëren waar leerlingen ongestoord kunnen 

lezen (Oosterloo & Paus, 2010). Om leerlingen te verleiden om te gaan lezen, is het de taak 

van de leraar om tijdens het stillezen zelf ook aan het lezen te zijn en uit te stralen dat je het 

lezen leuk en plezierig vindt (Förrer & Stoeldraijer, z.d.; Vernooy, 2005). Chambers (2012) 

zet dan ook de helpende volwassene in het middelpunt van de leescirkel en daaromheen de 

aspecten selecteren, lezen en reageren. Binnen de leesomgeving stellen Oosterloo en Paus 

(2010) dat er een onderscheid te maken is tussen de materiele leesomgeving en immateriële 

leesomgeving. Onder de materiële leesomgeving worden de boeken zelf bedoeld, het 

materiaal om boeken te presenteren, meubilair en materialen van de bibliotheek (Oosterloo & 

Paus, 2010). De activiteiten die het lezen van de kinderen stimuleren worden verstaan onder 

de immateriële leesomgeving. De leesactiviteiten zijn als volgt; stillezen, grasduinen, 

introduceren van boeken, voorlezen en verwerkingsactiviteiten zoals het promoten van een 

boek en het praten, reageren over hun eigen gelezen boek. Daarnaast beschrijft Chambers 

(2012) dat de manier waarop boeken zijn ‘gepresenteerd’ in de klas van invloed zijn op de 

leesmotivatie van leerlingen. Dit kan dan weer de aandacht trekken van de leerlingen.   

  



Pagina 20 van 114 
Francisca Hummel           VT4A        951022002           Bachelorthesis I       V4OND15-B 

3. Vooronderzoek 

In dit hoofdstuk zal de methode van het vooronderzoek toegelicht worden. Hierin wordt de 

gehanteerde methode van dataverzameling en de randvoorwaarden beschreven en welke 

materialen, instrumenten en deelnemers worden ingezet. Vervolgens zullen de resultaten van 

het vooronderzoek beschreven worden in paragraaf 3.2 Tot slot wordt in paragraaf 3.3 de 

conclusie gegeven vanuit de belangrijkste bevindingen in het vooronderzoek.  

 

3.1 Methode vooronderzoek 

Door middel van het vooronderzoek wordt er antwoord gegeven op de volgende deelvragen: 

Hoe bieden de leraren momenteel het stillezen aan om de leesmotivatie te bevorderen? 

In hoeverre zijn de kinderen gemotiveerd om stil te lezen? 

 

3.1.1 Leesmotivatie 

Om antwoord te krijgen op de deelvraag ‘In hoeverre zijn de kinderen gemotiveerd om stil te 

lezen?’ wordt er gebruik gemaakt van de methode bevragen. Hierbij worden 12 leerlingen van 

groep 4 en 5 bevraagd door het individueel invullen van een zelf ontworpen vragenlijst. Deze 

vragenlijst is samengesteld aan de hand van de vragenlijst van Förrer en Van de Mortel (2014) 

en Van Elsacker (2002). 

De vragenlijst bestaat uit 60 vragen, waarvan, 50 gesloten vragen en 10 open vragen. De 

keuze om de vragenlijst te bewerken en andere vragen toe te voegen is omdat hierdoor er een 

afwisseling bestaat tussen open en gesloten vragen. In de meeste gevallen is er voor gekozen 

om een vierpuntschaal te hanteren, waardoor de kinderen een grotere optie hebben om uit te 

kiezen. Om te kunnen meten of er verandering heeft plaats gevonden omtrent leesmotivatie 

wordt de vragenlijst gebruikt als beginmeting en eindmeting. 

De vragenlijst leesmotivatie leerlingen is terug te vinden in bijlage F. 

 

De vragenlijst wordt geanalyseerd en daarna omgezet in grafieken. De resultaten die hieruit 

naar voren komen geven een beeld van de score in aantallen.  

 

3.1.2 Leraar  

Om antwoord te krijgen op de deelvraag ‘Hoe bieden de leraren momenteel het stillezen aan 

om de leesmotivatie te bevorderen?’ wordt er gebruik gemaakt van de methode bevragen. Het 

doel hiervan is om inzicht te krijgen in hoe de leraar het stillezen op dit moment aanpakt om 

de leesmotivatie te bevorderen. Hierbij wordt er gebruik gemaakt van de vragenlijst 

ontworpen door Cornelissen (2014). Deze vragenlijst geeft een beeld over het leraar gedrag en 

de houding tegenover het stillezen en de leesmotivatie. De vragenlijst wordt ingevuld door de 

groepsleraar en WPO-leraar.  

De opgestelde vragenlijst gaat in op het leraar gedrag en de houding ten opzichte van het 

lezen en de leesmotivatie. 

De vragenlijst leesmotivatie leraar is terug te vinden in bijlage L. 

 

3.1.3 Checklist leesbevordering  

Om de deelvraag ‘Hoe bieden de leraren momenteel het stillezen aan om de leesmotivatie te 

bevorderen?’ volledig in beeld te krijgen, wordt er naast de vragenlijst gebruik gemaakt van 

de Checklist Leesbevordering. Deze checklist zal worden ingevuld door de groepsleraar en de 

WPO-leraar. Het doel hiervan is om erachter te komen in hoeverre de leraar optreedt als 

model, wat voor leesaanbod er aanwezig is, of leerlingen geholpen worden bij het kiezen van 

boeken, of de leestijd effectief wordt ingezet. 
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Het doel van dit onderzoeksinstrument is om inzicht te verkrijgen in wat er op dit moment in 

de klas gedaan wordt aan leesbevordering 

 

De Checklist is terug te vinden in bijlage I. 

 

3.1.4 Observatie  

De Leuvense betrokkenheidsschaal SiBO.(2007) wordt door de onderzoeker afgenomen 

tijdens de stilleesmomenten. Tijdens het stillezen wordt er op een gestructureerde manier 

geobserveerd door de onderzoeker om erachter te komen of leerlingen daadwerkelijk aan het 

lezen zijn en gemotiveerd. De observatie wordt drie maal afgenomen, om ervoor te zorgen dat 

er sprake is van een betrouwbare observatie. De uitwerkingen van de observatie worden 

neergezet in een grafiek in paragraaf 3.2.3. Daarnaast wordt er geobserveerd bij de 

groepsleraar van groep 4 en 5 door gebruik te maken van een onderzoeksinstrument, dit is de 

checklist ‘vaardigheden op het gebied van leesbevordering’. Uit deze checklist kan opgehaald 

worden of de groepsleraar de vaardigheden met betrekking op de leesmotivatie beheerst en 

uitvoert. 

Tijdens de stilleesmomenten zullen de observaties plaatsvinden. Deze observaties worden 

door beide leraren uitgevoerd. Het observatie formulier van de Leuvense 

betrokkenheidsschaal is terug te vinden in bijlage N en de checklist ‘vaardigheden op het 

gebied van leesbevordering is te zien in bijlage O. 

 

3.2 Resultaten vooronderzoek 

Door de methode bevragen, observeren wordt er antwoord gegeven op de deelvragen vanuit 

de contextkennis: 

Hoe bieden de leraren momenteel het stillezen aan om de leesmotivatie te bevorderen? 

In hoeverre zijn de kinderen gemotiveerd om stil te lezen? 

 

De resultaten van iedere deelvraag worden hieronder beschreven.  

3.2.1 Resultaten leesmotivatie bij leerlingen 

Om erachter te komen in hoeverre leerlingen intrinsiek gemotiveerd zijn om stil te lezen, is de 

vragenlijst leesmotivatie door 12 kinderen uit groep 4 en 5 ingevuld. De resultaten uit de 

vragenlijst zijn geanalyseerd en verwerkt in een grafiek. Voor een overzicht van de resultaten 

van de vragenlijst wordt verwezen naar bijlage G. Hieronder worden de belangrijkste 

bevindingen besproken en weergegeven. 

3.2.1.1 Intrinsieke leesmotivatie 

Voor de onderzoeker is het van belang om in beeld te krijgen in hoeverre de leerlingen 

intrinsiek gemotiveerd zijn tijdens het lezen. Volgens Bakker (2012) komt de leesmotivatie 

pas goed tot zijn recht op het moment dat een leerling vanuit zich zelf wil lezen. Dit zorgt 

ervoor dat kinderen plezier ervaren tijdens het lezen.  

 



Pagina 22 van 114 
Francisca Hummel           VT4A        951022002           Bachelorthesis I       V4OND15-B 

 
Figuur 2 . Intrinsieke leesmotivatie 1. 

 

In figuur 2 ‘intrinsieke leesmotivatie’ zijn de resultaten weergegeven door de aantal 

leerlingen. Uit de resultaten van de vragenlijst (zie Figuur 2) is af te leiden dat de meeste 

leerlingen het lezen als helemaal niet leuk ervaren. De vraag ‘ik vind lezen’ wordt dan ook 

door zeven leerlingen (niet zo leuk, helemaal niet leuk) negatief beoordeeld tegenover vijf 

leerlingen die het lezen erg leuk of leuk vinden. Daarnaast is te zien dat er bijna geen verschil 

aanwezig is in het aantal leerlingen dat graag thuis leest of op school. Wel is hieruit te halen 

dat leerlingen toch liever thuis lezen. Dit kan komen door het boekenaanbod in de klas, wat 

terug te zien is in bijlage G. Hieruit is te op te merken dat de leerlingen het boekenaanbod als 

negatief beoordelen en vinden dat er niet genoeg keuze is. De leraar zal meer moeten doen 

aan het stillezen om de intrinsieke leesmotivatie in de klas te stimuleren. Ook om ervoor te 

zorgen dat de leerlingen die het lezen als niet zo leuk ervaren toch uiteindelijk het lezen als 

leuk of zelfs als erg leuk gaan ervaren. 

 

3.2.1.2 Extrinsieke leesmotivatie 

Naast de intrinsieke motivatie zijn er ook vragen naar voren gekomen in de vragenlijst die 

betrekking hebben op de extrinsieke motivatie. In Figuur 3 valt het meteen op dat bij een 

groot aantal leerlingen sprake is van extrinsieke leesmotivatie. Negen leerlingen van de twaalf 

geven aan dat zij lezen, omdat het moet van school. Verder geven elf leerlingen aan dat zij 

lezen, omdat de juf dat wil. Bij de volgende vraag ‘ik lees soms een boek omdat ik er iets van 

leer’ beantwoorden acht leerlingen van de twaalf deze vraag positief en geven hiermee aan dat 

ze door het lezen kennis op willen doen. Ten slotte valt het op dat er maar vier leerlingen 

lezen omdat het moet van hun ouders. Doordat de ouders niet binnen het ontwerp worden 

betrokken kan er niet achterhaald worden of de leerlingen thuis wel lezen omdat ze het zelf 

willen of zelfs nooit lezen. Uit deze resultaten is wel vast te stellen dat leerlingen vooral lezen 

omdat het moet, vanuit extrinsieke motivatie en niet omdat ze het zelf willen, vanuit 

intrinsieke leesmotivatie. 
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Figuur 3. Extrinsieke leesmotivatie. 

 

3.2.1.3 Escapemotivaite en overige motivatiefactoren 

Tot slot zijn er binnen de vragenlijst vragen opgesteld, die betrekking hebben op 

escapemotivatie en overige motivatiefactoren. Hierdoor komt de leraar er onder andere achter 

of een leerling op dat moment leest om ook eens alleen te zijn, om dingen te vergeten, om 

rustig te worden. 

 
Figuur 4. Escapemotivatie. 

 

In Figuur 4 is duidelijk af te lezen dat er bij de meerderheid van de leerlingen er weinig 

sprake is van escapemotivatie tijdens het lezen als er gekeken wordt naar de vraag ‘ik lees een 

boek omdat ik dan even alleen wil zijn’ (twee leerlingen antwoorden ja) en ik lees een boek 

omdat ik dan niet hoef te werken (drie leerlingen antwoorden ja). De resultaten bij de vragen 

‘ik lees een boek, omdat ik er rustig van word’ (zeven leerlingen ja en vijf leerlingen nee) en 

‘ik lees soms een boek, omdat ik dingen wil vergeten’ (zes leerlingen om zes leerlingen) 

geven een verdeelde score aan. Daardoor zal er voor de leerlingen die het wel aangaven een 

prettig en rustig leesklimaat gecreëerd moeten worden, waarin zij goed en in alle rust kunnen 

lezen.  
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Figuur 5. Boekgesprek (overige motivatiefactoren). 

 

In Figuur 5 is af te lezen dat er maar weinig leerlingen zijn die het praten/vertellen over 

boeken als leuk en positief ervaren. Er zijn maar drie leerlingen van de 12 die aangaven dat zij 

het erg leuk of leuk vinden om te vertellen over hetgeen wat zij hebben gelezen aan hun 

vrienden. Tevens geven drie leerlingen aan dat zij het erg leuk vinden om thuis te vertellen 

over hetgeen wat zij hebben gelezen. Daarnaast geven maar drie leerlingen aan dat zij het erg 

leuk of leuk vinden om te praten over boeken met andere leerlingen en zijn er ook vier 

leerlingen die met de juf over boeken willen praten. Het praten over boeken wordt in Figuur 5 

over het algemeen als negatief beoordeeld door de leerlingen. Toch blijkt het praten over 

boeken wel als een bevorderende factor te werken binnen het stimuleren van de leesmotivatie. 

Door het praten over boeken kunnen leerlingen hun leeservaring verdiepen en leesvoorkeuren 

ontwikkelen (Broekhof & de Pater, 2013; Baselmans & Walta, 2013) 

 
Figuur 6. Boekkeuze (overige motivatiefactoren). 

 

Bij de eerste vraag in Figuur 6 geven negen leerlingen aan dat ze moeite hebben bij het kiezen 

van een boek. Dit is te koppelen aan de tweede vraag waarbij acht leerlingen aangeven niet 

geholpen te worden bij het kiezen van een boek. Zeven leerlingen beantwoorden de vraag ‘de 

juf helpt ons bij het kiezen van een boek’ negatief. Uit de theorie moet een leraar een 

ondersteunende rol aanbieden bij de boekkeuze. Hier moet dus binnen het ontwerp aan 

gewerkt worden door beide leraren. Verder zeggen zeven leerlingen dat ze hulp willen krijgen 

bij het kiezen van een boek. Opvallend is tot slot dat ondanks de meeste leerlingen hulp willen 

bij de boekkeuze, toch de vraag ‘Hoe goed weet je waar je op moet letten tijdens het kiezen’ 
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door zeven leerlingen van de twaalf positief beantwoord wordt en zelfs door tien leerlingen 

als de leerlingen die antwoorden met een beetje erbij worden gerekend. 

 
Figuur 7. Boekenaanbod (overige motivatiefactoren). 

 

Tot slot is er gekeken naar wat voor soort boeken leerlingen graag lezen. Hieruit is af te lezen 

dat de meeste leerlingen toch kiezen voor een leesboek of een stripverhaal. Verder lezen ook 

enkele leerlingen graag informatieboeken. Binnen het ontwerp zal hier rekening mee 

gehouden worden. 

 

3.2.2 Resultaten vragenlijst leraar en checklist Leesbevordering 

Om antwoord te kunnen geven op de deelvraag ‘Hoe bieden de leraren momenteel het 

stillezen aan om de leesmotivatie te bevorderen’? is er een vragenlijst en Checklist 

Leesbevordering afgenomen door de groepsleraar groep 4 en 5 en de WPO-leraar. De 

resultaten hiervan zijn terug te vinden in bijlagen J en M. Hieronder worden de belangrijkste 

bevindingen besproken. 

Als eerste geven beide leraren aan dat ze het lezen leuk vinden en een aantal keer in de week 

lezen. Hierbij wordt wel aangegeven dat beiden het plezier nog niet genoeg uit stralen naar de 

leerlingen toe, doordat ze tijdens het stillezen bezig zijn met instructie voor groep 3. Ze geven  

allebei aan dat ze het belangrijk vinden om stillezen aan te bieden in de klas. Bij beide leraren 

wordt er gestart met het stillezen op een vast moment in het rooster. Het stillezen duurt rond 

de 15 minuten tot 30 minuten. De leestijd wordt door de WPO-leraar altijd gestart door te 

zeggen: ‘Groep 4 en 5 jullie pakken binnen 5 seconden je leesboek en starten met het lezen’. 

Ook als de time-timer na 20 minuten is gegaan wordt de leestijd afgesloten doordat de leraar 

het volgende zegt: ‘Jullie ruimen je boek op en pakken jullie weektaak erbij’. Het leesklimaat 

zou nog efficiënter kunnen worden door samen met de leerlingen duidelijke leesafspraken op 

te stellen en deze in de groep op te hangen om een prettig en rustig leesomgeving/leesklimaat 

te creëren. 

Verder is naar voren gekomen dat beide leraren meer als rolmodel moeten optreden. Tijdens 

het stillezen zijn beide leraren zelf niet aan het lezen. Dit komt omdat beide leraren op dat 

moment de groep 3 Veilig Leren Lezen instructie geven. Door dit (het zelf gaan lezen als 

leraar) te gaan toepassen kunnen de leraren hierdoor de leerlingen laten zien dat zij plezier en 

leesmotivatie ervaren tijdens het stillezen. Daarnaast is er in de groep al sprake van een 

gevarieerd boekenaanbod. Toch is uit de checklist en de vragenlijst van de leerlingen naar 

voren gekomen dat er nog meer soorten boeken en genres in de klas mogen komen. Verder is 

vastgesteld in de checklist en vragenlijst dat het boekenaanbod op een aantrekkelijkere manier 
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moet worden gepresenteerd. Hier is nu nog geen sprake van. Ook zal de leraar de leerlingen 

meer moeten ondersteunen in het kiezen van een boek. Tot nu toe wordt dit weinig tot niet 

door de leraar gedaan. Tijdens het lezen moet er meer gewerkt worden aan een betere 

leesomgeving voor de leerlingen. Binnen deze leesomgeving wordt er al het een en ander 

gedaan aan boekpromotie. De leerlingen hebben één keer in het jaar een boek 

bespreking/boekpromotie. Verder wordt er ook kort na het lezen door de groepsleraar 

gesproken met leerlingen over het gelezen boek. De leraar zal hier meer tijd aan moeten 

besteden en hier aan moeten werken om het lezen te stimuleren. Om zeker te zijn van een 

rijke leesomgeving zal er een leeshoek gecreëerd moeten worden in de groep, waar kinderen 

kunnen lezen.  

Om de leesmotivatie te stimuleren zal de leraar vaker moeten voorlezen, kiezen (selecteren) 

van een boek ondersteunen als leraar, de ruimte geven om te praten over gelezen boeken 

(reageren) en het creëren van een stimulerende leesomgeving. 

Door de korte duur van het onderzoek in zes weken zullen niet alle punten uit de vragenlijst 

en checklist meegenomen worden in het ontwerp. Er wordt een keuze gemaakt uit de 

belangrijkste bevindingen die gebaseerd zijn op de behoefte van de groep en beide leraren. 

 

3.2.3 Resultaten observatieformulier de Leuvense Betrokkenheidsschaal 

 

 
Figuur 8. Observatie leerlingen (Beginmeting) 

 

In Figuur 8 is te zien dat de motivatie bij de leerlingen meer toeneemt tijdens de verschillende 

observatiemomenten. Tijdens de eerste observatie is te zien dat vijf leerlingen zich in niveau 1 

bevinden. Niveau 1 houdt in dat de leerlingen geen activiteit uitvoeren, dus niet aan het lezen 

zijn. Het aantal leerlingen dat zich bevindt in niveau 1 neemt tijdens de tweede en derde 

observatie af naar uiteindelijk in de derde observatie nog maar één leerling. Bij niveau 3 is het 

opvallend dat tijdens het tweede observatie moment er meer leerlingen, drie, zich bevinden 

binnen dit niveau dan tijdens de eerste observatie, één leerling. Niveau 3 wordt beschreven als 

aangehouden activiteit, er wordt gelezen, maar zonder echte concentratie en leerlingen 

worden sneller afgeleid door anderen. Als er verder gekeken wordt naar niveau 4 en 5 is te 

zien dat drie leerlingen tijdens het eerste observatie moment zich bevinden in niveau 4 en 

maar één leerling in niveau 5. Niveau vier houdt activiteit met intense momenten in en niveau 
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5 aangehouden intense activiteit, oftewel erg gericht aan het lezen zonder zich af te leiden en 

een eventuele leesflow meemaken. 

 

3.2.4 Checklist ‘Vaardigheden op het gebied van leesbevordering 

Ook is er gekeken bij de leerkracht tijdens een stilleesmoment, door gebruik te maken van de 

checklist ‘vaardigheden op het gebied van leesbevordering’ (Cijvat, Dijk, Forrer & De With, 2009). 

Hieronder is het resultaat weergegeven 

 

3.3 Conclusie vooronderzoek 

Naar aanleiding van de resultaten uit de vragenlijst door leerlingen uit groep 4 en 5 ingevuld, 

kan er antwoord worden gegeven op de deelvraag: ‘In hoeverre zijn de kinderen intrinsiek 

gemotiveerd om stil te lezen?’ De intrinsieke motivatie is dat de leerling vanuit zichzelf en 

met plezier gaat lezen (Berends, 2012). Bakker (2012) beschrijft de leesmotivatie als 

drijfveren die mensen hebben om te lezen, zoals kennis opdoen over de wereld, ter 

ontspanning en genieten van esthetisch taalgebruik. MCLean (2003) sluit hierbij aan en geeft 

aan dat intrinsieke motivatie tot zijn recht komt op het moment dat een leerling een gevoel 

ervaart van tevredenheid tijdens het lezen in plaats van pas achteraf. De intrinsieke motivatie 

wordt volgens MCLean (2003) bereikt bij de leerlingen door de bevordering van de 

nieuwsgierigheid, doorzettingsvermogen, bekwaamheid, onafhankelijkheid, betrokkenheid en 

het plezier. Vanuit de vragenlijst is te zien dat leerlingen over het algemeen het lezen als 

negatief beoordelen. Zeven leerlingen vinden het lezen helemaal niet leuk of niet leuk. Vijf 

leerlingen vinden het lezen erg leuk of leuk. Binnen de vragenlijst is er ook gekeken naar de 

extrinsieke motivatie. Hieruit kwam naar voren dat negen leerlingen een boek lezen omdat het 

op school moet. Ook gaven elf leerlingen aan dat ze lezen omdat de juf of meester dat wil. 

Hieruit blijkt dus dat de meerderheid van de leerlingen lezen op school omdat het moet, 

vanuit extrinsieke motivatie en leerlingen liever thuis lezen dan op school. Daarentegen gaven 

weinig leerlingen, vier leerlingen, aan dat ze een boek lezen omdat het moet van de ouders. 

Hieruit kan geconcludeerd worden dat de leraar een belangrijke rol speelt bij het lezen. Uit de 

theorie kwam ook naar voren dat de leraar een belangrijk rolmodel en tegelijk een 

bemiddelaar is binnen het stimuleren van de leesmotivatie bij de leerlingen (Stoeldraijer & 

Förrer, z.d.). 
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Daarnaast zijn er ook vragen opgesteld die vallen onder de overige motivatiefactoren en de 

escapemotivatie. Als het gaat om escapemotivatie gaat het om de vragen of kinderen lezen 

omdat ze er rustig van worden, lezen om even alleen te willen zijn, om dingen te vergeten of 

niet te hoeven werken. Hierbij is er uit de vragenlijst geconstateerd dat er weinig sprake is van 

escapemotivatie.  

Verder werd er ook gekeken naar de vraag of leerlingen met andere kinderen over boeken 

willen praten in de klas. Het was opvallend dat maar weinig, drie leerlingen, het erg leuk of 

leuk vinden. Ook waren er drie leerlingen die het leuk vinden om met vrienden over boeken te 

praten en vier leerlingen die het leuk vinden om thuis te vertellen over wat ze hebben gelezen. 

Daarnaast is er gekeken naar het boekenaanbod in de klas. Acht leerlingen gaven binnen de 

vragenlijst aan dat het boekenaanbod in de klas helemaal niet leuk of niet zo leuk is. Hierbij 

werd er aangegeven dat het boekenaanbod niet alleen te gering is, maar dat leerlingen de 

boeken op school ook niet altijd leuk vinden. Volgens Stichting lezen (2012) en Bakker 

(2012) en Stoeldraijer en Forrer (z.d.) en Vernooy (2005) is een gevarieerd boekenaanbod dan 

ook een van de succesfactoren die de leesmotivatie, de leesvaardigheid en het leesgedrag bij 

leerlingen stimuleert. Het is hierbij belangrijk dat er boeken aanwezig zijn van verschillende 

genres en niveaus die aansluiten op de onderwijsbehoeften van de leerlingen Stoeldraijer en 

Forrer (z.d.) Vernooy (2005 Naast het boekenaanbod is het volgens de theorie ook erg 

belangrijk dat boeken aantrekkelijk en overzichtelijk worden gepresenteerd in de klas. Dit 

zorgt ervoor dat het de aandacht van de leerlingen trekt en dit heeft tevens een positieve 

invloed op de leesmotivatie (Chambers, 2012). Het boekenaanbod zal hierdoor tijdens het 

ontwerp kritisch moeten bekeken worden en aangepast om te zorgen voor een rijk, gevarieerd 

boekenaanbod en deze op een aantrekkelijke manier te presenteren. Tot slot is naar voren 

gekomen uit de vragenlijst dat zeven leerlingen niet geholpen worden door een leraar. Ook 

werd de vraag gesteld of leerlingen geholpen willen worden bij het kiezen van een boek. 

Hieruit kwam naar voren dat zeven leerlingen geholpen willen worden. Uit de theorie is wel 

naar voren gekomen dat het de taak is van de leraar om leerlingen te begeleiden bij het kiezen 

van een boek en deze leerlingen handvatten aan te bieden. Dit is dan ook volgens Stoeldraijer 

en Forrer (z.d.) belangrijk waardoor je voorkomt dat leerlingen een boek gaan kiezen die ze 

niet kunnen of niet willen lezen. Het niet willen lezen, omdat leerlingen de inhoud van het 

boek niet interessant vinden of te makkelijk is. Het niet kunnen lezen, omdat het niet aansluit 

op het niveau. 

Doormiddel van de resultaten uit de checklist en vragenlijst voor de leraren kan er antwoord 

worden gegeven op de deelvraag: ‘Hoe bieden de leraren momenteel het stillezen aan om de 

leesmotivatie te bevorderen’? Uit de theorie is naar voren gekomen dat de leraar een 

belangrijke rol heeft binnen het stimuleren van de leesmotivatie bij de leerlingen. Stoeldraijer 

en Forrer (2013)  stelt dat de leraar een aantal vaardigheden moet beheersen om een optimale 

leesomgeving te creëren maar ook om de leesmotivatie, het leesplezier en leesbevordering te 

stimuleren. Stoeldraijer en Förrer (z.d.) beamen dit en beschrijven de leraar dan ook als 

rolmodel en bemiddelaar. Uit de checklist en vragenlijst is naar voren gekomen dat de leraren 

voldoen aan een aantal aspecten om de leesmotivatie te stimuleren. De beide groepsleraren 

lezen dagelijks voor en hebben het stillezen (20 minuten) op vaste momenten ingeroosterd op 

het rooster. Tijdens de uitvoering van het ontwerp zal de WPO-leraar op de twee dagen vaste 

momenten inplannen om voor te lezen. Toch is er ook geconstateerd dat de groepsleraren en 

de WPO-leerkacht nog niet voldoen aan alle vaardigheden die een leraar moet beheersen om 

een optimale leesomgeving te creëren en de leesmotivatie te stimuleren. Tijdens het stillezen 

is de leraar geen rolmodel voor de leerlingen, omdat de leraar zelf nog niet aan het lezen is. 

Tevens is er geen sprake van een optimale leesomgeving, waarin boeken aantrekkelijk en 

overzichtelijk zijn gepresenteerd. Verder worden leerlingen weinig tot niet geholpen door de 
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leraar bij het kiezen van een boek. Uit de theorie is naar voren gekomen dat het de taak van de 

leraar is om leerlingen te begeleiden bij het kiezen van een boek. Volgens  

Stoeldraijer en Forrer (z.d.) beaamt dit en geeft aan dat de hulp van de leraar ervoor zorgt dat 

leerlingen geen boeken kiezen die ze niet kunnen of niet willen lezen. Bovendien wordt er 

geen tijd gemaakt voor de verwerking na het lezen. Leerlingen krijgen niet de tijd om met 

elkaar te reageren op boeken. Uit de theorie is geconstateerd dat het belangrijk is dat 

leerlingen door het praten over boeken hun leeservaringen met elkaar kunnen uitdelen, de 

leerlingen hierdoor aandachtiger en kritischer lezen en ze leren om hetgeen wat ze voelen, 

denken en ervaren nauwkeuriger uit te drukken. Stoeldraijer en Forrer (z.d.); (Coillie (2007). 
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4. Onderzoek naar het ontwerp 

In dit hoofdstuk wordt er een beschrijving gegeven over het ontwerp. In de eerste paragraaf 

wordt de methode onderzoek naar het ontwerp beschreven. Vervolgens worden in de tweede 

paragraaf de resultaten beschreven. Tot slot wordt in de laatste paragraaf de conclusie 

beschreven. 

4.1 Methode onderzoek naar het ontwerp 

4.1.1 Ontwerpcriteria 

Naar aanleiding van het theoretisch kader en het vooronderzoek zijn de volgende 

ontwerpcriteria geformuleerd: 

- Het sluit aan op de drie aspecten van de leescirkel: selecteren, lezen en reageren 

(Chambers, 2012).  

- Het bevat leesafspraken die aangescherpt zijn om een goede leesomgeving te creëren  

- Er moet sprake zijn van een gevarieerd en aantrekkelijk boekenaanbod. Het huidige 

boekenaanbod wordt gewijzigd en eventueel aangevuld (Stichting Lezen, 2012).  

- Als leraar het leescircuit mandjeslezen aanbieden en de leerlingen hiermee laten 

werken op minimaal 1 dag in de week tijdens het stillezen. 

- Er moeten boeken aanwezig zijn van verschillende genres en niveaus die daardoor 

aansluiten op de onderwijsbehoeften van de leerlingen (Förrer & Stoeldraijer, z.d.; 

Huizenga, 2010;  Pompert & Koster, 2017)    

- Er wordt een leeshoek in het lokaal ingericht waar leerlingen kunnen lezen. (Förrer & 

Stoeldraijer, z.d.; Fiori & Van Hardeveld, 2013) Leerlingen mogen hier ook 

grasduinen tussen de boeken.  

- De leraar begeleidt het praten over boeken met als uitgangspunt de vragen van 

Chambers (2012). Uit het vooronderzoek is naar voren gekomen dat leerlingen niet 

graag praten over boeken. Toch is theoretisch vastgesteld dat het praten over boeken 

de leesmotivatie stimuleert. De leerlingen zullen dagelijks met elkaar in gesprek gaan 

over boeken door verschillende werkvormen. 

- Leerlingen handvatten aan bieden bij het kiezen van een boek (Reumers, 2014).  

Bij de boekenkast zal er een stappenplan komen waarin de aandachtspunten van 

Stoeldraijer en Förrer (z.d.) en de vijfvingertest van Reumers (2014) zijn opgenomen. 

- In de groep wordt er elke week gewerkt aan boekpromotie (Chambers, 2012).  

Boekpromotie zal worden ingezet door onder andere het voorlezen, leerlingen stukjes 

uit hun eigen boek laten voorlezen, verwerkingsactiviteit en deze ‘presenteren’ aan de 

groep. Verder vullen de leerlingen nadat ze hun boek hebben uitgelezen een boekentip 

in, deze bespreken ze eerst met de leraar, dan mogen ze kort in de kring erover 

vertellen en daarna wordt deze opgehangen op de boekenkast. 

- Leerlingen positieve leeservaringen opdoen (Stichting Lezen, 2012; Van der Sluis, 

2013) 

- Er wordt iedere dag op een vast moment minimaal een kwartier tot halfuur stil gelezen 

(Broekhof, 2011; Förrer & Stoeldraijer, z.d.)  

- De leraar treedt op als rolmodel en is zelf ook aan het lezen tijdens de 

stilleesmomenten (Loeve, 2006; Chambers, 2012; Broekhof & De Pater, 2013)  

- De leraar is minimaal twee keer in de week aan het voorlezen (Kemmeren, 2006) 
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4.1.2 Beknopte beschrijving ontwerp 

Het ontwerp zal de komende zes weken iedere dag worden uitgevoerd in groep 4 en 5 door 

beide leraren (groepsleraar en WPO-leraar). Het ontwerp heeft als doel om de leesmotivatie 

bij de leerlingen in groep 4 en 5 tijdens het stillezen te stimuleren. Alle twaalf leerlingen 

zullen deelnemen aan het ontwerp. Het ontwerp is gebaseerd op de ontwerpcriteria uit het 

theoretisch kader en het vooronderzoek. Iedere dag wordt er een activiteit uitgevoerd rondom 

het stimuleren van de leesmotivatie. Hieronder volgt een beknopte beschrijving van het 

ontwerp. In bijlage E Is de gehele beschrijving van het ontwerp opgenomen. 

4.1.2.1 Doelen ontwerp: 

- Aan het einde van het ontwerp kunnen de leerlingen via het stappenplan zelf een goed 

leesboek kiezen passend bij hun voorkeuren.  

- Aan het einde van het ontwerp is de leesmotivatie gestimuleerd door het toepassen van 

de drie aspecten van Chambers. 

- Aan het einde van het ontwerp heeft de leraar zijn eigen leraarvaardigheden 

ontwikkeld door het creëren van een rijke leesomgeving om de leesmotivatie te 

stimuleren.  

- Aan het einde van het ontwerp weten leerlingen hoe ze kunnen reageren op hun 

gelezen boeken en wordt dit na de stilleesmomenten toegepast en begeleid door de 

leraar. 

- Aan het einde van het ontwerp is de houding van de leerlingen ten opzichte van het 

stillezen gestimuleerd en positiever. Het aantal leerlingen dat het lezen als leuk ervaart 

is gestegen.  

- De leerlingen zijn tijdens het stillezen echt aan het lezen en worden er geen 

nevenactiviteiten uitgevoerd.  

4.1.2.2 Stillezen 

Vanuit de theorie is naar voren gekomen dat de leraar een rolmodel is naar de leerlingen toe. 

Hierdoor is het belangrijk dat tijdens het stillezen door beide leraren stil wordt gelezen 

(Loeve, 2006; Chambers, 2012; Broekhof & De Pater, 2013). Voordat groep 4 en 5 gaan 

lezen, zal de leraar eerst kort groep 3 opstarten en aan het werk zetten, om daarna tijdens de 

twintig minuten stillezen ook als leraar bezig zijn met het lezen. Op een aantal dagen zal 

groep drie zelf ook meedoen met het stillezen. Voor het creëren van een prettig en rustig 

leesklimaat tijdens het stillezen is het belangrijk om als leraar duidelijke afspraken op te 

stellen en in de klas op te hangen, om deze na te leven door zowel de leraar als de leerlingen. 

Regels die zullen gelden in de groep zijn als volgt: niet praten tijdens het lezen, niet door de 

klas lopen, geen boeken ruilen tijdens het lezen alleen voor schooltijd (8:20-8:30) en na 

schooltijd (15:30) en zorg voor voldoende leesmateriaal. Verder wordt er gewerkt aan het 

creëren van een rijke, stimulerende leesomgeving. Dit wordt gedaan door het maken van een 

leeshoek in de groep, waar de kinderen tijdens het stillezen kunnen lezen. Er wordt een 

rooster gemaakt waarop te zien is welk tafelgroepje (maximaal vier leerlingen) welke dag aan 

de beurt is. Ook hier zullen de zelfde leesafspraken gelden. Volgens Chambers (2012) is het 

belangrijk om ook te werken met een functionele schrijfactiviteit. Dit wordt na het uit lezen 

van een boek ingezet. Om elkaar te enthousiasmeren over leesboeken, zullen de leerlingen een 

korte boekentip invullen over hun ervaring met het boek. Hierop vullen ze in wie de schrijver 

is, de titel van het boek, wat voor soort boek het was (genre), waar het over ging en een rondje 

om de smiley (niet leuk, leuk, heel leuk, oké , moeilijk, saai). Nadat deze boekentip door de 

leerlingen is ingevuld, zal de leerling zijn ervaringen met het boek verwoorden in een gesprek 

met de leraar en wordt de leerling ook bevraagd. Daarna worden deze kaartjes opgehangen bij 
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de boekenkast, hierdoor kunnen kinderen elkaars meningen lezen en hieruit eventueel een 

keuze maken om het boek ook te gaan lezen. Verder zullen de leerlingen werken aan één van 

de verwerkingsactiviteiten. De kinderen kunnen een keuze maken uit één van de opdrachten 

die ze tijdens de werkperiode maken. De verwerkingsopdrachten zijn in bijlage V 

opgenomen. 

 

4.1.2.3 Leescirkel 

Naar aanleiding van de theorie en het vooronderzoek is naar voren gekomen dat er gewerkt 

moet worden met de drie aspecten beschreven door Chambers (2012). Als eerste zullen 

leerlingen geholpen moeten worden door de leraar bij het selecteren van een boek. Hierbij is 

het belangrijk dat de leraar inzicht heeft in de leesniveaus van de leerlingen. Daarbij moeten 

leerlingen handvatten krijgen om erachter te komen hoe je een goed boek passend bij de eigen 

ontwikkeling kunt kiezen. Bij de boekenkast zal er een stappenplan komen waarin de 

aandachtspunten van Stoeldraijer en Förrer (z.d.) en de vijfvingertest van Reumers (2014) zijn 

opgenomen. Het stappenplan is in bijlage R opgenomen. Volgens Stoeldraijer en Förrer (z.d.) 

is het belangrijk om als eerste te kijken naar de titel en de kaft, daarna het lezen van de 

achterflap. Als volgt ga je in het boek kijken naar de inleiding van de hoofdstukken, de 

illustraties en lees je een stukje tekst om te zien of het niet te moeilijk of te makkelijk is. 

Hierbij wordt ook gebruik gemaakt van de vijfvingertest. De vijfvingertest wordt door 

Reumers (2014) als volgt beschreven: De leerling leest de eerste pagina van het boek. Voor 

elk moeilijk woord dat de leerling op de eerste bladzijde tegenkomt, steekt de leerling een 

vinger op. Heeft de leerling meer dan vijf vingers na de eerste bladzijde, dan kiest de leerling 

een ander boek omdat het boek niet past bij het niveau en te moeilijk is om te gaan lezen. De 

leraar zal hierin blijven begeleiden wanneer nodig, om er voor te zorgen dat kinderen zichzelf 

ook uitdagen bij het kiezen van een leesboek en niet te snel voor een te makkelijk boek 

kiezen. Na het selecteren van het juiste boek is het tijd voor het lezen. Op het rooster is er een 

vast moment ingepland (8.30-8:45) waarop staat dat er iedere dag 20 minuten stil wordt 

gelezen.  

Als de leerlingen hun boek uit hebben na ongeveer een week of iets langer, wordt het aspect 

reageren ingezet door de ‘boekenkring’. Wanneer de leerlingen hun boek nog niet uit hebben, 

kunnen ze wel deelnemen aan de verwerking, reageren. Dagelijks zullen de leerlingen na het 

lezen (8:45-9:00) via verschillende werkvormen bezig zijn met het aspect reageren, waarbij de 

vragenkaartjes van Chambers als uitgangspunt dienen. De kaartjes van Chambers zijn 

opgenomen in bijlage U. De ene keer zullen de leerlingen in hun tafelgroepje van 4 personen 

aan de slag gaan met de vragen van Chambers om met elkaar te praten over het eigen gelezen 

boek. De leraar begeleidt en ondersteunt dit door langs te lopen en eventueel door te vragen 

om leerlingen dieper te laten nadenken over hun gelezen boek. De leraar zal dit daarna nog 

kort evalueren met de leerlingen door ieder groepje te vragen hoe ze het hebben ervaren. De 

andere keer wordt het klassikaal ingezet, waarbij de leraar een aantal kaartjes kiest en 

meerdere leerlingen een beurt geeft om hun hierop te laten antwoorden. Dit kan ook gedaan 

worden met de ‘vragen bal’. Op de bal staan al een aantal vragen van de kaartjes van 

Chambers. De leraar gooit de bal naar één van de leerlingen, de leerling beantwoord één van 

de vragen op de bal en daarna gooit diegene de bal naar een andere leerling. Een andere optie 

die wordt toegepast is de ‘boekenkring’ doormiddel van de kaartjes van Chambers (2012) in 

tweetallen. Een laatste optie is het ‘speeddaten’ doormiddel van de kaartjes van Chambers 

(2012). De leerlingen krijgen één minuut de tijd om de ander vragen te stellen over het boek 

dat diegene heeft gelezen. Na één minuut krijgt de andere leerling de beurt om vragen te 

stellen. Als de twee minuten afgelopen zijn, draaien de kinderen door naar de volgende 

leerling en herhaalt het proces zich. Om de leraren handvatten aan te bieden om de leerlingen 

hierin te begeleiden is in bijlage U een stappenplan opgenomen.  
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4.1.2.4 Voorlezen 

Tijdens het voorlezen maken leerlingen kennis met verschillende soorten teksten en genres, 

waardoor ze uiteindelijk ontdekken welke soort boeken leerlingen leuk vinden en wat ze dus 

zelf willen lezen (Stoeldraijer & Förrer, z.d.). Stoeldraijer en Förrer (z.d.) beschrijven dat door 

het voorlezen leerlingen kennis opdoen met verschillende teksten en genres. Door het opdoen 

van positieve ervaringen tijdens het voorlezen wordt het leesplezier en leesgedrag 

gestimuleerd. Beide leraren zullen tijdens het ontwerp minimaal twee keer in de week 

voorlezen. Ook krijgen de leerlingen zelf de kans om een stuk uit hun boek voor te lezen in de 

kring. De kinderen mogen een stuk wat zij het leukste vinden in vijf minuten voorlezen. 

hierbij moeten ze de klas eerst vertellen waarom ze gekozen hebben voor dat stuk wat ze gaan 

lezen en kort waar het boek over gaat, daarna mogen ze het stuk voorlezen. Dit wordt ingezet 

op de vrijdag in de kleine pauze.  

 

4.1.2.5 Boekenaanbod  

In het vooronderzoek werd duidelijk aangegeven dat er wat moest worden gedaan aan het 

boekenaanbod in de klas. Hierbij kwam naar voren dat leerlingen geïnteresseerd zijn in meer 

en verschillende soorten boeken en genres die ze graag willen lezen. Volgens Stichting Lezen 

(2012) heeft een gevarieerd boekenaanbod een effect op het stimuleren van de 

leesvaardigheid en het leesgedrag bij de leerlingen. Daarbij is het dus belangrijk dat leerlingen 

in aanraking komen met verschillende soorten boeken en genres tijdens het lezen. Als leraar is 

het boeken te kiezen van verschillende genres en niveaus die aansluiten op 

onderwijsbehoeften van de leerling (Huizenga, 2010; Pompert & Koster, 2017). De leraar en 

de WPO-leraar, zullen  het boekenaanbod tijdens het ontwerp gaan aanpassen en eventueel 

uitbreiden. Ook wordt hierbij aandacht gegeven aan een aantrekkelijke presentatie van de 

boeken. Er wordt een boekenkast neergezet in de groep waar de leerlingen hun boek uit 

kunnen kiezen. Dit heeft invloed op de leesmotivatie van de leerlingen en trekt hierdoor de 

aandacht van de leerlingen (Chambers, 2012). 

Iedere vrijdag komt er een nieuw onderdeel de klas binnen. Er wordt binnen het ontwerp 

gewerkt met het leescircuit mandjeslezen op de vrijdag. Er worden in totaal vijf bakken 

gevuld met verschillende soorten leesboeken en genres. Hierdoor zullen ze 5 weken lang met 

5 soorten bakken met boeken te maken krijgen. De bakken worden gevuld met onder andere 

informatieboeken, tijdschriften, prentenboeken, stripboeken, toneelleesboeken, 

fantasieverhalen. Hierbij wordt er rekening gehouden met de genres.  

 de eerste bak is boeken over fantasie (sprookjes, fantasieverhalen, griezelverhalen, 

dierenverhalen),  

 de tweede bak 2 is over realisme (hier-en-nu-verhalen, historische verhalen, 

oorlogsverhalen, verhalen over andere culturen), 

 de derde bak gaat over woord en beeld (stripboeken, prentenboeken),  

 de vierde bak zijn informatieve boeken (informatieboeken, tijdschriften, doe-boeken)  

 de vijfde bak zijn de kinderboeken die de leerlingen zelf lezen.  

 

4.1.3 Methoden van dataverzameling (monitoren) 

Het ontwerp zal door beide leraren de komende zes weken worden uitgevoerd. Tijdens deze 

zes weken zal er een logboek worden bijgehouden om het ontwerp te kunnen monitoren.  

Binnen het logboek wordt bijgehouden hoe het stilleesproces en de bijhorende activiteiten zijn 

verlopen. Het voorlezen, de aandacht naar de stilleesregels en het zelf als leraar lezen tijdens 

stillezen zullen iedere dag terugkomen en ook terug te zien op het logboek. De activiteiten 

vinden vooral plaats op donderdag of vrijdag. Het invullen van het kaartje over het gelezen 

boek kan ook op andere dagen plaats vinden. Tijdens het vooronderzoek is er gebruik 
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gemaakt van een observatie-instrument, het zogenoemde ‘scanningformulier’ betrokkenheid 

bij de leerlingen (Leuvense betrokkenheidsschaal) en de checklist ‘vaardigheden op het 

gebied van leesbevordering’. Uit deze checklist kan opgehaald worden of de groepsleraar de 

vaardigheden met betrekking op de leesmotivatie beheerst en uitvoert. Vanuit het 

scanningformulier betrokkenheid (Leuvense betrokkenheidsschaal) wordt er gekeken naar de 

betrokkenheid van de leerlingen tijdens het stillezen tijdens het vooronderzoek.  

 

4.1.4 Methoden van dataverzameling (meten) 

Het ontwerp zal binnen zes weken worden uitgevoerd in groep 4 en 5. Om er achter te komen 

of het ontwerp verandering heeft gebracht binnen de leesmotivatie in groep 4 en 5, is er 

tijdens het vooronderzoek gebruik gemaakt van een beginmeting door de methode bevragen. 

Hiervoor werd er een vragenlijst bij de leerlingen afgenomen en een vragenlijst en checklist 

bij de leraren (Stoeldraijer & Förrer (z.d.). Deze zelfde vragenlijst en checklist worden 

opnieuw ingevuld en gebruikt tijdens de eindmeting door de leerlingen en leraren nadat de zes 

weken voorbij zijn en het ontwerp is uitgevoerd. Daarnaast zal er een gesprek gevoerd worden 

tussen de onderzoeker en de groepsleraar. Hierin wordt er gekeken naar de veranderingen 

door het ontwerp, hoe de groepsleraar het ontwerp heeft ervaren en of de groepsleraar ook 

veranderingen heeft waargenomen na de uitvoering van het ontwerp gericht op de 

leesmotivatie. 

 

4.2 Resultaten onderzoek naar het ontwerp 

Het ontwerp is gedurende zes weken uitgevoerd in groep 4 en 5.  

4.2.1 Resultaten bij het monitoren van het ontwerp 

Tijdens de uitvoering van het ontwerp is door beide leraren iedere dag een logboek 

bijgehouden. In het logboek is iedere dag terug te zien welke leesactiviteiten aanbod komen 

om de leesmotivatie te stimuleren. Hieruit is naar voren gekomen dat beide leraren aan de slag 

zijn geweest met de uitvoering van het ontwerp. De leraren hebben bij iedere activiteit 

aangegeven of het wel of niet is uitgevoerd en hoe het die dag is verlopen. Voor een 

uitwerking van het logboek wordt verwezen naar bijlage P. Hieronder worden de activiteiten 

beschreven die iedere dag tijdens de uitvoering van het ontwerp toegepast zijn in de groep: 

 Iedere dag is er op een vast moment in het rooster 20 minuten stil gelezen. Op een 

enkele dag na werd er ook door de groepsleraar en WPO-leraar stil gelezen. 

 Iedere dag is er aangesloten op de leescirkel van Chambers door de drie aspecten 

hierbij te volgen: selecteren, lezen en reageren. 

 Samen met de leerlingen zijn er afspraken opgesteld voor het stillezen. Deze regels 

zijn op een centrale plek in de groep opgehangen. De afspraken tijdens het stillezen 

zijn door de leerlingen iedere keer goed nagekomen, waardoor er sprake was van rust, 

iedereen genoeg boeken had tijdens het lezen, kinderen niet hoeven te ruilen van boek 

en er echt stil gelezen wordt. 

 Na het stillezen heeft er een verwerking plaatsgevonden door gebruik te maken van de 

kaartjes van Chambers. 

 Iedere vrijdag werd er een leescircuit ingezet. 

 In de groep hing er een kaart waarop te zien was hoe een leerling zich kon oriënteren 

op een boek. 

 De leerlingen vulden na het uit lezen van een boek een boekentip in en hingen deze op 

bij de boekenkast. De boekentip werd samen met de leraar besproken. 
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 Iedere pauze werd er door beide leraren voorgelezen. Daarnaast mochten leerlingen 

zelf in de pauze op donderdag een stuk voorlezen uit hun boek (maximaal 5 minuten) 

en hierbij vertellen waarom zij gekozen hebben voor dat boek en kort vertellen waar 

het boek over gaat.  

4.2.2 Resultaten bij het meten van het ontwerp 

4.2.2.1 Resultaten vragenlijst leerlingen 

De vragenlijst onder de leerlingen is op twee momenten afgenomen, tijdens de nulmeting 

(vooronderzoek) en eindmeting. Aan de hand van de resultaten vanuit de eindmeting kan er 

vastgesteld worden in hoeverre de uitvoering van het ontwerp bijgedragen heeft aan de 

intrinsieke leesmotivatie bij de leerlingen in vergelijking met de resultaten uit de nulmeting. 

Voor een overzicht van de resultaten van de vragenlijst wordt verwezen naar bijlage H. 

Hieronder worden de belangrijkste bevindingen besproken en weergegeven. 

4.2.2.1.1 Intrinsieke motivatie 

 

Figuur 9. Resultaten vragenlijst leesmotivatie (begin- en eindmeting: Intrinsieke motivatie) 

Uit de resultaten van de vragenlijst (zie Figuur 9) is te zien dat negen leerlingen de vraag: ‘ik 

vind lezen’ beoordelen met erg leuk of leuk tegenover vijf leerlingen bij de beginmeting. 

Hieruit blijkt dat leerlingen veel meer intrinsiek gemotiveerd zijn om te lezen dan aan het 

begin van het ontwerp. Daarnaast is ook het aantal leerlingen toegenomen dat aangeeft dat ze 

het lezen van boeken op school en het lezen in de vakantie als erg leuk of leuk beoordelen. De 

vooruitgang qua resultaten van de eindmeting t.o.v. de beginmeting in de figuur laten en 

kleine stijging zien, bij elke leerling waar de intrinsieke motivatie omhoog is gegaan kan als 

positief worden ervaren.  

 

Het is opvallend dat de resultaten op de vraag over het lezen van boeken thuis niet is 

gestegen, maar gelijk is gebleven. Dit is te verklaren doordat de uitvoering van het ontwerp 

niet gericht is op de thuissituatie. Toch zal in het vervolg hier meer mee gedaan moeten 

worden, om er voor te zorgen dat de leesmotivatie niet alleen op school maar ook thuis 

gestimuleerd wordt. 
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4.2.2.1.2 Extrinsieke motivatie 

 
Figuur 10. Resultaten vragenlijst leesmotivatie (begin- en eindmeting: Extrinsieke motivatie). 

 

Allereerst is het opvallend in Figuur 10 dat de extrinsieke motivatie rond de vraag ik lees een 

boek omdat mijn juf dat wil is afgenomen. Bij de beginmeting gaven 11 leerlingen aan dat zij 

lezen omdat het moet maar bij de eindmeting geven nog maar zeven leerlingen aan dat ze 

lezen omdat het moet van de juf. Het doel van het ontwerp was dan ook dat de intrinsieke 

motivatie bij de leerlingen zou worden bevordert en leerlingen minder aan het lezen zijn 

vanuit een externe factor en echt zelf willen lezen. Verder is er een afname te zien bij de 

vraag: ‘Ik lees omdat het op school moet’. Acht leerlingen beantwoorden deze vraag positief 

tijdens de eindmeting in vergelijking met de negen leerlingen uit de beginmeting. Wel is er in 

Figuur 10 een stijging te zien bij de vraag ‘Ik lees soms een boek omdat ik er iets van leer’ Bij 

de nulmeting gaven acht leerlingen aan dat zij een boek lezen omdat ze er iets van leren, dit is 

na de uitvoering van het ontwerp gestegen naar 9 negen leerlingen.  Deze stijging is ook terug 

te zien bij de vraag: ‘Ik lees soms een boek omdat mijn ouders dat willen’. Tijdens de 

eindmeting beantwoorden zes leerlingen deze vraag tegen voorheen vier leerlingen. 

4.2.2.1.3 Escape motivatie en overige motivatie factoren 

Bij het afnemen van de vragenlijst bij de leerlingen is er verder gekeken of de escapemotivatie 

en de overige motivatie factoren bij de leerlingen is veranderd. 

 
Figuur 11.. Resultaten vragenlijst leesmotivatie (begin- en eindmeting: Escapemotivatie) 

 

In Figuur 11 valt op dat er voor een deel sprake is van een stijging rond de Escapemotivatie. 

Waar in de beginmeting door twee leerlingen werd aangegeven te lezen om even alleen te 

zijn, wordt dit nu door zeven leerlingen in de eindmeting aangegeven. Zes leerlingen 
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(beginmeting) tegen vijf leerlingen (eindmeting) geven aan te lezen om er rustig van te 

worden. Dit kan verklaard worden doordat de leraar tijdens de uitvoering van het ontwerp met 

de leerlingen stil leesafspraken heeft opgesteld om voor een prettig en rustig leesklimaat te 

zorgen zodat leerlingen de kans krijgen om rustig te lezen en ook echt stil kunnen lezen. 

Daarnaast is er wel bij de vragen ‘ik lees soms een boek omdat ik dingen wil vergeten’ en 

‘omdat ik dan niet hoef te werken’ een afname te zien. Zes leerlingen tegen vijf leerlingen 

voorheen geven aan dat zij lezen omdat ze er rustig van worden. Twee leerlingen tegen drie 

leerlingen voorheen geven aan dat zij lezen omdat ze dan niet hoeven te werken. 

 
Figuur 12. Resultaten vragenlijst leesmotivatie (begin- en eindmeting: Overige motivatie) 

 

De resultaten in bovenstaand Figuur 12 laten op één na een positieve stijging zien. Het praten 

over boeken wordt bij de eindmeting door de leerlingen nog positiever ervaren t.o.v. de 

beginmeting. Tijdens de uitvoering van het ontwerp is er veel gewerkt aan het begrip 

reageren, door gebruik te maken van de kaartjes van Chambers (2012). Na uitvoering van het 

ontwerp geven acht leerlingen aan dat zij het leuk vinden om vrienden te vertellen over 

hetgeen wat ze hebben gelezen, voor het ontwerp waren dit maar drie leerlingen. Zeven 

leerlingen geven nu aan dat ze het leuk vinden om te praten over boeken met andere kinderen 

voorheen waren dit drie leerlingen. De drie leerlingen die tijdens de beginmeting aangaven 

het leuk te vinden om te praten over boeken met de juf zijn verdubbeld naar zes leerlingen bij 

de eindmeting.  

 

 
Figuur 13 . Resultaten vragenlijst leesmotivatie (begin- en eindmeting: Overige motivatie) 
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In Figuur 13 zijn de resultaten te zien rond de factor selecteren van Chambers (2012). Tijdens 

het ontwerp is er geïnvesteerd in de ondersteuning bij het kiezen van een boek, door onder 

andere de uitlegkaarten bij de boekkeuze. In de resultaten is te zien dat er sprake is van een 

positieve stijging. Bij de beginmeting waarin wordt gevraagd of leerlingen het moeilijk 

vinden om een boek te kiezen is afgenomen van negen leerlingen naar vier leerlingen. Dit is 

positief, kinderen vinden het minder moeilijk om een boek te kiezen. De leerkracht 

ondersteunt hier meer bij. Twee leerlingen gaven tijdens de beginmeting aan dat zij geholpen 

worden bij het kiezen van een boek. Dit is na de uitvoering van het ontwerp gestegen naar zes 

leerlingen. Zeven leerlingen willen hulp bij het kiezen van een boek tijdens de beginmeting. 

Uit de eindmeting is het positief te zien dat dit aantal is gedaald naar vijf leerlingen. Bij de 

vraag hoe goed weet je waar je op moet letten tijdens het kiezen’ is een mooie stijging te zien. 

Tijdens de eindmeting beantwoorden 11 leerlingen deze vraag positief tegen voorheen acht 

leerlingen. 

 

4.2.2.2 Resultaten vragenlijst leraar en checklist Leesbevordering 

In bijlagen M en K zijn de resultaten van de eindmeting te vinden van de ingevulde vragenlijst 

en checklist door de leraren.  

Uit de ingevulde vragenlijst en checklist van de leraren is er een positieve verandering naar 

voren gekomen ten aanzien van het lezen. In het begin werden de stilleesmomenten negatief 

beoordeeld door de leraren. Nu is terug te zien in de checklist bij de eindmeting dat de leraren 

verandering zien en de leesmotivatie in groep 4 en 5 gestimuleerd is. Uit de resultaten van de 

vragenlijst uit de beginmeting is te zien dat er veel leerlingen niet gemotiveerd zijn en maar 

een aantal leerlingen wel of helemaal gemotiveerd. De resultaten uit de eindmeting laten zien 

dat de leesmotivatie positief vooruit is gegaan en gestimuleerd, want de groepsleraar en 

WPO-leraar beoordelen de vraag ‘voor stillezen in mijn klas zijn de leerlingen gemotiveerd. 

In de checklist is te zien dat zowel de groepsleraar als WPO-leraar optreden als model tijdens 

het stillezen door ook zelf te gaan lezen en niet meer bezig te zijn met het geven van een 

instructie aan groep 3. De 20 minuten stillezen vindt nog steeds op een vast moment in het 

rooster plaats. Door de groepsleraar wordt nu ook iedere dag gelezen in plaats van bijna elke 

dag. Zowel de groepsleraar als WPO-leraar geven in de vragenlijst van de eindmeting aan dat 

het stilleesmoment nu veel beter verloopt. De groepsleraar geeft tijdens de eindmeting op de 

vraag ‘Ik vind dat stillezen in mijn groep goed verloopt’ aan dat zij er mee eens is tegen 

voorheen oneens. De WPO-leraar geeft tijdens de eindmeting aan dat zij er helemaal mee eens 

is tegen voorheen oneens. Er wordt volgens beide leraren dan ook echt gelezen en er worden 

niet, zoals in de beginmeting, boeken geruild. Verder is te zien dat ook de leesomgeving en 

het leesklimaat positief is verbeterd, door het opstellen van leesafspraken en de inrichting van 

een leeshoek waar de leerlingen zich aanhouden en de leestijd effectief wordt benut. De 

leerlingen komen zo meer in aanraking met verschillende soorten leesmaterialen. Het 

boekenaanbod is aangepast en de leraren geven aan dat het op een aantrekkelijkere en 

overzichtelijkere manier gepresenteerd is in de boekenkast. Toch zal in de komende periode 

nog meer aandacht gegeven worden aan de variatie in verschillende boeken en genres. De 

leerlingen worden door beide groepsleraren in vergelijking met de beginmeting geholpen 

tijdens het kiezen van een leesboek. Hierbij wordt gebruik gemaakt van de kieskaart waarop 

te zien is hoe leerlingen een goed boek kunnen kiezen passend bij hun leesniveau. In de 

checklist is te zien dat nu ook de WPO-leraar iedere dag voorleest in plaats van een aantal 

keer in de week. Ook het aspect reageren is uit de checklist en vragenlijst positief naar voren 

gekomen. De beide leraren passen dit toe door het inzetten van de vragenkaartjes van 

Chambers. Daarnaast komt uit de checklist naar voren dat de leerlingen elkaar leestips geven 

onder andere door de boekentip kaartjes in te vullen. Ook is te zien dat de WPO-leraar de 

leerlingen verwerkingsopdrachten laat maken, waarbij ze een keuze kunnen maken uit de 
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opdrachten op de kaart. Tot slot heeft het ontwerp ook het leesplezier bevordert bij beide 

leraren. Uit de resultaten van de vragenlijst is te zien dat de groepsleraar in de beginmeting 

een paar dagen in de week las en nu iedere dag. De WPO-leraar las in de beginmeting één dag 

in de week en tijdens de eindmeting een paar dagen per week. 

 

4.3 Conclusie onderzoek naar het ontwerp 

4.3.1 Presentatie ontwerpkennis 

Dit ontwerp is tot stand gekomen naar aanleiding van de literatuurstudie en het 

vooronderzoek. Hieruit is naar voren gekomen dat de leerlingen uit groep 4 en 5 het stillezen 

leuker zijn gaan vinden door het aanpassen en toepassen van verschillende activiteiten om de 

leesmotivatie te stimuleren. De leesomgeving en het boekenaanbod hebben een grote invloed 

gehad op de leesmotivatie van de leerlingen (Chambers, 2012; Bakker, 2012). Er werd een 

prettige, aantrekkelijke leesomgeving gecreëerd door het opstellen van de leesafspraken om 

het leesmoment effectief te benutten. Er is ook een leeshoek ingericht en het boekenaanbod is 

aangepast om leerlingen in aanraking te laten komen met verschillende soorten boeken en 

genres die aansluiten op het leesniveau en leesinteresses van de leerling (Stoeldraijer & 

Förrer, z.d.; Vernooy, 2005). De leerlingen gaven in de resultaten aan meer te kunnen lezen 

en de boeken leuker zijn geworden. Daarnaast is de organisatie van het stillezen aangepast 

door te werken aan de drie aspecten van Chambers (2012). Voordat er gelezen werd hadden 

de leerlingen een boek gekozen door gebruik te maken van de kieskaart en trad de leraar op 

als bemiddelaar door te ondersteunen tijdens het kiezen. Tijdens het lezen worden de 

leesafspraken nageleefd, zijn de leerlingen 20 minuten stil hun boek aan het lezen en treedt de 

leraar op als rolmodel door zelf ook te lezen (lezen). Na de 20 minuten leestijd is er 10 

minuten tijd om leeservaringen met elkaar te delen met als uitgangspunt de vragen van 

Chambers (2012), maar ook tijdens de werkperiode gingen ze aan de slag met één van de 

verwerkingsopdrachten (reageren). Na het lezen van een boek wordt er een boekentip 

ingevuld om aan te sluiten op de boekpromotie.  

4.3.2 Beantwoorden van de hoofdvraag 

In deze paragraaf wordt antwoord gegeven op de hoofdvraag: Hoe kunnen de aspecten 

selecteren voor het lezen en reageren na het lezen van de leesomgeving van Chambers 

bijdragen aan de stilleesmotivatie in groep 4 en 5? 

 

Uit het onderzoek is gebleken dat de leesmotivatie van de leerlingen door verschillende 

activiteiten/factoren gestimuleerd wordt.  

Als eerst blijkt vanuit de theorie dat de leraar een belangrijke rol heeft binnen het stimuleren 

van de leesmotivatie (Stoeldraijer & Förrer, z.d.). De leraren waren tijdens het onderzoek een 

rolmodel doordat beide leraren tijdens het stillezen zelf gingen lezen om te laten zien dat de 

leraar plezier beleeft tijdens het lezen (Stoeldraijer & Förrer, z.d.). Ook waren beide een 

bemiddelaar door de leerlingen te ondersteunen bij het kiezen van een boek, door gebruik te 

maken van de vijfvinger test (Reumers, 2014). Verder hebben de leraren het stillezen op een 

vast moment iedere dag 20 minuten aangeboden waarbij er sprake was van een introductie en 

een verwerking. Bovendien werd door de groepsleraar en WPO-leraar minimaal twee keer in 

de week voorgelezen (Van Montfort & Wolters, 2014; Chambers, 2012), om leerlingen in 

aanmerking te laten komen met nieuwe soorten boeken (Stoeldraijer & Förrer, z.d.).  

Verder is het erg belangrijk om een rustige, stimulerende leesomgeving te creëren naar 

aanleiding van de leescirkel van Chambers (2012). Volgens Chambers (2012) en Coillie 

(2007) zorgt een rijke leesomgeving er voor dat kinderen meer gemotiveerd en met meer 

aandacht en plezier zullen lezen 
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De leesomgeving is in de groep gerealiseerd door het opstellen en nakomen van leesafspraken 

maar ook door het inrichten van een leeshoek. De leeshoek is zeer positief ervaren door de 

leerlingen. Verder is gewerkt volgens de drie aspecten van de leescirkel van Chambers binnen 

de leesomgeving. Binnen het aspect ‘kiezen’ is er als eerste een aanpassing aangebracht in het 

boekenaanbod. Het boekenaanbod is uitgebreid naar een gevarieerd en rijk aanbod met 

meerdere soorten boeken en genres en op een aantrekkelijke en overzichtelijke manier 

gepresenteerd in een boekenkast om de nieuwsgierigheid te stimuleren (Huizenga, 2010; 

Pompert & Koster, 2017; Vernooy, 2005). Daarnaast werden door middel van de kieskaart 

boeken gekozen door de leerlingen. Tijdens het aspect ‘lezen’ worden de leesafspraken 

nagestreefd en wordt er 20 minuten door leerlingen en leraren stil gelezen. Binnen het aspect 

‘reageren’ zijn de leerlingen gaan praten over boeken met als uitgangspunt de vragen van 

Chambers (2012) en de opdrachten zelfstandig gaan maken die werden ingezet als verwerking 

na het lezen. Volgens Chambers (2012) is het reageren een belangrijk aspect omdat leerlingen 

hierdoor hun leeservaringen met elkaar kunnen delen. Daarnaast vulden de leerlingen een 

boekentip in, wat als ondersteuning werd ingezet bij het kiezen van een boek.  

Concluderend kan naar aanleiding van de resultaten van de eindmeting vastgesteld worden dat 

de aspecten van Chambers (2012) en de rol van de leraar bijgedragen hebben aan het 

stimuleren van de leesmotivatie bij de leerlingen uit groep 4 en 5. 
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5. Discussie  

In dit hoofdstuk worden de mogelijke beperkingen, vervolgvragen en suggesties voor 

vervolgonderzoek, discussiepunten en aanbevelingen voor de praktijk beschreven. 

5.1 De mogelijke beperkingen 

Tijdens het onderzoek kwam naar voren dat één van de beperkingen de korte tijd, de zes 

weken was waarin het ontwerp is uitgevoerd. Hierdoor zijn een aantal factoren minder sterk 

naar voren gebracht. Het is daarom door deze korte tijd niet te verwachten dat alle leerlingen 

meteen allemaal intrinsiek gemotiveerd zijn tijdens het stillezen. Het aspect dat wel terug 

kwam in het ontwerp, maar in een langere periode beter eruit zou kunnen komen is de rol van 

de leraar. Uit onderzoek is gebleken dat de rol van de leraar/helpende volwassene bijdraagt 

aan het ontwikkelen van het leesplezier en de leesmotivatie bij kinderen (Förrer & 

Stoeldraijer, z.d.; Vernooy, 2005). De rol van de leraar is in vergelijking tijdens het 

vooronderzoek sterk vooruit gegaan. Toch wordt er uit de resultaten naar voren gebracht dat 

de leraar nog beter wilt weten hoe ze kinderen kan begeleiden voor en na het lezen. Verder is 

tijdens de eerste weken van de uitvoering van het ontwerp naar voren gekomen dat de leraar 

nog veel bezig was met de instructie aan groep 3, waardoor er geen optimale, stille 

leesomgeving kon worden gecreëerd. Naar mate het onderzoek vorderde zijn beide leraren 

wel echt bezig gegaan met het zelf lezen tijdens het stillezen om een rijke leesomgeving te 

creëren.  

Een ander aspect waar meer tijd voor nodig is, is het verwezenlijken van een rijk, gevarieerd 

boekenaanbod. Bakker (2012) en Vernooy (2005) geven aan dat op het moment een klas 

beschikt over een gevarieerd boekenaanbod, de leesvaardigheid van de leerlingen 

gestimuleerd zal worden. Het boekenaanbod in de groep is vergeleken ten opzichte van de 

beginmeting aanzienlijk groter en gevarieerder geworden, maar toch zal er nog beter gekeken 

moeten worden naar de verschillende genres bij het boekenaanbod. 

In het onderzoek is de rol van de ouders binnen de leesmotivatie niet teruggekomen. Uit 

onderzoek blijkt de rol van de ouders net als de rol van de leraar van grote invloed op het 

stimuleren van de leesmotivatie van de leerlingen. Bakker (2012) en Van Montfort en Wolters 

(2014) zeggen dat een ouder die zelf ook thuis veel leest, voorleest, boeken in huis heeft en 

praat over boeken het enthousiasme en het leesplezier over kunnen dragen op hun kinderen. 

Van Montfort en Wolters (2014) geven aan dat de kans dat een kind uitgroeit tot een lezer 

wordt, op het moment dat de ouder een actieve leesopvoeding voert, vijf keer zo groot is. De 

betrokkenheid van de ouders bij het lezen thuis en binnen het ontwerp had invloed kunnen 

hebben op de resultaten van het ontwerp. 

 

5.2. De vervolgvragen en suggesties voor het vervolgonderzoek 

Binnen het onderzoek is er geen specifieke aandacht uitgegaan naar de zwakke lezers in de 

groep. Het onderzoek heeft zich voornamelijk gericht op het stimuleren van de leesmotivatie 

van de gemiddelde groep. In een vervolgonderzoek kan onderzocht worden naar de 

leesontwikkeling van de zwakke, maar ook sterke leerlingen ten opzichte van de 

leesmotivatie. Daarnaast is het onderzoek alleen uitgevoerd in de groep 4 en 5 van de WPO-

leraar. In een eventueel vervolgonderzoek kan er gekeken worden naar de mogelijkheid om 

het ontwerp school breed in te zetten. Er kan gesteld worden dat iedere groep te maken heeft 

met het stimuleren van de leesmotivatie bij de leerlingen. Vele aspecten binnen het ontwerp 

kunnen binnen alle groepen van de basisschool worden uitgevoerd. 

5.3 Discussiepunten 

Bij de beginmeting en eindmeting is er gebruik gemaakt van een vragenlijst voor de 

leerlingen om de leesmotivatie van de leerlingen te achterhalen. Hierbij is in de meeste vragen 
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gebruik gemaakt van een vierpuntschaal. Ook is er bij een aantal vragen gebruik gemaakt van 

een driepuntschaal waarbij ze ook ‘soms’ in konden vullen. Achteraf kan gesteld worden dat 

iedere leerling de betekenis en invulling bij de vraag anders interpreteert. Hierdoor kan er 

discussie ontstaan rond de betekenis en invulling bij iedere vraag en bijhorende resultaten. 

Een volgend discussiepunt is hoe je als leraar er voor zorgt dat het ontwerp duurzaam blijft in 

de groep? Het zou jammer zijn wanneer na de zes weken van uitvoering het ontwerp niet 

meer verder wordt doorgezet en het verwijderd is uit de groep. Huizenga (2010) geeft aan dat 

in de maatschappij van nu het moeilijk is om te functioneren zonder een goede 

leesvaardigheid te hebben ontwikkeld. Het is van groot belang dat de leraar blijft handelen 

naar de verschillende ontwerpcriteria en de leesactiviteiten om de leesmotivatie te blijven 

stimuleren in de groep. De leraar en leerlingen moeten hiermee blijven werken om ervoor te 

zorgen dat het geïntegreerd wordt en meer leerlingen het nut inzien van het lezen om hun 

leesmotivatie te stimuleren. 

 

5.4 Aanbevelingen voor de praktijk  

Op basis van het onderzoek zijn er een aantal aanbevelingen voor de praktijk naar voren 

gekomen om de leesmotivatie te stimuleren, die hieronder geformuleerd worden: 

 Wees als leraar een rolmodel! De leraar leest zelf ook tijdens de stilleesmomenten, is 

aan het voorlezen en begeleid kinderen bij het kiezen van een boek. 

 Zorg voor een gevarieerd boekenaanbod afgestemd op de leesniveaus en interesses 

van de kinderen. 

 Zorg voor een stimulerende en rustige leesomgeving door het opstellen van 

leesafspraken en het inrichten van een leeshoek. 

 Er wordt iedere dag op een vast moment minimaal een kwartier tot halfuur stil gelezen 

 Praat over boeken met elkaar om leeservaringen met elkaar te delen. Dit kan aan de 

hand van de kaartjes van Chambers (2012). 

 Lees iedere dag voor 

 Handvatten bieden met een stappenplan voor het kiezen van een boek, een stappenplan 

bij het praten over boeken en bij het invullen van de boekentip 

 Het inzetten van verwerking na het lezen. Dit kan doormiddel van de opdrachtenkaart 

na het lezen met verschillende opdrachten over een boek. 
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Bijlagen  

Bijlagen 

Bijlage A. Evaluatie 

Terugkijkend op het onderzoeksproces, begon de start van het onderzoek moeizaam. Nadat ik 

samen met mijn BOA en Duo in gesprek ging over mijn thesis, kwam al gauw naar voren dat 

het onderwerp moest gaan over ‘Taalbeschouwing’. Na een lange periode van een aantal 

maanden waarbij ik gericht bezig ben gegaan met het onderwerp Taalbeschouwing, kwam ik 

tot de ontdekking dat dit onderwerp voor een thesis erg lastig was in een groep 4 en 5. Vanaf 

dat moment heb ik besloten om uiteindelijk dit onderwerp achter mij te laten en ben ik 

opnieuw gaan kijken naar de beginsituatie van de groep.  

 Tijdens mijn WPO-stage viel het mij vaak genoeg op dat leerlingen tijdens de 

stilleesmomenten weinig bezig waren met het lezen en vaak van te voren al begonnen met 

klagen als ze hoorde dat ze moesten lezen. Door mij eerst meer te verdiepen in de theoretische 

achtergrond rond het lezen, heb ik beredeneerd kunnen kiezen voor het onderwerp 

‘Leesmotivatie’. Op de PABO ben ik tijdens het maken van mijn Thesis begeleid door Hugo 

van den Ende deze begeleiding heb ik als zeer prettig ervaren. Na de keuze van het onderwerp 

heb ik de eerste stap gezet door het opstellen van een onderzoeksvoorstel. Het 

onderzoeksvoorstel heb ik tijdens de begeleidingsgesprekken met mijn thesisbegeleider goed 

besproken. Tijdens de gesprekken kwam ik er al snel achter dat ik de kritische en specifieke 

feedback als erg fijn heb ervaren. Het zorgde ervoor dat ik na een moeilijke start, weer het 

gevoel kreeg dat ik goede stappen aan het zetten was en ik hierdoor met een fijn gevoel 

vertrouwen kreeg in het maken van mijn thesis. Op de Pabo leren wij tegenmoet te komen aan 

de behoeften van de leerlingen, dat heb ik ook echt tijdens de begeleidingsgesprekken ervaren 

bij mijn thesisbegeleider.  

 Na het onderzoeksvoorstel kon ik de volgende stappen gaan zetten binnen mijn thesis, 

door het maken van het theoretisch kader en het ontwerp. Het opstellen van het theoretisch 

kader vond ik erg leuk om te doen. Tijdens het theoretisch kader merkte ik hoeveel 

verschillende informatie er te vinden was over het onderwerp ‘Leesmotivatie’. Dit heeft er 

voor gezorgd dat ik er meer over te weten ben gekomen, veel interesse ervoor heb opgedaan 

en ook vaardigheden die ik in mijn ontwerp heb kunnen toepassen. Toch merkte ik door de 

vele informatie dat ik in het begin niet goed wist wat ik precies terug wilde laten komen in 

mijn ontwerp. Doordat mijn thesisbegeleider bij de begeleidingsgesprekken veel mijzelf liet 

kijken naar mijn praktijksituatie en gerichte vragen stelde, kon ik de informatie over het 

onderwerp meer trechteren. Ik had nu goed voor ogen welke kant ik op wilde en kon ik de 

juiste ontwerpcriteria opstellen aangesloten op mijn praktijksituatie. Na de verwerking van de 

feedback van mijn thesisbegeleider in het ontwerp, kon ik aan de slag gaan met de uitvoering 

in de praktijk. Ik merkte dat ik erg enthousiast was over het onderwerp en erg veel zin had om 

dan nu echt mijn thesis te gaan uitvoeren in de groep.  

 Dankzij de zeer fijne samenwerking met mijn duo, die zich tijdens de zes weken 

uitvoering ook 100% heeft ingezet, merkte ik dat de uitvoering van het onderzoek erg fijn is 

gelopen. Om ervoor te zorgen dat mijn duo wist wat ik terug wilde laten komen tijdens de zes 

weken ben ik eerst met haar in gesprek gegaan en heb ik haar verteld aan welke punten er 

wordt gewerkt. Verder heb ik niet alleen voor de leerlingen maar ook voor ons 

stappenplannen ontworpen waarop te zien is hoe wij de leerlingen kunnen begeleiden. In het 

logboek die we dagelijks schreven, kon ik terug lezen hoe het op haar dagen was verlopen en 

merkte ik dat leerlingen gemotiveerde bezig waren tijdens het lezen. Door de positieve 

feedback van mijn duo en haar inzet had ik het vertrouwen en plezier tijdens de zes weken 

uitvoering van mijn thesis. De zes weken uitvoering zijn dan ook heel snel voorbij gegaan. Na 

deze zes weken heb ik mij bezig gehouden met het afronden van mijn thesis. 
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 Ik heb gemerkt dat er in deze groep een mooie start is gezet met het stimuleren van de 

leesmotivatie bij de leerlingen in groep 4 en 5. De leerlingen zijn meer gemotiveerd geworden 

tijdens het leesproces. Toch zijn de zes weken een te korte periode om voluit te zeggen dat de 

kinderen zeer gemotiveerd zijn tijdens het lezen. Hiervoor zullen wij als leraren verder gaan 

in de komende tijd tot de zomervakantie. Ik ben trots en ik vind het erg waardevol wat er is 

neergezet in de korte periode. Het meest waardevolle bij het maken van de thesis dat ik heb 

ervaren hoe belangrijk jouw rol als leraar is en dat jij als leraar het verschil kan maken bij de 

leerlingen rond het lezen (leesmotivatie). Als leraar heb ik veel kennis opgedaan over het 

stillezen en de leesmotivatie. Verder heb ik echt gemerkt dat de leesomgeving in de groep 

zeer positief is veranderd en de leescirkel van Chambers positief tot zijn recht is gekomen in 

de groep. Ook de leerlingen die in het begin weinig gemotiveerd waren, zijn in deze korte 

periode positief vooruit gegaan. De leerlingen hebben laten zien dat ze de veranderingen als 

fijn hebben ervaren en hierdoor een groot deel van de groep meer gemotiveerd is geworden 

tijdens het stillezen.  

Als ik kijk naar wat het heeft opgeleverd voor de school kan ik zeggen dat ik door mijn thesis 

heb laten zien wat je kunt inzetten (vast leesmoment iedere dag, begeleiden van kinderen bij 

de boekkeuze, stimulerende leesomgeving creëren, de leescirkel volgen van Chambers; 

selecteren, lezen, reageren, inzetten van een leescircuit, kinderen laten praten met elkaar over 

boeken, maar vooral als leraar het goede voorbeeld te geven en jouw plezier in het lezen uit te 

stralen, etc.) in de school en in de klas om de leesmotivatie bij de leerlingen te stimuleren. 

Tot slot kan ik zeggen dat ik mij heb ontwikkeld in het maken van een thesis. Ik weet nu door 

deze ervaring hoe het is om een thesis van begin tot eind op te stellen en hoe je het met veel 

plezier kan uitvoeren in de praktijk. 

 

Al met al kijk ik met veel trots, plezier en positiviteit terug op een fijne onderzoeksperiode.  
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Bijlage B. Poster 
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Bijlage C. Verklaring uitvoering praktijk 
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Bijlage D. Verklaring gedragscode onderzoek 
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Bijlage E. Beschrijving ontwerp 

  

Het ontwerp zal de komende zes weken iedere dag worden uitgevoerd in groep 4 en 5 door 

beide leraren (groepsleraar en WPO-leraar). Het ontwerp heeft als doel om de leesmotivatie 

bij de leerlingen in groep 4 en 5 tijdens het stillezen te stimuleren. Alle twaalf leerlingen 

zullen deelnemen aan het ontwerp. Het ontwerp is gebaseerd op de ontwerpcriteria uit het 

theoretisch kader en het vooronderzoek. Iedere dag wordt er een activiteit uitgevoerd rondom 

het stimuleren van de leesmotivatie. Hieronder volgt een beknopte beschrijving van het 

ontwerp. In bijlage E Is de gehele beschrijving van het ontwerp opgenomen. 

 

4.1.2.1 Doelen ontwerp: 

- Aan het einde van het ontwerp kunnen de leerlingen via het stappenplan zelf een goed 

leesboek kiezen passend bij hun voorkeuren.  

- Aan het einde van het ontwerp is de leesmotivatie gestimuleerd door het toepassen van 

de drie aspecten van Chambers. 

- Aan het einde van het ontwerp heeft de leraar zijn eigen leraarvaardigheden 

ontwikkeld door het creëren van een rijke leesomgeving om de leesmotivatie te 

stimuleren.  

- Aan het einde van het ontwerp weten leerlingen hoe ze kunnen reageren op hun 

gelezen boeken en wordt dit na de stilleesmomenten toegepast en begeleid door de 

leraar. 

- Aan het einde van het ontwerp is de houding van de leerlingen ten opzichte van het 

stillezen gestimuleerd en positiever. Het aantal leerlingen dat het lezen als leuk ervaart 

is gestegen.  

- De leerlingen zijn tijdens het stillezen echt aan het lezen en worden er geen 

nevenactiviteiten uitgevoerd.  

4.1.2.2 Stillezen 

Vanuit de theorie is naar voren gekomen dat de leraar een rolmodel is naar de leerlingen toe. 

Hierdoor is het belangrijk dat tijdens het stillezen door beide leraren stil wordt gelezen 

(Loeve, 2006; Chambers, 2012; Broekhof & De Pater, 2013). Voordat groep 4 en 5 gaan 

lezen, zal de leraar eerst kort groep 3 opstarten en aan het werk zetten, om daarna tijdens de 

twintig minuten stillezen ook als leraar bezig zijn met het lezen. Op een aantal dagen zal 

groep drie zelf ook meedoen met het stillezen. Voor het creëren van een prettig en rustig 

leesklimaat tijdens het stillezen is het belangrijk om als leraar duidelijke afspraken op te 

stellen en in de klas op te hangen, om deze na te leven door zowel de leraar als de leerlingen. 

Regels die zullen gelden in de groep zijn als volgt: niet praten tijdens het lezen, niet door de 

klas lopen, geen boeken ruilen tijdens het lezen alleen voor schooltijd (8:20-8:30) en na 

schooltijd (15:30) en zorg voor voldoende leesmateriaal. Verder wordt er gewerkt aan het 

creëren van een rijke, stimulerende leesomgeving. Dit wordt gedaan door het maken van een 

leeshoek in de groep, waar de kinderen tijdens het stillezen kunnen lezen. Er wordt een 

rooster gemaakt waarop te zien is welk tafelgroepje (maximaal vier leerlingen) welke dag aan 

de beurt is. Ook hier zullen de zelfde leesafspraken gelden. Volgens Chambers (2012) is het 

belangrijk om ook te werken met een functionele schrijfactiviteit. Dit wordt na het uit lezen 

van een boek ingezet. Om elkaar te enthousiasmeren over leesboeken, zullen de leerlingen een 

korte boekentip invullen over hun ervaring met het boek. Hierop vullen ze in wie de schrijver 

is, de titel van het boek, wat voor soort boek het was (genre), waar het over ging en een rondje 

om de smiley (niet leuk, leuk, heel leuk, oké , moeilijk, saai). Nadat deze boekentip door de 

leerlingen is ingevuld, zal de leerling zijn ervaringen met het boek verwoorden in een gesprek 
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met de leraar en wordt de leerling ook bevraagd. Daarna worden deze kaartjes opgehangen bij 

de boekenkast, hierdoor kunnen kinderen elkaars meningen lezen en hieruit eventueel een 

keuze maken om het boek ook te gaan lezen. Verder zullen de leerlingen werken aan één van 

de verwerkingsactiviteiten. De kinderen kunnen een keuze maken uit één van de opdrachten 

die ze tijdens de werkperiode maken. De verwerkingsopdrachten zijn in bijlage V 

opgenomen. 

 

4.1.2.3 Leescirkel 

Naar aanleiding van de theorie en het vooronderzoek is naar voren gekomen dat er gewerkt 

moet worden met de drie aspecten beschreven door Chambers (2012). Als eerste zullen 

leerlingen geholpen moeten worden door de leraar bij het selecteren van een boek. Hierbij is 

het belangrijk dat de leraar inzicht heeft in de leesniveaus van de leerlingen. Daarbij moeten 

leerlingen handvatten krijgen om erachter te komen hoe je een goed boek passend bij de eigen 

ontwikkeling kunt kiezen. Bij de boekenkast zal er een stappenplan komen waarin de 

aandachtspunten van Stoeldraijer en Förrer (z.d.) en de vijfvingertest van Reumers (2014) zijn 

opgenomen. Het stappenplan is in bijlage R opgenomen. Volgens Stoeldraijer en Förrer (z.d.) 

is het belangrijk om als eerste te kijken naar de titel en de kaft, daarna het lezen van de 

achterflap. Als volgt ga je in het boek kijken naar de inleiding van de hoofdstukken, de 

illustraties en lees je een stukje tekst om te zien of het niet te moeilijk of te makkelijk is. 

Hierbij wordt ook gebruik gemaakt van de vijfvingertest. De vijfvingertest wordt door 

Reumers (2014) als volgt beschreven: De leerling leest de eerste pagina van het boek. Voor 

elk moeilijk woord dat de leerling op de eerste bladzijde tegenkomt, steekt de leerling een 

vinger op. Heeft de leerling meer dan vijf vingers na de eerste bladzijde, dan kiest de leerling 

een ander boek omdat het boek niet past bij het niveau en te moeilijk is om te gaan lezen. De 

leraar zal hierin blijven begeleiden wanneer nodig, om er voor te zorgen dat kinderen zichzelf 

ook uitdagen bij het kiezen van een leesboek en niet te snel voor een te makkelijk boek 

kiezen. Na het selecteren van het juiste boek is het tijd voor het lezen. Op het rooster is er een 

vast moment ingepland (8.30-8:45) waarop staat dat er iedere dag 20 minuten stil wordt 

gelezen.  

Als de leerlingen hun boek uit hebben na ongeveer een week of iets langer, wordt het aspect 

reageren ingezet door de ‘boekenkring’. Wanneer de leerlingen hun boek nog niet uit hebben, 

kunnen ze wel deelnemen aan de verwerking, reageren. Dagelijks zullen de leerlingen na het 

lezen (8:45-9:00) via verschillende werkvormen bezig zijn met het aspect reageren, waarbij de 

vragenkaartjes van Chambers als uitgangspunt dienen. De kaartjes van Chambers zijn 

opgenomen in bijlage U. De ene keer zullen de leerlingen in hun tafelgroepje van 4 personen 

aan de slag gaan met de vragen van Chambers om met elkaar te praten over het eigen gelezen 

boek. De leraar begeleidt en ondersteunt dit door langs te lopen en eventueel door te vragen 

om leerlingen dieper te laten nadenken over hun gelezen boek. De leraar zal dit daarna nog 

kort evalueren met de leerlingen door ieder groepje te vragen hoe ze het hebben ervaren. De 

andere keer wordt het klassikaal ingezet, waarbij de leraar een aantal kaartjes kiest en 

meerdere leerlingen een beurt geeft om hun hierop te laten antwoorden. Dit kan ook gedaan 

worden met de ‘vragen bal’. Op de bal staan al een aantal vragen van de kaartjes van 

Chambers. De leraar gooit de bal naar één van de leerlingen, de leerling beantwoord één van 

de vragen op de bal en daarna gooit diegene de bal naar een andere leerling. Een andere optie 

die wordt toegepast is de ‘boekenkring’ doormiddel van de kaartjes van Chambers (2012) in 

tweetallen. Een laatste optie is het ‘speeddaten’ doormiddel van de kaartjes van Chambers 

(2012). De leerlingen krijgen één minuut de tijd om de ander vragen te stellen over het boek 

dat diegene heeft gelezen. Na één minuut krijgt de andere leerling de beurt om vragen te 

stellen. Als de twee minuten afgelopen zijn, draaien de kinderen door naar de volgende 
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leerling en herhaalt het proces zich. Om de leraren handvatten aan te bieden om de leerlingen 

hierin te begeleiden is in bijlage U een stappenplan opgenomen.  

 

4.1.2.4 Voorlezen 

Tijdens het voorlezen maken leerlingen kennis met verschillende soorten teksten en genres, 

waardoor ze uiteindelijk ontdekken welke soort boeken leerlingen leuk vinden en wat ze dus 

zelf willen lezen (Stoeldraijer & Förrer, z.d.). Stoeldraijer en Förrer (z.d.) beschrijven dat door 

het voorlezen leerlingen kennis opdoen met verschillende teksten en genres. Door het opdoen 

van positieve ervaringen tijdens het voorlezen wordt het leesplezier en leesgedrag 

gestimuleerd. Beide leraren zullen tijdens het ontwerp minimaal twee keer in de week 

voorlezen. Ook krijgen de leerlingen zelf de kans om een stuk uit hun boek voor te lezen in de 

kring. De kinderen mogen een stuk wat zij het leukste vinden in vijf minuten voorlezen. 

hierbij moeten ze de klas eerst vertellen waarom ze gekozen hebben voor dat stuk wat ze gaan 

lezen en kort waar het boek over gaat, daarna mogen ze het stuk voorlezen. Dit wordt ingezet 

op de vrijdag in de kleine pauze.  

 

4.1.2.5 Boekenaanbod  

In het vooronderzoek werd duidelijk aangegeven dat er wat moest worden gedaan aan het 

boekenaanbod in de klas. Hierbij kwam naar voren dat leerlingen geïnteresseerd zijn in meer 

en verschillende soorten boeken en genres die ze graag willen lezen. Volgens Stichting Lezen 

(2012) heeft een gevarieerd boekenaanbod een effect op het stimuleren van de 

leesvaardigheid en het leesgedrag bij de leerlingen. Daarbij is het dus belangrijk dat leerlingen 

in aanraking komen met verschillende soorten boeken en genres tijdens het lezen. Als leraar is 

het boeken te kiezen van verschillende genres en niveaus die aansluiten op 

onderwijsbehoeften van de leerling (Huizenga, 2010; Pompert & Koster, 2017). De leraar en 

de WPO-leraar, zullen  het boekenaanbod tijdens het ontwerp gaan aanpassen en eventueel 

uitbreiden. Ook wordt hierbij aandacht gegeven aan een aantrekkelijke presentatie van de 

boeken. Er wordt een boekenkast neergezet in de groep waar de leerlingen hun boek uit 

kunnen kiezen. Dit heeft invloed op de leesmotivatie van de leerlingen en trekt hierdoor de 

aandacht van de leerlingen (Chambers, 2012). 

Iedere vrijdag komt er een nieuw onderdeel de klas binnen. Er wordt binnen het ontwerp 

gewerkt met het leescircuit mandjeslezen op de vrijdag. Er worden in totaal vijf bakken 

gevuld met verschillende soorten leesboeken en genres. Hierdoor zullen ze 5 weken lang met 

5 soorten bakken met boeken te maken krijgen. De bakken worden gevuld met onder andere 

informatieboeken, tijdschriften, prentenboeken, stripboeken, toneelleesboeken, 

fantasieverhalen. Hierbij wordt er rekening gehouden met de genres.  

 de eerste bak is boeken over fantasie (sprookjes, fantasieverhalen, griezelverhalen, 

dierenverhalen),  

 de tweede bak 2 is over realisme (hier-en-nu-verhalen, historische verhalen, 

oorlogsverhalen, verhalen over andere culturen), 

 de derde bak gaat over woord en beeld (stripboeken, prentenboeken),  

 de vierde bak zijn informatieve boeken (informatieboeken, tijdschriften, doe-boeken)  

 de vijfde bak zijn de kinderboeken die de leerlingen zelf lezen.  
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Bijlage F. Vragenlijst leerlingen leesmotivatie (Begin- en eindmeting) 

 

Vragenlijst leesmotivatie  

Naam………………………………..   Groep…………………………… 

Intrinsieke leesmotivatie 

1. Ik vind lezen: O erg leuk  O leuk  O niet zo leuk  O helemaal niet leuk. Waarom vind 

je het wel of niet 

leuk?................................................................................………………………………

………………………. 

 

2. Ik lees thuis: O erg vaak  O vaak  O niet zo vaak  O nooit  

 

3. Ik lees op school: O erg vaak  O vaak  O niet zo vaak  O nooit 

 

4. Ik vind het lezen van boeken thuis: O erg leuk  O leuk  O niet zo leuk  O helemaal niet 

leuk 

 

5. Ik vind het lezen van boeken op school: O erg leuk  O leuk  O niet zo leuk  O helemaal 

niet leuk 

 

6. Ik lees graag in de vakantie: O ja   O nee 

 

7. Als ik een boek krijg op mijn verjaardag vind ik dat: O erg leuk  O leuk  O niet zo leuk  

O helemaal niet leuk 

Extrinsieke leesmotivatie 

8. Ik lees omdat ik het zelf wil: O ja  O nee 

 

9. Ik lees omdat het op school moet: O ja  O nee 

 

10. Ik lees soms een boek omdat ik er iets van leer: O ja  O nee 

 

11. Ik lees soms een boek omdat mijn ouders, opa of oma dat willen: O ja  O nee 

 

12. Ik lees soms een boek omdat mijn meester/juf dat wil: O ja  O nee 

Escapemotivatie  

13. Ik lees soms een boek omdat ik er rustig van word: O ja   O nee 

 

14. Ik lees soms een boek omdat ik dan even alleen wil zijn: O ja   O nee 

 

15. Ik lees soms een boek omdat ik dingen wil vergeten: O ja   O nee 

 

16. Ik lees soms een boek omdat ik dan niet hoef te werken: O ja   O nee 

Andere motivatiefactoren 
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17. Ik ga naar de bieb: O erg vaak  O vaak  O niet zo vaak  O nooit 

18. Wat vind je van de boeken in de klas om te lezen? O erg leuk  O leuk  O niet zo leuk  

O helemaal niet leuk 

 

19. Zijn er in de klas genoeg boeken om uit te kiezen tijdens het lezen? O ja  O een beetje 

O nee  

 

20. De boeken bij ons in de klas is goed te zien en leuk neergezet: O ja  O een beetje O 

nee 

 

21. Er zijn genoeg verschillende soorten boeken en teksten in de klas en op school 

(stilleesboeken, informatieboeken, tijdschriften, prentenboeken, stripboeken, 

gedichten)   O ja  O een beetje O nee 

 

22. Als ik mag kiezen kies ik voor:  O stillezen  O samen  O lezen  O voorgelezen worden 

23. Hoe vaak wil je op school stil lezen in een boek?: O erg vaak  O vaak  O niet zo vaak  

O helemaal niet 

 

24. Vind je het stillezen saai?: O ja  O beetje  O nee 

 

25. Op welke manier lezen vind je het 

fijnst?…………………………………….…………………………………….………

……………………………. 

26. Op welke plek op school/in de klas lees je het 

liefst?…………………………………….…………………………………….………

………………………………………………………………………………………… 

27. Heb je een lievelings schrijver?: O Ja  O nee Zo ja: Hoe heet de schrijver/schrijfster? 

……………………………………………………………………………………. 

28. Ik maak plaatjes in mijn hoofd als ik lees: O ja   O nee 

29. Wat maakt voor jou het lezen op school leuker?:  

…………………………………….…………………………………….………………

……………………. 

30. Ik vind het belangrijk dat de juf ook leest als wij aan het lezen zijn: O heel belangrijk  

O belangrijk  O niet zo belangrijk O helemaal niet belangrijk 

 

31. Ik vind het belangrijk dat de juf lezen leuk vindt: O heel belangrijk  O belangrijk  O 

niet zo belangrijk O helemaal niet belangrijk 

 

32. Als wij aan het lezen zijn dan is de juf: O ook aan het lezen in een eigen boek  O 

leerlingen aan het helpen bij het lezen  O aan het nakijken  O iets anders 

namelijk…………………………… 

 

33. De juf weet welke boeken ik leuk vind: O ja  O een beetje O nee 

Boekkeuze 

34. Vind je het moeilijk om een boek uit te kiezen om uit te lezen? O ja  O een beetje O 

nee 
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35. Word je wel eens geholpen bij het kiezen van een boek? O ja   O nee 

36. Wil je hulp krijgen bij het kiezen van een boek? O ja  O een beetje O nee 

 

37. Hoe goed weet je waar je op moet letten tijdens het kiezen van een boek? O Veel  O 

een beetje  O weinig  O niks 

 

38. De juf helpt ons bij het kiezen van een boek: O ja  O een beetje O nee 

 

Praten over boek 

39. Ik vind het leuk om mijn vrienden/vriendinnen te vertellen over wat ik heb gelezen: O 

erg leuk      O leuk  O niet zo leuk  O helemaal niet leuk 

 

40. Ik vind het leuk om thuis te vertellen over wat ik heb gelezen: O erg leuk  O leuk  O 

niet zo leuk     O helemaal niet leuk 

 

41. Ik lees graag mijn ouders, broertje of zusje voor: O ja   O nee 

 

42. Met andere kinderen over boeken praten vind ik: O erg leuk  O leuk  O niet zo leuk  O 

helemaal niet leuk 

 

43. Met meester/juf over boeken praten vind ik: O erg leuk  O leuk  O niet zo leuk  O 

helemaal niet leuk 

 

Leesniveau  

44. Goed leren lezen vind ik: O heel belangrijk  O belangrijk  O niet zo belangrijk O 

helemaal niet belangrijk 

45. Ik wil graag weten op welk niveau ik lees: O ja   O nee 

46. Ik wil graag mijn leesniveau verbeteren: O ja  O een beetje O nee 

 

Voorkeur  

47. Welke soort boeken vind je leuk?: O leesboeken  O prentenboeken  O stripverhalen  O 

informatieboeken  O boeken met gedichten  O anders 

namelijk……………………………………. 

48. Welk onderwerp lees je graag? Ik lees graag 

over………………..……………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

49. Over welke onderwerpen lees je graag boeken? 

………………..…………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

50. Ik lees graag spannende verhalen: O ja   O nee 

51. Ik lees graag fantasieverhalen en sprookjes: O ja   O nee 

52. Ik vind het leuk als ik over een boek moet nadenken: O ja  O een beetje O nee 

53. Ik lees het liefst boeken die ik makkelijk kan lezen: O ja   O nee 

54. Ik houd wel van een beetje een moeilijk boek: O ja  O een beetje O nee  

55. Als het onderwerp mij interesseert, dan kan ik ook wel moeilijke boeken en teksten 

lezen: O ja      O nee 
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56. Als de juf/meester vertelt over een interessant onderwerp, wil ik er graag meer over 

lezen: O ja   O nee 

 

57. Wat moet de juf veranderen om het stillezen leuker te maken? 

…………………………………….…………………………………….………………

……………………. 

58. Heb je nog tips voor de juf? 

…………………………………….…………………………………….………………

……………………. 

59. Heb je nog leuke ideeën? 

…………………………………….…………………………………….………………

……………………. 
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Bijlage G. Resultaten vragenlijst leerlingen leesmotivatie (Beginmeting) 

 

 

Figuur 1. Intrinsieke leesmotivatie 1 

 

 
Figuur 2. Intrinsieke leesmotivatie 2 
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Figuur 3. Intrinsieke leesmotivatie 

 

 
Figuur 4. Extrinsieke leesmotivatie 
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Figuur 5. Escapemotivatie 

 

 
Figuur 6. Overige motivatie (overige motivatiefactoren) 
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Figuur 7. Boekenaanbod (overige motivatiefactoren) 

 

 
Figuur 8. Boekenaanbod (overige motivatiefactoren) 

 

4

6

2

0

2

4

6

8

10

12

14

Wat vind je
van de boeken

in de klas?

Boekenaanbod

erg leuk leuk niet zo leuk helemaal niet leuk

3 3

3
5

6
4

0

2

4

6

8

10

12

14

De boeken bij
ons in de klas
is goed te zien

en leuk
neergezet

Er zijn genoeg
verschillende

soorten
boeken en

teksten in de
klas

Boeken aanbod 

ja beetje nee



Pagina 62 van 114 
Francisca Hummel           VT4A        951022002           Bachelorthesis I       V4OND15-B 

 
Figuur 9. Boekenaanbod (overige motivatiefactoren) 

 

 
Figuur 10. Overige motivatie (overige motivatiefactoren) 
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Figuur 11. Overige motivatie (overige motivatiefactoren) 

 

 
Figuur 12. Leraar gedrag (overige motivatiefactoren) 

 

2

10

0

2

4

6

8

10

12

14

Heb je een
lievelingsschrijver

Overige motivatie

ja nee

7

1

3

3

6

2 2

0

2

4

6

8

10

12

14

Ik vind het belangrijk dat de juf
ook leest als wij lezen

Ik vind het belangrijk dat de juf
lezen leuk vindt

Leraargedrag

heel belangrijk belangrijk

niet zo belangrijk helemaal niet belangrijk



Pagina 64 van 114 
Francisca Hummel           VT4A        951022002           Bachelorthesis I       V4OND15-B 

 
Figuur 13. Leraar gedrag (overige motivatiefactoren) 

 

 
Figuur 14. Boekkeuze (overige motivatiefactoren) 
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Figuur 15. Boekgesprek (overige motivatiefactoren) 

 

 
Figuur 16. Leesniveau (overige motivatiefactoren) 
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Figuur 17. Overige motivatie (overige motivatiefactoren) 

 

 
Figuur 18. Boekenaanbod (overige motivatiefactoren) 
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Bijlage H. Resultaten vragenlijst leerlingen leesmotivatie (Eindmeting) 

 

 
Figuur 19. Intrinsieke leesmotivatie 1. 

 

 
Figuur 20. Intrinsieke leesmotivatie 2. 
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Figuur 21. Intrinsieke leesmotivatie 3. 

 

 
Figuur 22. Extrinsieke leesmotivatie 1. 
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Figuur 23. Escapemotivatie 

 

 
Figuur 24. Overige motivatie (overige motivatiefactoren). 
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Figuur 25. Boekkeuze (overige motivatiefactoren). 

 

 
Figuur 26. Boekkeuze (overige motivatiefactoren). 
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Figuur 27. Boekkeuze (overige motivatiefactoren). 

 

 
Figuur 28. Leesomgeving (overige motivatiefactoren). 
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Figuur 29. Als ik mag kiezen kies ik voor (overige motivatiefactoren). 

 

 
Figuur 30. Overige motivatie (overige motivatiefactoren). 
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Figuur 31. Leraar gedrag (overige motivatiefactoren). 

 

 
Figuur 32. Leraar gedrag (overige motivatiefactoren). 
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Figuur 33.  Leesgesprek (overige motivatiefactoren). 

 

 
Figuur 34. Leesniveau (overige motivatiefactoren). 
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Figuur 35. Welke soorten boeken vind je leuk? (overige motivatiefactoren). 

 

 
Figuur 36. Overige motivatie (overige motivatiefactoren). 
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Bijlage I. Checklist Leesbevordering (Begin- en eindmeting) 

 

Checklist Leesbevordering 

x = Ja, overtuigd.     (x) = Ja, maar niet overtuigd.      Geen antwoord = niet terug te zien  

Checklist leesbevordering 

Checklist voor de leraar als model en bemiddelaar:  

De leraar leest zelf en laat zien dat zij 

plezier heeft in lezen.  

 

 

De leraar is op de hoogte van het actuele 

boekenaanbod voor de leerlingen van haar 

groep.  

 

 

Tijdens het vrij lezen leest de leraar (en kijkt 

geen schriften na) of praat met leerlingen 

over boeken. 

 

 

Checklist voor het leesaanbod:  

 

De leraar zorgt voor een gevarieerde 

verzameling leesmaterialen in de groep.  

 

 

In de groep zijn verschillende soorten boeken 

en teksten aanwezig: prentenboeken, versjes 

en poëzie, voorleesboeken, vrijleesboeken, 

informatieve boeken, tijdschriften, strips.  

 

 

In de groep zijn boeken van verschillende 

moeilijkheidsgraad aanwezig: serieboeken, 

kinderjuryboeken, griffelboeken, makkelijk 

lezen boeken, dunne en dikke         boeken. 

 

 

In de groep zijn boeken van verschillende 

genres aanwezig: realistische boeken, 

fantasieboeken, woorden beeldboeken, 

informatieve bronnen 

 

 

Aanvullingen van leesmaterialen vinden 

plaats in overleg met de leerlingen. 

 

 

Checklist voor de leraar die leerlingen helpt bij het kiezen van boeken: 

De leraar leest voor. 

 

 

De leraar introduceert boeken en geeft 

leerlingen leestips 
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De leraar geeft leerlingen gelegenheid 

boeken te introduceren en elkaar leestips te 

geven 

 

Boeken en leesmaterialen zijn op een 

aantrekkelijke manier in het lokaal uitgestald. 

 

 

De leraar maakt leesmandjes met 

verschillende genres boeken. 

 

 

De leraar geeft kinderen gelegenheid in het 

boekenaanbod te snuffelen. 

 

 

De leraar vormt zich een beeld van de 

leesvoorkeuren en interesses van de 

leerlingen. 

 

 

De leraar ondersteunt leerlingen bij het 

kiezen van boeken 

 

 

Checklist voor de leestijd: 

15 Minuten per dag (in de hogere groepen 

kan dit nog meer zijn). 

 

 

Elke leerling heeft bij de start van de leestijd 

voldoende leesmateriaal om de tijd lezend 

mee door te brengen. 

 

 

In de leestijd wordt gelezen: de tijd voor 

kiezen en ruilen van boeken hoort niet in de 

leestijd. 

 

 

De leraar zorgt voor een rustige 

leesomgeving 

 

 

Als er ruimte is, richt de leraar in het lokaal 

een gezellige leeshoek in. 

 

 

Checklist voor praten over en verwerken van gelezen boeken: 

De leraar praat met kinderen over verhalen 

die ze heeft voorgelezen. 

 

 

 

De leraar praat met kinderen over boeken die 

ze met plezier hebben gelezen 

 

 

De leraar geeft de gelegenheid tot vrije 

schrijfactiviteiten en koppelt het lezen aan 

functionele schrijfopdracht 
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Bijlage J. Resultaten Checklist Leesbevordering (Beginmeting) 

 

Checklist leesbevordering Groepsleraar groep 4 

en 5 

WPO-leraar groep 4 en 5 

Checklist voor de leraar als 

model en bemiddelaar:  

  

De leraar leest zelf en laat zien dat 

zij plezier heeft in lezen.  

 

(X) (X) 

De leraar is op de hoogte van het 

actuele boekenaanbod voor de 

leerlingen van haar groep.  

(X)  

Tijdens het vrij lezen leest de leraar 

(en kijkt geen schriften na) of praat 

met leerlingen over boeken. 

  

Checklist voor het leesaanbod:    

De leraar zorgt voor een 

gevarieerde verzameling 

leesmaterialen in de groep.  

X X 

In de groep zijn verschillende 

soorten boeken en teksten 

aanwezig: prentenboeken, versjes 

en poëzie, voorleesboeken, 

vrijleesboeken, informatieve 

boeken, tijdschriften, strips.  

Aantal wel, aantal niet (x) 

In de groep zijn boeken van 

verschillende moeilijkheidsgraad 

aanwezig: serieboeken, 

kinderjuryboeken, griffelboeken, 

makkelijk lezen boeken, dunne en 

dikke boeken. 

X X 

In de groep zijn boeken van 

verschillende genres aanwezig: 

realistische boeken, fantasieboeken, 

woorden beeldboeken, informatieve 

bronnen 

  

Aanvullingen van leesmaterialen 

vinden plaats in overleg met de 

leerlingen. 

(X) (X) 

Checklist voor de leraar die 

leerlingen helpt bij het kiezen van 

boeken: 

  

De leraar leest voor. X (X) 

De leraar introduceert boeken en 

geeft leerlingen leestips 

  

De leraar geeft leerlingen 

gelegenheid boeken te introduceren 

en elkaar leestips te geven 

(X) (X) 
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Boeken en leesmaterialen zijn op 

een aantrekkelijke manier in het 

lokaal uitgestald. 

  

De leraar maakt leesmandjes met 

verschillende genres boeken. 

Komt meestal einde 

schooljaar terug in een 

leescircuit 

 

De leraar geeft kinderen 

gelegenheid in het boekenaanbod te 

snuffelen. 

(X) (X) 

De leraar vormt zich een beeld van 

de leesvoorkeuren en interesses van 

de leerlingen. 

(X) (X) 

De leraar ondersteunt leerlingen bij 

het kiezen van boeken 

(X) (X) 

Checklist voor de leestijd:   

15 Minuten per dag (in de hogere 

groepen kan dit nog meer zijn). 

X X 

Elke leerling heeft bij de start van 

de leestijd voldoende leesmateriaal 

om de tijd lezend mee door te 

brengen. 

X X 

In de leestijd wordt gelezen: de tijd 

voor kiezen en ruilen van boeken 

hoort niet in de leestijd. 

(X) (X) 

De leraar zorgt voor een rustige 

leesomgeving 

(X) tijdens instructie 

groep 3 is het natuurlijk 

niet muisstil 

(X) 

Als er ruimte is, richt de leraar in 

het lokaal een gezellige leeshoek 

in. 

  

Checklist voor praten over en 

verwerken van gelezen boeken: 

  

De leraar praat met kinderen over 

verhalen die ze heeft voorgelezen. 

(X) 

 

(X) 

 

De leraar praat met kinderen over 

boeken die ze met plezier hebben 

gelezen 

(X)  

De leraar geeft de gelegenheid tot 

vrije schrijfactiviteiten en koppelt 

het lezen aan functionele 

schrijfopdracht 

X  
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Bijlage K. Resultaten Checklist Leesbevordering (eindmeting) 

 

Checklist leesbevordering Groepsleraar WPO-leraar 

Checklist voor de leraar als model en 

bemiddelaar:  

  

De leraar leest zelf en laat zien dat zij 

plezier heeft in lezen.  

 

 X. De WPO-leraar leest nu ook 

tijdens het stillezen in een eigen 

leesboek. De WPO-leraar geeft pas 

na het stillezen de instructies 

De leraar is op de hoogte van het actuele 

boekenaanbod voor de leerlingen van haar 

groep.  

X X Het boekenaanbod in de groep is 

uitgebreid 

Tijdens het vrij lezen leest de leraar (en kijkt 

geen schriften na) of praat met leerlingen 

over boeken. 

X lezen met 

kinderen 

X 

Checklist voor het leesaanbod:    

De leraar zorgt voor een gevarieerde 

verzameling leesmaterialen in de groep.  

X X 

In de groep zijn verschillende soorten 

boeken en teksten aanwezig: prentenboeken, 

versjes en poëzie, voorleesboeken, 

vrijleesboeken, informatieve boeken, 

tijdschriften, strips.  

(X) (X). Deze boeken zijn vooral 

aanwezig tijdens het mandjeslezen 

op de vrijdag 

In de groep zijn boeken van verschillende 

moeilijkheidsgraad aanwezig: serieboeken, 

kinderjuryboeken, griffelboeken, makkelijk 

lezen boeken, dunne en dikke boeken. 

X X 

In de groep zijn boeken van verschillende 

genres aanwezig: realistische boeken, 

fantasieboeken, woorden beeldboeken, 

informatieve bronnen 

(X) (X) Dit kan nog beter en verder 

worden uitgebreid in de groep. In 

het vervolg zal hier dan ook aan 

gewerkt worden 

Aanvullingen van leesmaterialen vinden 

plaats in overleg met de leerlingen. 

X X 

Checklist voor de leraar die leerlingen 

helpt bij het kiezen van boeken: 

  

De leraar leest voor. X X. De WPO-leraar heeft nu op 

vaste momenten (pauze) op de 

donderdag en vrijdag en ook 

donderdag middag voorgelezen in 

de groep. 

De leraar introduceert boeken en geeft 

leerlingen leestips 

(X) (X) Hier kan nog aan gewerkt 

worden, dit is tijdens het ontwerp 

minder aanbod gekomen 

De leraar geeft leerlingen gelegenheid 

boeken te introduceren en elkaar leestips te 

geven 

X X De leerlingen vullen de 

boekentip in, die op de kast worden 

opgehangen. Kinderen kunnen 

hierdoor bij elkaar zien wat 
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eventueel een goed en leuk boek is 

om te lezen 

Boeken en leesmaterialen zijn op een 

aantrekkelijke manier in het lokaal 

uitgestald. 

X X. Er is in de groep een nieuwe 

boekenkast gekomen, waarin het 

boekenaanbod op een 

aantrekkelijke manier is uitgestald. 

De leraar maakt leesmandjes met 

verschillende genres boeken. 

 X Iedere vrijdag vond er een 

leescircuit plaats door het 

mandjeslezen 

De leraar geeft kinderen gelegenheid in het 

boekenaanbod te snuffelen. 

X X 

De leraar vormt zich een beeld van de 

leesvoorkeuren en interesses van de 

leerlingen. 

 (X) Doormiddel van gesprekken is 

de WPO-leraar beter er achter 

gekomen wat de leesvoorkeuren en 

interesses zijn bij de leerlingen. 

Toch is tijdens de gesprekken nog 

niet veel duidelijkheid gekomen 

vanuit de kinderen, daardoor zal er 

meer aan gewerkt moeten worden. 

De leraar ondersteunt leerlingen bij het 

kiezen van boeken 

X X. Doormiddel van de kieskaart 

Checklist voor de leestijd:   

15 Minuten per dag (in de hogere groepen 

kan dit nog meer zijn). 

X X 

Elke leerling heeft bij de start van de leestijd 

voldoende leesmateriaal om de tijd lezend 

mee door te brengen. 

X X 

In de leestijd wordt gelezen: de tijd voor 

kiezen en ruilen van boeken hoort niet in de 

leestijd. 

X X 

De leraar zorgt voor een rustige 

leesomgeving 

X X Door het opstellen van de 

leesafspraken hebben leerlingen 

zich hier goed aangehouden en is er 

een rustige leesomgeving 

gecreëerd.  

Als er ruimte is, richt de leraar in het lokaal 

een gezellige leeshoek in. 

X X Er is nu een nieuwe leeshoek 

ingericht waar maximaal vier 

leerlingen tijdens het stillezen 

mogen lezen. 

Checklist voor praten over en verwerken 

van gelezen boeken: 

  

De leraar praat met kinderen over verhalen 

die ze heeft voorgelezen. 

X 

 

X  

De leraar praat met kinderen over boeken 

die ze met plezier hebben gelezen 

X X Tijdens de verwerking 

De leraar geeft de gelegenheid tot vrije 

schrijfactiviteiten en koppelt het lezen aan 

functionele schrijfopdracht 

(X) X De kinderen kunnen kiezen op de 

kaart welke opdracht ze gaan 

uitvoeren als verwerking wanneer 

het boek uit is. 
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Bijlage L. Vragenlijst leraar leesmotivatie(Begin- en eindmeting) 

 

Vragenlijst leraar 

1. Lees je (graag) in je vrije tijd?   

O Ja   (ga verder naar vraag 3) O Nee   (ga verder naar vraag 2) 

2 Waarom hou je niet van lezen?: 

3. Wat lees je graag?  (meerdere antwoorden mogelijk)  

O Romans  

O Kinderboeken  

O Tijdschriften  

O Stripboeken  

O Gedichten  

O Informatieboeken o Kranten  

O Anders, namelijk  

 

4. Hoe vaak lees je (ongeveer) in een week voor je plezier?  

O Elke dag       O Een paar dagen per week         O Een dag in de week        

O Minder dan een dag in de week        o Minder dan een dag in de maand  

5. Ik vind het belangrijk voor mijn leerlingen dat ik zelf met plezier lees.  

O Helemaal mee oneens     O oneens         O mee eens          O Helemaal mee eens  

Waarom?:  

Laat je dit ook merken aan de leerlingen?  Zo ja, op welke manier of  zo nee, waarom niet? 

6. Ik vind stillezen in de klas belangrijk.  

O Helemaal mee oneens     O oneens         O mee eens          O Helemaal mee eens  

Waarom?: 

7. Hoeveel tijd per week geeft u leerlingen om stil te lezen in de klas?  

8. Is er een schoolbeleid omtrent stillezen in de klas?  

O Ja  (Ga naar vraag 9)      O Nee  (Ga naar vraag 10) 

9. Hoe ziet dat beleid eruit?  

10. Waarom is dat er niet, denk je?  

11. Tijdens het stillezen in de klas lezen de leerlingen: (meerdere antwoorden mogelijk)  

O Kinderboeken O Tijdschriften O Stripboeken O Informatieboeken O Gedichten O Kranten 

O Anders, namelijk: 

12. De boeken die leerlingen lezen (meerdere antwoorden mogelijk)  

O komen uit de bibliotheek      
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O komen uit de schoolbibliotheek    (Gekozen door leerlingen zelf)   

O komen uit de schoolbibliotheek    (Gekozen door leraar)   

O komen uit de persoonlijke collectie van de leraar                                 

O nemen ze van huis mee      

O Anders, namelijk  

 

Ben je op de hoogte van het boekenaanbod voor de leerlingen uit onze groep?  Zo ja, hoe zorg 

je ervoor dat je op de hoogte bent of zo nee, waar komt dat door? 

13. Als leerlingen aan het lezen zijn, ben ik:  

O ook aan het lezen, in een eigen boek voor volwassenen  

O ook aan het lezen, in een kinderboek  

O leerlingen aan het ondersteunen bij het lezen  

O iets anders aan het doen, namelijk: 

14. Ik vind dat stillezen in mijn klas goed verloopt.  

O Helemaal mee oneens     O oneens         O mee eens          O Helemaal mee eens  

Omdat?: 

15. De tijd die ik besteed aan stillezen in de klas is voldoende.  

O Helemaal mee oneens     O oneens         O mee eens          O Helemaal mee eens  

Omdat?: 

16. Tegen welke problemen loopt u aan tijdens het stillezen in de klas? (meerdere 

antwoorden mogelijk)  

O Nee 

O Gebrek aan tijd  

O Onvoldoende materiaal (boeken, tijdschriften, stripboeken) voor de leerlingen  

O Te eenzijdig materiaal (alleen boeken, alleen stripboeken, alleen tijdschriften)  

O Te eenzijdig materiaal qua genre (alleen fantasie, dieren,   

O Onvoldoende/weinig motivatie van leerlingen (niet bij alle leerlingen) 

O Niet goed weten hoe ik als leraar de leerlingen kan ondersteunen tijdens het stillezen  

O Niet goed weten hoe de leerlingen te motiveren voor het stillezen  

O Anders, namelijk  

17. Ik ondersteun en begeleid mijn leerlingen bij het kiezen van een boek:  

O altijd    O vaak    O soms   O nooit  
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Als je leerlingen ondersteunt, hoe doe je dat dan?  

18. Om het stillezen in mijn klas meer te laten slagen, heb ik behoefte aan:  

19. Voor stillezen in mijn klas zijn mijn leerlingen  

O helemaal niet gemotiveerd    O niet gemotiveerd     O  gemotiveerd           O  

heel gemotiveerd  

20. Het leesmateriaal in de klas is op een uitnodigende manier zichtbaar en uitgestald: 

O Helemaal mee oneens     O oneens         O mee eens          O Helemaal mee eens  

Wat vind je hier goed aan of wat zou je willen veranderen hieraan? 

21. De leerlingen zijn vrij in hun keuze wat ze willen lezen tijdens het stillezen   

O Altijd    O vaak     O  soms      O nooit 

22. De leerlingen in de klas krijgen de kans om na het stillezen met elkaar over hun 

ervaringen met een boek te praten: 

O Altijd    O vaak     O  soms      O nooit 

Omdat: 

23. Ik wil graag informatie hebben over hoe ik mijn leerlingen het beste kan 

ondersteunen voor, tijdens en na het vrij lezen.  

O Helemaal mee oneens    O oneens        O mee eens         O   Helemaal mee eens  

24. Ik lees voor in de klas  

O Elke dag     O Een paar keer per week     O Een paar keer per maand     O Minder dan een 

keer per maand    O Nooit  

25. Ik vind het belangrijk dat leerlingen opdrachten maken bij de boeken die zij lezen.  

O Helemaal mee oneens     O oneens         O mee eens          O Helemaal mee eens  

26. Wat wordt er in de klas gedaan aan boekpromotie? 

27. Ik laat leerlingen regelmatig verwerkingsopdrachten (functionele schrijfopdrachten) 

maken bij de boeken die ze tijdens het stillezen hebben gelezen: 

 O Altijd    O vaak     O  soms      O nooit 

Zo ja, wat voor opdrachten en op welke momenten en zo nee, wat zou je een waardevolle 

toevoeging vinden?  

28. Wat zijn volgens jou de afspraken tijdens het stillezen? ‘ 

29. Wat zou je graag veranderd willen zien tijdens het stillezen?  

30. Eventuele opmerkingen:  
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Bijlage M. Resultaten vragenlijst leraar leesmotivatie (Beginmeting) 

 

Vragen Groepsleraar WPO-leraar 

1. Lees je (graag) in je 

vrije tijd?   

X Ja    X Ja 

2. Wat lees je graag?  

(meerdere antwoorden 

mogelijk)  

 

X Romans en thrillers 

 

X Romans en thrillers 

X Stripboeken  

 

3. Hoe vaak lees je 

(ongeveer) in een week 

voor je plezier?  

 

X Een paar dagen per week          X Een dag in de week        

4. Ik vind het belangrijk 

voor mijn leerlingen dat ik 

zelf met plezier lees.  

 

 X mee eens     Waarom?: ik 

denk wel dat je de kinderen meer 

kunt motiveren als je zelf enthousiast 

bent. Maar hoeveel ik thuis lees en 

welk boek, dat heeft er misschien 

minder mee te maken. ik lees ook 

niet veel kinderboeken.  

 

X mee eens    

Als leraar wil ik laten zien 

dat ik het lezen leuk vind en 

er plezier aan beleef. Ik wil 

namelijk kinderen ook 

stimuleren om zelf ook te 

gaan lezen en mijn eigen 

plezier door het lezen uit te 

stralen.  

Laat je dit ook merken aan 

de leerlingen? Weinig, dit 

omdat ik vaak tijdens het 

stillezen de groep 3 

instructie geef 

5. Ik vind stillezen in de 

klas belangrijk.  

Waarom?: 

  X mee eens  Waarom?: het 

technisch leesniveau moet dan wel 

voldoende zijn. Anders heeft stillezen 

niet veel zin.  

X Helemaal mee eens  

Waarom?: Het stillezen 

stimuleert niet alleen de 

leesmotivatie, maar ook 

zodat leerlingen zich in het 

lezen ontwikkelen en dit in 

ieder moment op 

school/thuis kunnen 

gebruiken en toepassen.  

6. Hoeveel tijd per week 

geeft u leerlingen om stil 

te lezen in de klas?  

Bijna elke dag, groep 4 en 5. 

 

Elke dag  

7. Is er een schoolbeleid 

omtrent stillezen in de 

klas?  

X Ja   X Ja 

8. Hoe ziet dat beleid 

eruit?  

Leesbeleidsplan staat wel in hoeveel 

minuten per dag leesactiviteiten etc 

Per dag 20 minuten lezen  

 

9. Tijdens het stillezen in 

de klas lezen de 

leerlingen: (meerdere 

antwoorden mogelijk)  

X Kinderboeken X Tijdschriften X 

Stripboeken X Informatieboeken O 

Gedichten O Kranten O Anders, 

namelijk: 

X Kinderboeken X 

Informatieboeken  
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10. De boeken die 

leerlingen lezen (meerdere 

antwoorden mogelijk)  

 

Ben je op de hoogte van 

het boekenaanbod voor de 

leerlingen uit onze groep?  

Zo ja, hoe zorg je ervoor 

dat je op de hoogte bent of 

zo nee, waar komt dat 

door? 

 

X komen uit de bibliotheek      

X komen uit de schoolbibliotheek    

(Gekozen door leerlingen zelf)   

X komen uit de schoolbibliotheek    

(Gekozen door leraar)   

X nemen ze van huis mee     (soms) 

O Anders, namelijk  

Als we naar de bieb gaan en de 

kinderen gaan zelf niet mee, mogen 

ze voorkeuren opgeven. Zo weet je 

wel een beetje wat leeft en wat de 

kinderen leuk vinden.  

 

X komen uit de bibliotheek      

X komen uit de 

schoolbibliotheek    

(Gekozen door leerlingen 

zelf)   

X komen uit de 

schoolbibliotheek    

(Gekozen door leraar)   

Mijn Duo leraar gaat altijd 

met de leerlingen naar de 

bibliotheek om daar boeken 

te halen en te wisselen. Ik 

probeer door gesprekjes met 

de kinderen erachter te 

komen in wat voor boeken de 

kinderen geïnteresseerd zijn 

11. Als leerlingen aan het 

lezen zijn, ben ik:  

 

X leerlingen aan het ondersteunen 

bij het lezen  

X iets anders aan het doen, namelijk: 

leesinstructie groep 3 

 

X leerlingen aan het 

ondersteunen bij het lezen  

X iets anders aan het doen, 

namelijk: Veilig Leren 

Lezen instructie voor groep 

3 

12. Ik vind dat stillezen in 

mijn klas goed verloopt.  

X oneens         

Omdat?: wisselend. Niet altijd 

iedereen. Soms vraag je je weleens 

af wie er echt veel lezen. Je sterke 

kinderen lezen wel, hebben daar ook 

plezier in. De zwakke leeskinderen, 

lezen die wel?  

 

X oneens         X mee eens          

Omdat?: De ene keer 

verloopt het lezen beter dan 

de andere keer. Toch heb ik 

vaak de twijfels welke 

kinderen echt aan het lezen 

zijn en welke kinderen meer 

bezig zijn met andere dingen 

dan lezen 

13. De tijd die ik besteed 

aan stillezen in de klas is 

voldoende.  

X mee eens     Xmee eens    De leerlingen 

lezen iedere dag 20 minuten 

stil 

14. Tegen welke 

problemen loopt u aan 

tijdens het stillezen in de 

klas? (meerdere 

antwoorden mogelijk)  

 

X Te eenzijdig materiaal (alleen 

boeken, alleen stripboeken, alleen 

tijdschriften)  

X Te eenzijdig materiaal qua genre 

(alleen fantasie, dieren,   

X Onvoldoende/weinig motivatie 

van leerlingen (niet bij alle 

leerlingen) 

X Te eenzijdig materiaal  

X Te eenzijdig materiaal qua 

genre  

X Onvoldoende/weinig 

motivatie van leerlingen 

(niet bij alle leerlingen) 

X Niet goed weten hoe de 

leerlingen te motiveren voor 

het stillezen  

15. Ik ondersteun en 

begeleid mijn leerlingen 

bij het kiezen van een 

boek:  

Als je leerlingen 

ondersteunt, hoe doe je dat 

dan?  

X soms  Als je leerlingen 

ondersteunt, hoe doe je dat dan? 

samen stukjes lezen, genres bekijken, 

achterhalen wat ze leuk vinden.  

 

X soms   X nooit  

Ik ondersteun de leerlingen 

bij het kiezen eigenlijk veel 

te weinig. Ik vraag soms wel 

als een leerling lang aan het 

zoeken is wat voor soort 

boek zij of hij graag leest en 
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 help hem of haar met zoeken. 

Toch mag ik als leraar de 

leerlingen hierin meer 

ondersteunen. 

16. Om het stillezen in 

mijn klas meer te laten 

slagen, heb ik behoefte 

aan:  

gevarieerder aanbod voor boeken en 

een leuk/uitdagende plek om ze neer 

te zetten. Boeken op de gang vind ik 

niet werken. Een mandje uitzoeken is 

eigenlijk te weinig, met te weinig 

variatie. Leuke manier voor de 

kinderen om ergens te lezen, waar je 

de boeken leuk kunt neerzetten.  

Meer verschillende soorten 

boeken waaruit ze kunnen 

kiezen, maar ook dat er een 

leeshoek wordt gecreëerd in 

de klas. En als laatste dat de 

boeken op een aantrekkelijke 

manier worden uitgestald. 

 

17. Voor stillezen in mijn 

klas zijn mijn leerlingen  

X niet gemotiveerd     X  heel 

gemotiveerd  

Veel leerlingen niet gemotiveerd en 

een groepje heel gemotiveerd 

X niet gemotiveerd     X 

gemotiveerd            

18. Het leesmateriaal in de 

klas is op een 

uitnodigende manier 

zichtbaar en uitgestald 

X Helemaal mee oneens     

Wat vind je hier goed aan of wat zou 

je willen veranderen hieraan? 

Wat ik hierboven al omschreef 

 

X Helemaal mee oneens    

  

Ik wil de boeken op een meer 

aantrekkelijke manier 

uitstallen in de klas 

19. De leerlingen zijn vrij 

in hun keuze wat ze willen 

lezen tijdens het stillezen   

X vaak      

vaak wel, soms zeg ik wel dat ze een 

keer een leesboek moeten pakken als 

ze vaak voor strips oid kiezen.  

X Altijd    

20. De leerlingen in de 

klas krijgen de kans om 

na het stillezen met elkaar 

over hun ervaringen met 

een boek te praten 

X  soms     

Omdat:niet altijd tijd voor 

 

X soms      

Omdat: Heel soms, door tijd 

gebrek kom ik hier weinig tot 

niet aan toe. Ik vind het wel 

belangrijk en wil gaan kijken 

hoe ik dit vaker in de klas 

terug kan laten komen. 

21. Ik wil graag informatie 

hebben over hoe ik mijn 

leerlingen het beste kan 

ondersteunen voor, tijdens 

en na het vrij lezen.  

X mee eens          X mee eens 

22. Ik lees voor in de klas  X Elke dag      X Een paar keer per week 

23. Ik vind het belangrijk 

dat leerlingen opdrachten 

maken bij de boeken die 

zij lezen.  

X oneens          

 

  X mee eens      

24. Wat wordt er in de 

klas gedaan aan 

boekpromotie? 

voorlezen/boekenkringen/leescircuits 

 

Voorlezen, boekenkringen  

 

25. Ik laat leerlingen 

regelmatig 

verwerkingsopdrachten 

(functionele 

schrijfopdrachten) maken 

X  soms       

heb weleens vlaggetjes gemaakt, 

zodat ze die kunnen invullen en we 

alle vlaggetjes in de groep kunnen 

X nooit 

Opdrachten waarin ze iets 

maken over het boek 
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bij de boeken die ze 

tijdens het stillezen 

hebben gelezen: 

ophangen. Soms maken ze een 

tekening oid.  

 

26. Wat zijn volgens jou 

de afspraken tijdens het 

stillezen? ‘ 

 

niet echt afspraken, lekker lezen 

 

Stil zijn tijdens het lezen, niet 

lopen door de klas en 

genoeg boeken hebben om te 

lezen zodat je niet hoeft te 

wisselen 

 

27. Wat zou je graag 

veranderd willen zien 

tijdens het stillezen?  

dat ook de niet-gemotiveerde 

kinderen lekker kunnen lezen en 

daarvan kunnen genieten 

Leerlingen meer 

gemotiveerd worden om te 

gaan lezen 
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Resultaten vragenlijst leraar leesmotivatie (Eindmeting) 

Vragen Groepsleraar WPO-leraar 

1. Lees je (graag) in je vrije 

tijd?   

X Ja    X Ja    

2. Wat lees je graag?  

(meerdere antwoorden 

mogelijk)  

 

X Romans  

X Kinderboeken  

O Tijdschriften  

O Stripboeken  

O Gedichten  

O Informatieboeken o Kranten  

O Anders, namelijk  

X Romans  

X Kinderboeken  

O Tijdschriften  

X Stripboeken  

O Gedichten  

X Informatieboeken 

X Kranten  

O Anders, namelijk  

3. Hoe vaak lees je 

(ongeveer) in een week voor 

je plezier?  

 

X Elke dag O Een paar dagen 

per week O Een dag in de 

week OMinder dan een dag in 

de week o Minder dan een dag 

in de maand  

 X Elke dag O Een paar dagen 

per week O Een dag in de week 

OMinder dan een dag in de week 

o Minder dan een dag in de 

maand 

4. Ik vind het belangrijk 

voor mijn leerlingen dat ik 

zelf met plezier lees.  

Waarom?:  

Laat je dit ook merken aan 

de leerlingen?  Zo ja, op 

welke manier of  zo nee, 

waarom niet? 

X mee eens           

 

  O Helemaal mee eens  

 

Door ook zelf te lezen tijdens het 

stillezen. Hierdoor zien 

leerlingen dat ik met plezier aan 

het lezen ben, wat er voor zorgt 

dat leerlingen ook zelf met 

plezier gaan lezen 

5. Ik vind stillezen in de 

klas belangrijk.  

Waarom?: 

X Helemaal mee eens  

 

X Helemaal mee eens  

Het ontwikkelt het leesproces bij 

de leerlingen 

6. Hoeveel tijd per week 

geeft u leerlingen om stil te 

lezen in de klas?  

 

Elke dag 20 minuten en ze 

mogen altijd zelf lezen nadat 

ze hun werk af hebben (om 

zelf te kiezen) 

De kinderen lezen iedere dag 20 

minuten en krijgen daarna de tijd 

om verwerkingsopdrachten uit  

te voeren, zoals het praten over 

boeken 

7. Is er een schoolbeleid 

omtrent stillezen in de klas?  

XJa  ) XJa   

8. Hoe ziet dat beleid eruit?  

 

hoeveel minuten de kinderen 

moeten stillezen per dag.  

hoeveel minuten de kinderen 

moeten stillezen per dag.  

9. Tijdens het stillezen in de 

klas lezen de leerlingen: 

(meerdere antwoorden 

mogelijk)  

 

X Kinderboeken X 

TijdschriftenX Stripboeken X 

Informatieboeken O Gedichten 

O Kranten O Anders, 

namelijk: 

X Kinderboeken X 

TijdschriftenX Stripboeken X 

Informatieboeken O Gedichten O 

Kranten O Anders, namelijk: 

10. De boeken die leerlingen 

lezen (meerdere 

antwoorden mogelijk)  

 

Ben je op de hoogte van het 

boekenaanbod voor de 

leerlingen uit onze groep?  

x komen uit de bibliotheek      

X komen uit de 

schoolbibliotheek (Gekozen 

door leerlingen zelf) X komen 

uit de schoolbibliotheek    

(Gekozen door leraar) O 

x komen uit de bibliotheek      

X komen uit de 

schoolbibliotheek (Gekozen door 

leerlingen zelf) X komen uit de 

schoolbibliotheek (Gekozen door 

leraar)   



Pagina 90 van 114 
Francisca Hummel           VT4A        951022002           Bachelorthesis I       V4OND15-B 

Zo ja, hoe zorg je ervoor 

dat je op de hoogte bent of 

zo nee, waar komt dat 

door? 

 

komen uit de persoonlijke 

collectie van de leraar                                 

X nemen ze van huis mee     

(soms) O Anders, namelijk  

 

Ja, voordat we naar de bieb 

gaan bespreken we altijd wat 

de kinderen leuk vinden.  

O komen uit de persoonlijke 

collectie van de leraar                              

X nemen ze van huis mee     

(soms) O Anders, namelijk  

 

Door het voeren van gesprekken 

met de leerlingen over hun 

leesvoorkeuren  

11. Als leerlingen aan het 

lezen zijn, ben ik:  

 

O ook aan het lezen, in een 

eigen boek voor volwassenen 

X ook aan het lezen, in een 

kinderboek X leerlingen aan 

het ondersteunen bij het lezen 

O iets anders aan het doen, 

namelijk 

O ook aan het lezen, in een eigen 

boek voor volwassenen X ook 

aan het lezen, in een kinderboek 

X leerlingen aan het 

ondersteunen bij het lezen O iets 

anders aan het doen, namelijk 

12. Ik vind dat stillezen in 

mijn klas goed verloopt.  

Xmee eens          

 

X Helemaal mee eens  

 

13. De tijd die ik besteed 

aan stillezen in de klas is 

voldoende.  

      X Helemaal mee 

eens  

 

X Helemaal mee eens  

De kinderen lezen 20 minuten 

in de ochtend 

14. Tegen welke problemen 

loopt u aan tijdens het 

stillezen in de klas? 

(meerdere antwoorden 

mogelijk)  

 

O Nee 

O Gebrek aan tijd  

O Onvoldoende materiaal 

(boeken, tijdschriften, 

stripboeken) voor de leerlingen  

X Te eenzijdig materiaal 

(alleen boeken, alleen 

stripboeken, alleen 

tijdschriften)  

O Te eenzijdig materiaal qua 

genre (alleen fantasie, dieren,   

X Onvoldoende/weinig 

motivatie van leerlingen (niet 

bij alle leerlingen) 

O Niet goed weten hoe ik als 

leraar de leerlingen kan 

ondersteunen tijdens het 

stillezen  

O Niet goed weten hoe de 

leerlingen te motiveren voor 

het stillezen  

O Anders, namelijk  

O Nee 

O Gebrek aan tijd  

O Onvoldoende materiaal 

(boeken, tijdschriften, 

stripboeken) voor de leerlingen  

O Te eenzijdig materiaal (alleen 

boeken, alleen stripboeken, 

alleen tijdschriften)  

X Te eenzijdig materiaal qua 

genre (alleen fantasie, dieren,   

O Onvoldoende/weinig motivatie 

van leerlingen  

O Niet goed weten hoe ik als 

leraar de leerlingen kan 

ondersteunen tijdens het stillezen  

O Niet goed weten hoe de 

leerlingen te motiveren voor het 

stillezen  

O Anders, namelijk  

15. Ik ondersteun en 

begeleid mijn leerlingen bij 

het kiezen van een boek:  

Als je leerlingen ondersteunt, 

hoe doe je dat dan?  

 

X soms    X Vaak 

Tijdens het kiezen van boeken 

help ik de leerlingen die dat 

nodig hebben. Hierbij maak ik 

gebruik van de kieskaart, waarop 

staat hoe je een boek moet 

kiezen.  
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16. Om het stillezen in mijn 

klas meer te laten slagen, 

heb ik behoefte aan:  

iets meer variatie in boeken Nog meer variatie in de genres 

boeken 

17. Voor stillezen in mijn 

klas zijn mijn leerlingen  

 X  gemotiveerd            X  gemotiveerd         

 

18. Het leesmateriaal in de 

klas is op een uitnodigende 

manier zichtbaar en 

uitgestald 

   X mee eens        

 

X Helemaal mee eens  

Door de nieuwe boekenkast is 

het aantrekkelijker en 

overzichtelijker 

19. De leerlingen zijn vrij in 

hun keuze wat ze willen 

lezen tijdens het stillezen   

 X vaak     

 

X vaak      

 

20. De leerlingen in de klas 

krijgen de kans om na het 

stillezen met elkaar over 

hun ervaringen met een 

boek te praten 

X vaak    

nu met behulp van de 

kaartjes, praten ze leuk na 

over hun leestijd.  

XAltijd     

Door gebruik te maken van de 

kaartjes van Chambers, na 20 

minuten stillezen 

21. Ik wil graag informatie 

hebben over hoe ik mijn 

leerlingen het beste kan 

ondersteunen voor, tijdens 

en na het vrij lezen.  

X mee eens         X oneens         

 

22. Ik lees voor in de klas  X Elke dag      X Elke dag      

23. Ik vind het belangrijk 

dat leerlingen opdrachten 

maken bij de boeken die zij 

lezen.  

   X mee eens         

 

  X mee eens       

 

24. Wat wordt er in de klas 

gedaan aan boekpromotie? 

- Het invullen van de boekentips, 

het praten over boeken, 

leescircuit 

25. Ik laat leerlingen 

regelmatig 

verwerkingsopdrachten 

(functionele 

schrijfopdrachten) maken 

bij de boeken die ze tijdens 

het stillezen hebben 

gelezen: 

 X  soms       

 

X Vaak 

 

Tijdens de werkperiode mogen 

ze één van de 

verwerkingsopdrachten uit 

kiezen over hun gelezen boek 

en deze gaan maken. 

26. Wat zijn volgens jou de 

afspraken tijdens het 

stillezen? ‘ 

 

De leesafspraken. van te voren 

boek uitkiezen en tijdens de 

time timer, lekker lezen. Elke 

dag mag er een ander groepje 

boven in de leeshoek lezen.  

Het kiezen van een boek van te 

voren, stillezen tijdens de 20 

minuten, niet lopen, niet praten, 

genoeg boekenmateriaal, boven 

in de leeshoek lezen 

27. Wat zou je graag 

veranderd willen zien 

tijdens het stillezen?  
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Bijlage N. Scanningprocedure en observatieformulier van Leuvense Betrokkenheidsschaal 

Opgehaald van SiBO (2007) http://www.informatieportaalssl.be/SiBO-

Databank/ObservatieKlasgebeuren/INSTRUMENT_ObservatiesL4.pdf 

 

Richtlijnen voor afname  

 

Selectie van de te observeren leerlingen  

Er moeten via toevalstrekking 12 leerlingen geselecteerd worden, die in principe tijdens elke 

scanning van betrokkenheid geobserveerd en gescoord worden. Deze selectie voer je uit op 

het moment dat je over de klaslijst beschikt. Op de eerste observatiedag krijgen de leerlingen 

allemaal een sticker of kaartje met een (volg)nummer op hun trui voor de les. Je bevestigt de 

sticker best op een plek die voor jou zichtbaar is vanaf de plaats waar je observeert. Vertel er 

maar bij dat dit voor jou nodig is omdat je de kinderen niet kent, en dat het belangrijk is dat ze 

die sticker de hele dag ophouden.  Indien de banken in rijen staan opgesteld, kan je best 

vooraan in de klas plaatsnemen zodat je de gelaatsuitdrukkingen van de leerlingen kan zien. 

Het kan handig zijn om in de klas rond te lopen om zo de leerlingen beter te zien, maar dit doe 

je slechts na overleg met en toestemming van de leerkracht. De precieze wijze waarop de 

selectie van de leerlingen die je gaat observeren gebeurt, wordt hieronder uitgelegd.   

Selectieprocedure Je maakt een selectie op basis van het volgnummer, dit is het nummer van 

de leerling op de klaslijst. Je selecteert alle leerlingen met even nummers tot je er 12 hebt. In 

klassen met 23 kinderen of minder moet je ook nog oneven nummers selecteren om aan 12 

leerlingen te komen. Invullen van leerlinggegevens op het scanningformulier Het 

(volg)nummer, de voornaam en de familienaam noteer je in de eerste kolom van dit 

scanningformulier en het scanningformulier dat je onmiddellijk na de middagpauze dient in te 

vullen (zie verder), zodat je bij de verschillende scanningmomenten steeds dezelfde leerlingen 

in dezelfde volgorde kunt scannen. Vul de (volg)nummers en de namen ook al in op de 

scanningformulieren voor dag 2 (eventueel ‘s avonds als je de bundel niet bij je hebt).  

Wanneer op een volgend scanningmoment één van de 12 geselecteerde kinderen afwezig is, 

geef je deze leerling geen score. In graadklassen neem je zoveel mogelijk kinderen van het 

vierde leerjaar (dit zal je moeten vragen aan de leerkracht), en vul je indien nodig aan met 

kinderen van het derde leerjaar.  

  

Werkwijze voor scanning van betrokkenheid  

Op dag één vindt de eerste scanning van betrokkenheid plaats bij de start van de voormiddag. 

De betrokkenheid van de leerlingen kan op elk moment gescand worden, behalve tijdens 

overgangsmomenten en tijdens de verdeling van groepjes en van materiaal.  

Soms kan het gebeuren dat een bepaalde les beëindigd wordt, maar je nog niet alle leerlingen 

geobserveerd hebt. Wacht even tot de volgende les start en ga dan verder met de scanning 

totdat je alle leerlingen geobserveerd hebt.   

Op het scanningformulier worden bovenaan begin- en einduur van de observatie ingevuld.  

Vul daarnaast ook volgende gegevens in over de les die plaatsvindt tijdens de scanning:  

1. een korte omschrijving van de les  

2. de mate van vrijheid van initiatief (kruis het juiste bolletje aan) waarbij een 

onderscheid wordt gemaakt tussen: − verplichte activiteit; klassikaal of in deelgroepen 

(eventueel onder leiding); kan ook om verschillende verplichte activiteiten gaan met 

doorschuifsysteem − beperkte keuzeactiviteit (leerlingen kunnen kiezen uit een 

beperkt aantal aangeboden en begeleide activiteiten) − ruime keuzeactiviteit (alle of 

bijna alle activiteiten en hoeken kunnen gekozen worden)   

http://www.informatieportaalssl.be/SiBO-Databank/ObservatieKlasgebeuren/INSTRUMENT_ObservatiesL4.pdf
http://www.informatieportaalssl.be/SiBO-Databank/ObservatieKlasgebeuren/INSTRUMENT_ObservatiesL4.pdf
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3. de groeperingvorm (kruis het juiste bolletje aan) waarbij een onderscheid wordt 

gemaakt tussen: − klassikaal (kinderen zitten allemaal samen) − kinderen zitten in 

groepjes − kinderen zijn individueel verspreid over de klas 

Indien de scanning gespreid is over verschillende activiteiten, gebruik je voor de tweede 

activiteit een andere kleur om de gegevens bovenaan opnieuw in te vullen.  

Als de klasactiviteit goed en wel begonnen is, kan er met de observatie gestart worden. Elke 

leerling wordt gedurende ca. 2 minuten bekeken en vervolgens ken je een betrokkenheidscore 

toe.  

  

Een goed beoordelingsproces verloopt in drie fasen.   

De eerste fase daarbij is het zich openstellen naar de leerling toe, je probeert je dus in het kind 

te verplaatsen. Hierbij richt je je op een aantal signalen die op betrokkenheid wijzen: 

concentratie, energie, complexiteit en creativiteit, mimiek en houding, persistentie, 

nauwkeurigheid, reactietijd, verwoording en voldoening...   

Op basis van deze signalen probeer je (in een tweede fase) empathisch te (be)grijpen wat er in 

de leerling omgaat om zo een beeld van de beleving en mentale activiteit te krijgen. Hierop 

berust de inschatting van het betrokkenheidniveau. De vijf onderscheiden niveaus van 

betrokkenheid zijn de volgende:  

 

Niveau 1  

 

GEEN ACTIVITEIT  volledig afgehaakt - dromen - prullen - tijdvullend niet-

functioneel gedrag 

Niveau 2 

 

VAAK ONDERBROKEN ACTIVITEIT   activiteit met frequente onderbreking 

[prullen, dromen, niets doen] 

Niveau 3  

 

+/- AANGEHOUDEN ACTIVITEIT  er is activiteit, maar zonder echte 

concentratie – niet intens bezig, oppervlakkig 

Niveau 4  

 

ACTIVITEIT MET INTENSE MOMENTEN  duidelijk momenten van 

concentratie & intense mentale activiteit 

Niveau 5  

 

AANGEHOUDEN INTENSE ACTIVITEIT  nagenoeg doorlopend sterk 

geconcentreerd - volkomen opgeslorpt 

 

Het scoren gebeurt door het toekennen van een schaalwaarde (derde fase) die uitdrukt in 

welke mate van ‘intense, intrinsiek gemotiveerde activiteit’ sprake is. Omcirkel hiertoe in de 

middenkolom een getal tussen 1 en 5. De gekozen score in de middenkolom verantwoord je in 

de rechterkolom met enkele steekwoorden. Je mag dit doen aan de hand van een korte 

omschrijving, zodat je hier niet teveel tijd aan verliest. Het op een goede manier toekennen 

van een betrokkenheidscore vinden we belangrijker dan het uitschrijven van de 

verantwoording.   

Van zodra je een score kon toekennen, observeer je het volgende kind. De scanning van 12 

leerlingen duurt dus normaal niet langer dan 30 minuten. Indien tijdens je scanning een 

nieuwe activiteit gestart wordt, gebruik je vanaf dat moment opnieuw je tweede kleur om 

verder te scoren  
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Scanningformulier betrokkenheid  

Screening van de klas om uitspraak te doen over de mate van betrokkenheid van leerlingen 

van niveau 1 t.e.m. niveau 5.   

  

ACTIVITEIT(EN): ..............................................................................................................   

VRIJHEID VAN INITIATIEF:   ס .tca lat-4 tiu ezuek etkrepeb ס  thcilprev ס ruime keuze   

 

 GROEPERINGSVORM:  ס  peorg ס laakissalk ס individueel  

 

OMSCHRIJVING SCHAALWAARDEN  

Niveau 1  

 

GEEN ACTIVITEIT  volledig afgehaakt - dromen - prullen - tijdvullend niet-

functioneel gedrag 

Niveau 2 

 

VAAK ONDERBROKEN ACTIVITEIT   activiteit met frequente 

onderbreking [prullen, dromen, niets doen] 

Niveau 3  

 

+/- AANGEHOUDEN ACTIVITEIT  er is activiteit, maar zonder echte 

concentratie – niet intens bezig, oppervlakkig 

Niveau 4  

 

ACTIVITEIT MET INTENSE MOMENTEN  duidelijk momenten van 

concentratie & intense mentale activiteit 

Niveau 5  

 

AANGEHOUDEN INTENSE ACTIVITEIT  nagenoeg doorlopend sterk 

geconcentreerd - volkomen opgeslorpt 
 

  

Naam leerling: Score: omcirkel het cijfer   Toelichting: korte beschrijving 
van gedrag 

     1       2       3       4        5   
 

 

    1       2       3       4        5   
 

 

    1       2       3       4        5   
 

 

    1       2       3       4        5   
 

 

    1       2       3       4        5   
 

 

    1       2       3       4        5   
 

 

    1       2       3       4        5   
 

 

    1       2       3       4        5   
 

 

    1       2       3       4        5   
 

 

    1       2       3       4        5    

    1       2       3       4        5    

    1       2       3       4        5    

COMMENTAAR (OMSTANDIGHEDEN VAN INVLOED OP DE OBSERVATIE, ENKEL INVULLEN INDIEN 
NODIG): 
 

  

BEGIN- EN EINDUUR SCANNING: VAN……...U.    TOT …….…U.  
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Bijlage O. Checklist vaardigheden leerkracht (beginmeting) 
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Bijlage O. Afbeeldingen 

                           

Figuur 37.Dit stelde de ‘boekenkast’  figuur 38De vernieuwde boekenkast. Een overzichtelijk,  

voor. De boeken zaten voordat  aantrekkelijke boekenkast met een rijk en gevarieerd 

het ontwerp werd uitgevoerd  boeken aanbod. De ingevulde boekentips en de kaart  

in manden.      boekoriëntatie (kiezen van een boek) hangen bij de 

      boekenkast. 

   
Figuur 39. De kinderen zijn bezig met het aspect reageren (praten over boeken).  

Hierbij maken ze gebruik van de kaartjes van Chambers. 

      
Figuur 40. Onder aan de trap hangt een   figuur. 41.Dit tafelgroepje leest tijdens het  

overzicht welk tafelgroepje op welke dag  leescircuit (mandjeslezen)   

aan de beurt is om in de leeshoek te lezen.  informatieboeken 

 
Figuur 42. Kinderen lezen (ook in de leeshoek). De leesafspraken worden nageleefd. 
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Bijlage P. Logboek 

 

                               Maandag  

Activiteit Reflectie  

 8:20-8:30 & 15:30: 

Boeken ruilen 

Voor (8:20-8:30) en na 

(15:30) schooltijd kunnen 

de leerlingen hun boeken 

die ze uit gelezen hebben 

ruilen met een ander 

boek.  

 

 15-20 minuten 

Stillezen 

De leerkracht leest zelf 

ook                     (Ja / Nee) 

                                                                

 10 minuten 

boekgesprek              

(Ja / Nee) 

De leerlingen gaan met 

elkaar in gesprek over 

hun gelezen boek. Hierbij 

wordt gebruik gemaakt 

van de kaartjes van 

Chambers. Zie 

stappenplan. De 

onderstaande opties 

komen aanbod.  

 

-In tafelgroepje van 4 

-In tweetallen 

-Klassikaal:  

De leraar kiest een aantal 

kaartjes en meerdere 

leerlingen een beurt geeft 

om hun hierop te laten 

antwoorden.  

- De ‘vragen bal’. Op de 

bal staan al een aantal 

vragen van de kaartjes van 

Chambers.  

-Het ‘speeddaten’  

De leerlingen krijgen één 

minuut de tijd om de 

ander vragen te stellen 

 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 
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over het boek dat diegene 

heeft gelezen. Na één 

minuut krijgt de andere 

leerling de beurt om 

vragen te stellen. Hierna 

draaien de kinderen door 

naar de volgende leerling 

en herhaalt het proces 

zich.  

 

 5-15 minuten 

Voorlezen                

(Ja / Nee) 

De leerkracht leest 

minimaal 2 keer in de 

week 5 tot 15 minuten 

voor. 

 

 Lezen in de 

leeshoek 

Iedere dag mogen er 

maximaal 4 kinderen in de 

leeshoek lezen. Hiervoor 

is een rooster opgesteld 

voor de komende 6 weken, 

waarop te zien is welk 

tafelgroepje op welke dag 

aan de beurt is. 

 

 Boekentip invullen                                    

De leerling vult op het 

moment dat het boek uit 

is, de boekentip in. Dit 

gebeurt tijdens het 

zelfstandige werken. Deze 

wordt kort besproken met 

de leerkracht en zal 

daarna opgehangen 

worden bij de boekenkast. 

Zie hiervoor de uitleg.      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Welke leerlingen hebben de boekentip ingevuld: 

 

 

Is de boekentip wel of niet besproken? 

 

Opmerkingen: 

 

 

                     Dinsdag   

Activiteit Reflectie  

 8:20-8:30 & 15:30: 

Boeken ruilen 

Voor (8:20-8:30) en na 

(15:30) schooltijd kunnen 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 
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de leerlingen hun boeken 

die ze uit gelezen hebben 

ruilen met een ander 

boek.  

 

 15-20 minuten 

Stillezen 

De leerkracht leest zelf 

ook                     (Ja / Nee) 

                                                                

 10 minuten 

boekgesprek              

(Ja / Nee) 

De leerlingen gaan met 

elkaar in gesprek over 

hun gelezen boek. Hierbij 

wordt gebruik gemaakt 

van de kaartjes van 

Chambers. Zie 

stappenplan. De 

onderstaande opties 

komen aanbod.  

 

-In tafelgroepje van 4 

-In tweetallen 

-Klassikaal:  

De leraar kiest een aantal 

kaartjes en meerdere 

leerlingen een beurt geeft 

om hun hierop te laten 

antwoorden.  

- De ‘vragen bal’. Op de 

bal staan al een aantal 

vragen van de kaartjes van 

Chambers.  

-Het ‘speeddaten’  

De leerlingen krijgen één 

minuut de tijd om de 

ander vragen te stellen 

over het boek dat diegene 

heeft gelezen. Na één 

minuut krijgt de andere 

leerling de beurt om 

vragen te stellen. Hierna 

draaien de kinderen door 

naar de volgende leerling 

en herhaalt het proces 

zich.  

 

 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 
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 5-15 minuten 

Voorlezen              

(Ja / Nee) 

De leerkracht leest 

minimaal 3 keer in de 

week 5 tot 15 minuten 

voor. 

 

 Boekentip invullen                                    

De leerling vult op het 

moment dat het boek uit 

is, de boekentip in. Dit 

gebeurt tijdens het 

zelfstandige werken. Deze 

wordt kort besproken met 

de leerkracht en zal 

daarna opgehangen 

worden bij de boekenkast. 

Zie uitleg.          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Welke leerlingen hebben de boekentip ingevuld: 

 

 

Is de boekentip wel of niet besproken? 

 

Opmerkingen: 

         Woensdag  

Activiteit  Reflectie  

 8:20-8:30 & 15:30: 

Boeken ruilen 

Voor (8:20-8:30) en na 

(15:30) schooltijd kunnen 

de leerlingen hun boeken 

die ze uit gelezen hebben 

ruilen met een ander 

boek.  

 

 15-20 minuten 

Stillezen 

De leerkracht leest zelf 

ook                     (Ja / Nee) 

 

 Lezen in de 

leeshoek 
Iedere dag mogen er 

maximaal 4 kinderen in de 

leeshoek lezen. Hiervoor 

is een rooster opgesteld 

voor de komende 6 weken, 

waarop te zien is welk 

tafelgroepje op welke dag 

aan de beurt is. 

                                                               

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 
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 10 minuten 

boekgesprek            

(Ja / Nee) 

De leerlingen gaan in 

groepjes van 4 met elkaar 

in gesprek over hun 

gelezen boek. Hierbij 

wordt gebruik gemaakt 

van de kaartjes van 

Chambers. 

De leerkracht loopt rond 

en stelt waar nodig 

eventuele vragen om het 

gesprek op gang te 

helpen. Zie stappenplan 

De onderstaande opties 

komen aanbod.  

 

-In tafelgroepje van 4 

-In tweetallen 

-Klassikaal:  

De leraar kiest een aantal 

kaartjes en meerdere 

leerlingen een beurt geeft 

om hun hierop te laten 

antwoorden.  

- De ‘vragen bal’. Op de 

bal staan al een aantal 

vragen van de kaartjes van 

Chambers.  

-Het ‘speeddaten’  

De leerlingen krijgen één 

minuut de tijd om de 

ander vragen te stellen 

over het boek dat diegene 

heeft gelezen. Na één 

minuut krijgt de andere 

leerling de beurt om 

vragen te stellen. Hierna 

draaien de kinderen door 

naar de volgende leerling 

en herhaalt het proces 

zich.  

 

 5-15 minuten 

‘Voorlezen’            

(Ja / Nee) 

Een leerling kiest een 

favoriet stukje uit zijn of 

haar boek. De leerling zal 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 
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dit fragment in de kring 

voorlezen en uitleggen 

waarom dit zijn/haar 

favoriete stukje is. 

 

 Boekentip invullen                                    

De leerling vult op het 

moment dat het boek uit 

is, de boekentip in. Dit 

gebeurt tijdens het 

zelfstandige werken. Deze 

wordt kort besproken met 

de leerkracht en zal 

daarna opgehangen 

worden bij de boekenkast. 

Zie uitleg.         

 

 

 

 

 

 

Welke leerlingen hebben de boekentip ingevuld: 

 

 

Is de boekentip wel of niet besproken? 

 

Opmerkingen: 

 

 

    Donderdag   

Activiteit Reflectie  

 8:20-8:30 & 15:30: 

Boeken ruilen 

Voor (8:20-8:30) en na 

(15:30) schooltijd kunnen 

de leerlingen hun boeken 

die ze uit gelezen hebben 

ruilen met een ander 

boek.  

 

 15-20 minuten 

Stillezen 

De leerkracht leest zelf 

ook                     (Ja / Nee) 

                                                                

 10 minuten 

boekgesprek             

(Ja / Nee) 

De leerlingen gaan met 

elkaar in gesprek over 

hun gelezen boek. Hierbij 

wordt gebruik gemaakt 

van de kaartjes van 

Chambers. De 

onderstaande opties 

komen aanbod.  

 

-In tafelgroepje van 4 

-In tweetallen 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 
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-Klassikaal:  

De leraar kiest een aantal 

kaartjes en meerdere 

leerlingen een beurt geeft 

om hun hierop te laten 

antwoorden.  

- De ‘vragen bal’. Op de 

bal staan al een aantal 

vragen van de kaartjes van 

Chambers.  

-Het ‘speeddaten’  

De leerlingen krijgen één 

minuut de tijd om de 

ander vragen te stellen 

over het boek dat diegene 

heeft gelezen. Na één 

minuut krijgt de andere 

leerling de beurt om 

vragen te stellen. Hierna 

draaien de kinderen door 

naar de volgende leerling 

en herhaalt het proces 

zich.  

 

 

 5-15 minuten 

‘Voorlezen’               

(Ja / Nee) 

Een leerling kiest een 

favoriet stukje uit zijn of 

haar boek. De leerling zal 

dit fragment in de kring 

voorlezen en uitleggen 

waarom dit zijn/haar 

favoriete stukje is. 

 

 Lezen in de 

leeshoek 

Iedere dag mogen er 

maximaal 4 kinderen in de 

leeshoek lezen. Hiervoor 

is een rooster opgesteld 

voor de komende 6 weken, 

waarop te zien is welk 

tafelgroepje op welke dag 

aan de beurt is. 

 

 Boekentip invullen                                    

De leerling vult op het 

moment dat het boek uit 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Welke leerlingen hebben de boekentip ingevuld: 
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is, de boekentip in. Dit 

gebeurt tijdens het 

zelfstandige werken. Deze 

wordt kort besproken met 

de leerkracht en zal 

daarna opgehangen 

worden bij de boekenkast. 

Zie hiervoor de uitleg.         

 

Is de boekentip wel of niet besproken? 

 

Opmerkingen: 

 

 

    Vrijdag   

Activiteit Reflectie  

 8:20-8:30 & 15:30: 

Boeken ruilen 

Voor (8:20-8:30) en na 

(15:30) schooltijd kunnen 

de leerlingen hun boeken 

die ze uit gelezen hebben 

ruilen met een ander 

boek.  

 

 Stillezen : 15-20 

minuten 

De leerkracht leest zelf 

ook                     (Ja / Nee) 

                                                                

 Boekgesprek : 10 

minuten            (Ja / 

Nee) 

De leerlingen gaan met 

elkaar in gesprek over 

hun gelezen boek. Hierbij 

wordt gebruik gemaakt 

van de kaartjes van 

Chambers. Zie 

stappenplan. De 

onderstaande opties 

komen aanbod.  

 

-In tafelgroepje van 4 

-In tweetallen 

-Klassikaal:  

De leraar kiest een aantal 

kaartjes en meerdere 

leerlingen een beurt geeft 

om hun hierop te laten 

antwoorden.  

- De ‘vragen bal’. Op de 

bal staan al een aantal 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 
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vragen van de kaartjes van 

Chambers.  

-Het ‘speeddaten’  

De leerlingen krijgen één 

minuut de tijd om de 

ander vragen te stellen 

over het boek dat diegene 

heeft gelezen. Na één 

minuut krijgt de andere 

leerling de beurt om 

vragen te stellen. Hierna 

draaien de kinderen door 

naar de volgende leerling 

en herhaalt het proces 

zich.  

 

 

 Voorlezen : 5-15 

minuten             (Ja / 

Nee) 

De leerkracht leest 

minimaal 3 keer in de 

week 5 tot 15 minuten 

voor. 

 

 Lezen in de 

leeshoek 

Iedere dag mogen er 

maximaal 4 kinderen in de 

leeshoek lezen. Hiervoor 

is een rooster opgesteld 

voor de komende 6 weken, 

waarop te zien is welk 

tafelgroepje op welke dag 

aan de beurt is. 

 

 Leescircuit 

(Mandjeslezen) 

De leerlingen lezen 

doormiddel van mandjes. 

In iedere mand bevinden 

zich verschillende soorten 

boeken. Iedere vrijdag 

wordt deze omgewisseld, 

zodat alle leerlingen in 

aanraking komen met 

verschillende soorten 

boeken. 

 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 

…………………………………………………………………

…….. 
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 Verwerkingsactivit

eit 

De kinderen maken één 

van de opdrachten op de 

opdrachtenkaart nadat ze 

hun boek hebben 

uitgelezen. (Dit kan ook 

gemaakt worden op een 

andere dag in de week) 

 

 Boekentip invullen                                    

De leerling vult op het 

moment dat het boek uit 

is, de boekentip in. Dit 

gebeurt tijdens het 

zelfstandige werken. Deze 

wordt kort besproken met 

de leerkracht en zal 

daarna opgehangen 

worden bij de boekenkast. 

Zie hiervoor de uitleg. 

          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Welke leerlingen hebben de boekentip ingevuld: 

 

 

Is de boekentip wel of niet besproken? 

 

Opmerkingen: 
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Bijlage Q. Afspraken stillezen 

 

  

 

    Leesafspraken  

 

 Je kiest een nieuw boek uit voor of na school tijd  

Tussen 8:15-8:30 & na 15:30 

 

 

 Gebruik de kaart bij het kiezen van een nieuw boek 

 

 We lopen niet tijdens het  lezen 

 

 Je bent stil 

 

 Genoeg leesmateriaal op je tafel 

 

 Je leest het leesboek helemaal uit 

 

 Maak een boekentip als je boek uit is 

 

 

Lekker lezen en genieten!😊  

https://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjr-diJiOraAhXFKewKHYUQD24QjRx6BAgBEAU&url=https://www.pinterest.com/EdBesten/leendert-jan-vis/&psig=AOvVaw2knkMuYRKPv4eDyNBVRB7y&ust=1525454789705632
https://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwj-4vjyiOraAhUJ66QKHQqbCjAQjRx6BAgBEAU&url=https://nl.pinterest.com/pin/616430267718164438/&psig=AOvVaw35LSJQO3Ig2z3PAPEm7JC-&ust=1525455011462404
https://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiwjL-wiuraAhXE2KQKHbD0CqEQjRx6BAgBEAU&url=https://nl.pinterest.com/pin/218846863114830142/&psig=AOvVaw0lFtMW_4mfrSxpVM4hPIA7&ust=1525455406344319
https://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiJx8mRwOzZAhWMSsAKHb37AwYQjRwIBg&url=https://twitter.com/birgitmarit&psig=AOvVaw0_-Pqox45h38lNhDgMsqih&ust=1521140458283774
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Bijlage R. Kaart boekoriëntatie  

 

Het kiezen van een boek doen wij zo: 

1 Kies een boek uit  

2 Bekijk de kaft en de titel van het boek. Spreekt het je aan? 

3 Lees de achterkant van het boek. Vind je het boek al leuk? 

4 Bekijk de tekst van het boek. Is het niet te moeilijk of te 

makkelijk voor jou?  

 

Doe nu ook de vijfvingertest 

1 Lees een bladzijde uit het boek 

 

2 Tel de woorden die moeilijk zijn om te lezen op je vingers 

 

3 Minder dan 5 vingers? Lezen maar! 

 

4 Meer dan 5 vingers? Kies een ander boek en doe deze test 

opnieuw. 

 

 

 

       Veel Leesplezier! 

   

https://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj8spfxvezZAhWFC8AKHUHPAdAQjRwIBg&url=https://nl.dreamstime.com/royalty-vrije-stock-afbeeldingen-boekenwurm-image20501649&psig=AOvVaw3SLcj_cLcdhRtam6yqtiJX&ust=1521139906615359
https://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiJx8mRwOzZAhWMSsAKHb37AwYQjRwIBg&url=https://twitter.com/birgitmarit&psig=AOvVaw0_-Pqox45h38lNhDgMsqih&ust=1521140458283774
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Bijlage S. Boekentip 
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Bijlage T. Stappenplan Boekentip begeleiden 

 

Doel van de boekentip: Leerlingen leren te evalueren op hun gelezen boek. Daarnaast wordt 

de leeservaring van de leerling vergroot. 

Tijd: maximaal 5 minuten 

De leraar gaat samen met de leerling in gesprek over de ingevulde boekentip. Hierin kunnen 

de volgende vragen gebruikt worden naar aanleiding van de boekentip: 

- Waarom heb je voor het boek gekozen? 

- Wie is de hoofdpersoon (hoofdpersonen) 

- Waar speelt het verhaal zich af? 

- Wat vind je leuk, mooi, spannend of niet leuk aan het boek? 

- Zou je het boek aanraden? En waarom? 

- Waarom heb je het boek zo beoordeeld? 

- Hoe zou je willen dat het verhaal afloopt?  
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Bijlage U. Stappenplan Praten over boeken met vragen A. Chambers 

Opgehaald van: Onderwijs maak je samen (Meelker, 2013) 

 

Doel: De leerlingen wisselen met elkaar hun leeservaringen uit. Hierdoor leren ze hun mening 

te uiten, hun beleving en interpretatie van het gelezen boek te delen met anderen. Ook 

proberen de leerlingen hun boek te promoten, zodat ook andere leerlingen enthousiast worden 

gemaakt om het boek eventueel te gaan lezen. 

Duur: 10 minuten 

Nodig: Kaarten van Chambers 

Stappenplan: 

- De leraar zorgt ervoor dat de leerlingen drie pakketjes krijgen met de verschillende 

vraagsoorten. 

- De kaarten zijn opgedeeld in een oplopende moeilijkheidsgraad: 

A-kaarten: eerste reacties, indrukken en mening over de tekst 

B-kaarten: tekstbegrip, tekstbeleving, relatie tussen tekst en werkelijkheid 

C-kaarten: stijl, genre, personages, auteur, waardering van de tekst 

- De leerlingen gaan in hun eigen tafelgroepje aan de slag met de verschillende vragen. 

- Iedere leerling draait om de beurt een kaartje om, leest de vraag hardop en geeft 

antwoord op de vraag 

- De andere leerlingen kunnen reageren op wat de leerling heeft geantwoord op de vraag  

- Rol van de leraar bestaat uit het doorvragen, de inbreng van de leerlingen op elkaar 

betrekken en het maken van samenvattingen.  
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A Wat vind je mooi? 

 

A Wat kwam er steeds terug 

in het verhaal? 

 

A Wat vind je niet leuk? 

 

A Wat vind je bijzonder in 

het verhaal? 

 

A Bedenk zelf eens een 

vraag en stel die aan je 

buurman of buurvrouw! 

 

A Kun je een spannend stuk 

noemen? Zo ja, welk stuk? 

 

A Wat  vind je vervelend? 

 

A Snap je iets niet? 

 

A Wat vind je grappig? 

 

A Welke moeilijke woorden 

kwam je tegen? 

 

A Zit er iets in wat volgens 

jou niet klopt? Leg uit. 

 

A Waren er stukken die je 

saai vindt? Kun je die 

noemen? 

 

A Waar had je meer over 

willen horen? 

 

A Heb je zelf wel eens zoiets 

meegemaakt? Wat? 

 

A Wat vind je leuk? 

 

A Wat vind je moeilijk? 

 

A Heb je stukken 

overgeslagen? Hoe komt 

dat? 

 

A Herken je iets uit andere 

boeken? Weet je nog welk 

boek dat was? 

 

A  Wat vind je raar   

B 

  

Is er een speciale plek waar 

je graag leest? 

 

B  Als de schrijver je zou 

vragen wat er anders of beter 

zou kunnen, wat zou je dan 

zeggen? 

 

B   

  

Als jij dit geschreven had, 

wat had je anders of beter 

gedaan? 

 

B 

  

Wil je het nog een keer 

lezen? 

 

B   

  

Heb je het achter elkaar 

uitgelezen of in kleine 

stukjes? 

  

 

B 

  

Vind je het leuk om over dit 

boek of verhaal te praten? 

 

B 

  

Is er een stuk in de tekst dat 

je mooi vindt? Welke stuk is 

dat en waarom? 

 

B 

  

Wat vind je het belangrijkst 

aan dit verhaal om te 

vertellen? 

 

B 

Zijn je tijdens het lezen 

woorden of zinnen 

opgevallen die je mooi 

vindt? Weet je nog welke? 

 

B Wil je nog iets anders van 

deze schrijver lezen? 

 

B Bedenk zelf eens een 

vraag en stel die aan je 

buurman of buurvrouw! 

B Kun je een stuk uit het 

verhaal noemen dat het 

meest lijkt op het echte 

leven? 

B Kun je een stuk noemen 

dat nooit gebeurd kan zijn? 

 

B Zijn je tijdens het lezen 

woorden of zinnen 

opgevallen die je lelijk 

vindt? Weet je nog welke? 

B Is dit een verhaal of boek 

om vlug te lezen of juist 

langzaam? 
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B Ken je mensen die het 

verhaal heel mooi zouden 

vinden? Wie zou het ook 

moeten lezen? 

B Zag je het voor je ogen 

gebeuren? Kun je een stuk 

noemen? 

 

B Hoe denk je dat de 

schrijver op het idee voor dit 

verhaal is gekomen? 

 

B Wat ga jij je vrienden er 

over vertellen? 

B Welke persoon in het boek 

vind jij aardig? Leg uit 

waarom. 

B  Gebeurde het verhaal 

lang geleden of nu? 

B Deed een personage in het 

verhaal je denken aan 

iemand die je kent? 

 

B  Wat vind jij het 

belangrijkste wat gebeurde 

in het verhaal? 

 

B  Met wie uit het verhaal 

zou jij graag bevriend zijn? 

 

B Is er iets in het verhaal dat 

je zelf hebt meegemaakt? 

 

B  Welk personage zou jij 

zeker niet willen zijn?  

 

B Zou jij in de tijd van dit 

verhaal willen leven? 

 

B Zou jij op de plaats van dit 

verhaal willen leven? 

 

C Waar speelt het verhaal 

zich af? Op 1 plek of op 

verschillende plekken 

C  Doet een van de 

personages je denken aan 

iemand die je kent? 

C Is de plaats waar het 

verhaal zich afspeelt van 

belang? Zou het net zo goed 

of beter op een andere plaats 

kunnen spelen? 

C Welk plaatje sprak jou het 

meest aan? 

 

CWat vind je van de kaft 

van het boek?  

 

C Welk personage boeit jou 

het meest? De hoofdpersoon 

of juist iemand anders? 

C Wie is de belangrijkste 

persoon? 

 

C Wat weet je van de 

schrijver? 

 

C Zijn er veel lange zinnen 

in het verhaal? 

 

C Gebeurt het nu? Of lang 

geleden? Is het een 

herinnering? Waarom denk 

je dat? 

C Welke personages vind je 

niet aardig? 

 

C  Hoe lang duurt het 

verhaal? 

 

C In welke tijd speelt het 

verhaal zich af? 

 

C Wordt het verhaal verteld 

in de volgorde waarin de 

gebeurtenissen plaats 

vinden?  

C  Bedenk zelf een speciale 

vraag en stel die aan je 

buurman of buurvrouw! 

C Wie vertelt het verhaal? 

 

C  Herken je iets in dit 

verhaal uit andere boeken of 

verhalen? 

 

C  Is het een boek uit een 

serie? Ken je nog andere 

boeken? 

C Welke kenmerken horen 

typisch bij deze tekst? 

C Toen je het boek voor het 

eerst zag, herkende je toen 

de naam van de schrijver?  

C Welk cijfer zou je dit boek 

geven? En waarom dit 

cijfer? 

 

C Welke boeken heeft deze 

schrijver nog meer 

geschreven? 

C Als de schrijver hier op 

bezoek was, wat zou je dan 

aan hem / haar vragen? 
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Bijlage V. Opdrachtenkaart na het lezen (verwerkingsopdrachten) 

 

Opdracht 1. Bedenk zelf een ander einde voor het boek. Je mag hierbij typen op de computer 

(minimaal 1 pagina).  

 

 

 

Opdracht 2. Maak een tekening over het boek 

 

 

 

Opdracht 3. Maak een woord web over het boek. Schrijf woorden op die iets te maken hebben 

met jouw boek.  

 

 

 

Opdracht 4. Maak een stripverhaal van een stukje uit het boek met minimaal 5 plaatjes. 

 

 

 

Opdracht 5. Lees een stukje voor uit het boek (mag met een gekke stem). Wel eerst goed  

voorbereiden en oefenen!  

 

 

 

Opdracht 6. Verzin een kort toneelstukje bij een stukje uit het boek (max. 10 min.). 

Klasgenootjes mogen helpen. Wel goed voorbereiden! 

 

 

 

Opdracht 7. Maak zelf een kaft bij het boek die past bij het verhaal van het boek. Denk aan 

titel, schrijver , illustrator en een stukje tekst voor op de achterkant (zelf bedacht!), waarmee 

je de andere kinderen nieuwsgierig maakt. (Je kunt een a4tje hiervoor dubbel vouwen).  

 

 

Opdracht 8. Doe alsof je een interview hebt met de hoofdpersoon uit het boek. Wat wil je nog 

te weten komen of wat wil je de hoofdpersoon nog vragen? Stel tenminste 5 vragen en bedenk 

wat de hoofdpersoon zou antwoorden. Je mag typen op de computer of schrijven op papier. 

 

 

 

Opdracht 9. Schrijf een pagina voor in het dagboek van één van de hoofdpersonen. Het moet 

passen bij het verhaal! Je mag ook typen. 

 

 

Opdracht 10. Maak een reclameposter voor het boek. Verdeel een blad eerst netjes in 

verschillende stukken. Denk aan: inhoud (waar gaat het boek over?), auteur, titel, prijs, waar 

het boek te koop is enz. Let op: Je wilt het boek zogenaamd heel graag verkopen dus doe je 

best 
 


