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Voorwoord 
 

Voor u ligt de rapportage van het onderzoek dat is uitgevoerd in groep 3 op obs de 

Tweemaster in Nieuwleusen. Het onderzoek is gericht op het actief begrijpend luisteren 

tijdens instructiemomenten. Het doen van onderzoek heeft mij erg veel gebracht. Allereerst 

ben ik door de literatuurstudie kritischer gaan kijken naar de herkomst van bronnen. Ik heb 

geleerd dat je niet zomaar alles aan moet nemen wat men schrijft. Wat voor de een erg goed 

werkt, zal bij een ander minder goed werken. Om te weten welke aanpak of methode het beste 

werkt, is onderzoek nodig. Ik leerde dat onderzoek waardevol is voor de leerlingen in jouw 

klas. Elke groep heeft weer een andere aanpak nodig en door onderzoek te doen kom je 

erachter welke aanpak effect heeft op jouw groep. Goed kijken naar de leerlingen in jouw klas 

is van essentieel belang om aan te sluiten op hun behoeften.  

Voordat ik deze rapportage kon schrijven, is er literatuurstudie gedaan, geobserveerd, 

bevraagd en zijn er gesprekken gevoerd. Het belang van een goede samenwerking kwam 

tijdens het onderzoeksproces naar voren. Omdat ik tijdens dit onderzoeksproces hulp heb 

gehad van een aantal mensen, wil ik deze mensen graag bedanken. Ik wil de docenten van de 

Katholieke Pabo Zwolle bedanken voor hun begeleiding en hun adviezen. De onderbouw 

collega’s van obs de Tweemaster wil ik bedanken voor het invullen van de vragenlijst en het 

open staan voor het geven van een toelichting bij de ingevulde vragenlijst. Mijn duo en boa 

wil ik bedanken voor hun extra steun en support bij het onderzoeksproces. Alle vragen die ik 

had werden door hen beantwoord en er werden tips gegeven. Daarnaast maakte mijn duo 

ruimte in het rooster om het onderzoek uit te kunnen voeren.  

Een goede samenwerking is van groot belang bij het doorlopen van een onderzoeksproces. 

Samen kan en weet je namelijk meer dan alleen. 

 

Tamara Pieper 

April, 2016  
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Samenvatting 
 

Onderwerp: actief begrijpend luisteren tijdens instructie - Onderzoeksgroep: leerlingen en 

leraren groep 3 - Ontwerp: aanbieden meerdere tekstsoorten, aandacht voor luisterstrategieën, 

modelen, Viertakt van Verhallen, concentratieoefeningen, positieve feedback geven, doelen 

duidelijk maken, relevante en betekenisvolle taken aanbieden, spreektempo van de leerkracht 

aanpassen. - Methode: Observatie betrokkenheid leerlingen, observatie handelingsrepertoire 

leerkracht, observatie concentratie en zelfstandigheid leerlingen, vragenlijst onderbouw 

leerkrachten, leerling gesprekken. - Conclusie: handelingsrepertoire leerkrachten aangepast. 

Leerlingen hebben actievere luisterhouding en begrijpen beter wat iemand vertelt.  

Bij het actief begrijpend luisteren komt heel wat kijken. Een intrinsieke motivatie van 

leerlingen en een goede instructie van de leerkracht is van essentieel belang wil een leerling 

begrijpen en vervolgens uitvoeren wat een leraar zegt (Vansteenkiste, Sierens, Soenens & 

Lens, 2007). Het actief begrijpend luisteren tijdens instructiemomenten is in groep 3 op obs 

de Tweemaster niet optimaal. Een actieve en betrokken houding is bij de leerlingen geregeld 

ver te zoeken. Het gevolg hiervan is dat instructie slecht wordt opgepakt en leerlingen tijdens 

de zelfstandige verwerking niet of moeilijk zelfstandig aan de slag kunnen. 

De vraag die gedurende dit onderzoek centraal staat is: ‘Hoe kan een leerkracht het actief 

begrijpend luisteren tijdens de instructie in groep 3 stimuleren?’. 

Uit literatuurstudie werd duidelijk dat de intrinsieke motivatie van een leerling van belang is 

bij het actief begrijpend luisteren. Die motivatie kan worden gestimuleerd door het 

persoonlijk belang van leren duidelijk te maken aan leerlingen en door het geven van 

positieve feedback. Uit vooronderzoek bleek dat het voor de leerlingen goed zal zijn als zij 

onderling positieve feedback gaan geven aan elkaar. Tijdens het ontwerp is hier aandacht aan 

besteed. Daarnaast werd tijdens het ontwerp de intrinsieke motivatie van leerlingen 

gestimuleerd door het doel van de leeractiviteit preventief duidelijk te maken. Uit 

vooronderzoek bleek dat leerlingen vaak pas achteraf te horen krijgen waarom ze op moeten 

letten. Preventief te werk gaan werkt effectiever voor de motivatie om te luisteren. 

De kwaliteit van het begrijpend luisteronderwijs is van belang voor het later goed begrijpend 

kunnen lezen (Loman & Wouters, 2007). Voldoende aandacht aan woordenschatonderwijs, 

aanbieden van verschillende tekstsoorten, aanleren van luisterstrategieën en modelen zijn 

belangrijke factoren in het begrijpend luisteronderwijs. Luisteren kan je leren. Concentratie 

speelt ook een rol bij begrijpend kunnen luisteren. Wanneer een leerling zich niet kan 

concentreren, heeft hij moeite met het luisteren. De Groot (1994) zegt dat concentreren is te 

leren. Tijdens het ontwerp zijn er dan ook structureel verschillende oefeningen gedaan met de 

leerlingen op het gebied van concentratie. Uit vooronderzoek bleek namelijk dat de leerlingen 

een korte concentratieboog hebben. Bij het verbeteren van het woordenschatonderwijs is er 

tijdens het ontwerp gewerkt met de Viertakt van Verhallen en zijn er naast de standaard 

fictieve teksten, ook informatieve teksten aangeboden in de klas. Uit vooronderzoek bleek 

namelijk dat woorden nauwelijks worden geoefend en dat er alleen maar fictieve teksten en 

technische woorden worden aangeboden. De luisterstrategieën en het modelen werden tijdens 

de uitvoering van het ontwerp ingezet door de leerkracht om het denken van leerlingen te 

stimuleren. Begrijpend luisteren is namelijk denkend luisteren (Van den Broek, 2009).    

Tijdens het onderzoek is de ontwikkeling gevolgd door middel van observaties, vragenlijsten 

en leerling gesprekken. Na zes weken is gebleken dat de genoemde interventies effect hebben 

op de leerlingen. Leerlingen zijn meer betrokken tijdens instructies en gaan daardoor  

zelfstandiger aan de slag tijdens de verwerking van een les. 
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1. Introductie  

1.1 Aanleiding 

Na gegeven instructie ervaren de groepsleerkrachten van groep 3 op obs de Tweemaster in 

Nieuwleusen regelmatig dat leerlingen tijdens de zelfstandige verwerking niet snappen wat ze 

moeten maken en hoe ze het werk aan moeten pakken. Dit is bij de instructies van alle 

vakgebieden het geval. Uit de mate van vragen stellen en het beantwoorden van vragen door 

de leerlingen, kan worden opgemerkt dat de leerlingen tijdens de instructie niet altijd een 

goede luisterhouding hebben. Ze zijn geregeld niet intrinsiek gemotiveerd om te luisteren naar 

instructie met als gevolg dat instructie niet goed wordt opgepakt. Leerlingen stellen tijdens 

instructie namelijk niet altijd vragen wanneer iets onduidelijk is en vragen van de leerkracht 

worden niet altijd goed beantwoord. Het actief begrijpend luisteren tijdens 

instructiemomenten is in groep 3 dus niet optimaal.  

Uit het lezen van literatuur bleek dat, om te voldoen aan het onderwijs in begrijpend luisteren, 

alle aspecten van begrijpend luisteren aan de orde moeten komen (Loman & Wouters, 2007). 

Deze aspecten zijn: woorden onderwijzen, denken stimuleren en kennis aanboren en 

bijbrengen (Van den Broek, 2009 & Van Doren, Van den Enden & Pennings, 1993). 

Woordenschatonderwijs is van belang voor goed begrijpend luisteronderwijs. Het belang van 

woorden onderwijzen voor begrijpend luisteronderwijs is dat leerlingen met een brede 

woordenschat tijdens instructie beter begrijpen wat er wordt gezegd (Schoonen & Verhallen, 

2008). Wanneer leerlingen een groot vocabulaire hebben, zullen zij instructie dus beter 

begrijpen. Daarnaast moeten leerlingen hun luistervaardigheid oefenen. Luistervaardigheid 

kan namelijk, in tegenstelling tot kunnen horen, door oefening verbeterd worden (Vernooy, 

2004). Tot slot moet er veel worden voorgelezen. Door veel te luisteren naar teksten, leren 

leerlingen betekenis verlenen aan een gesproken tekst (Bouwman & Van de Mortel, 2014).  

Omdat het actief begrijpend luisteren van de leerlingen in groep 3 niet optimaal is, is het van 

belang dat er verder gekeken wordt naar in hoeverre de school voldoet aan de aspecten van 

begrijpend luisteronderwijs. Daarnaast is het belangrijk om te kijken naar de intrinsieke 

motivatie van leerlingen.    

1.2 Context 

Obs de Tweemaster in Nieuwleusen is een reguliere basisschool. De school is gelegen in een 

rustige woonwijk. De Tweemaster is één van de scholen van stichting Openbaar Onderwijs 

Zwolle (OOZ). In schooljaar 2015 – 2016 zijn de +/- 240 leerlingen verdeeld over negen 

groepen waarvan twee combinatiegroepen 1 en 2 en een groep 7 en 8 gecombineerd. Het 

onderzoek wordt uitgevoerd in groep 3. Deze groep bevat 15 leerlingen. Er zit één Syrische 

vluchteling in de klas. Hij heeft erg veel moeite met het volgen van mondelinge instructie 

door zijn beperkte woordenschat. Daarnaast zijn er veel leerlingen in de groep die moeite 

hebben om zich langere tijd te concentreren.  

In de schoolgids (2015-2016) staat beschreven dat obs de Tweemaster aandacht besteedt aan 

de 21
e
 -eeuwse vaardigheden. Ze willen leerlingen een basis geven voor de wereld van 

morgen. Een van die vaardigheden is dat een leerling moet kunnen samenwerken. Maar 

wanneer een leerling niet begrijpt wat een ander zegt, maakt dat het lastiger om optimaal met 

iemand samen te kunnen werken. De mens van de toekomst moet ook zelfredzaam zijn; hij 

moet zichzelf kunnen ‘redden’. Een persoon zal niet snel iets zelfstandig kunnen of willen 

doen wanneer hij niet intrinsiek gemotiveerd is om dat te doen (Deci & Ryan, 2000).  

Op school is de leerkracht verantwoordelijk voor het geven van de instructies: hij/zij moet er 

voor zorgen dat iedereen de instructies meekrijgt. 
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1.3 Praktijkprobleem 

Zoals hierboven beschreven, is er na het geven van (klassikale) instructie nog regelmatig veel 

onduidelijkheid bij de leerlingen in groep 3. Leerlingen weten niet op welke manier zij een 

opdracht aan moeten pakken, ze weten niet wat ze moeten doen als ze klaar zijn en ze komen 

in het ergste geval helemaal niet of moeilijk tot werken. De intrinsieke motivatie en 

concentratie van leerlingen is soms ver te zoeken. Een vraag die dan opborrelt is: welke rol 

speelt de leerkracht hierin? Uit een gesprek met de leerkrachten van groep 1 tot en met 4 

kwam naar voren dat het op dit moment onduidelijk is welke kennis en vaardigheden de 

leerkracht moet hebben en beheersen om de intrinsieke motivatie bij leerlingen te stimuleren. 

Bovendien kan afleiding of de manier waarop de leerkracht instructie geeft te maken hebben 

met het moeilijk tot zelfstandige verwerking komen.  

 

Wat duidelijk is is dat een intrinsieke motivatie van leerlingen en een goede instructie van de 

leerkracht van essentieel belang zijn wil een leerling begrijpen en uitvoeren wat een leraar 

zegt (Vansteenkiste et al., 2007). Maar hoe stimuleert een leerkracht die intrinsieke motivatie 

van een leerling en wat moet een leerkracht kunnen om vorm te geven aan goed begrijpend 

luisteronderwijs? 

Om een positieve luisterhouding bij de leerlingen te stimuleren, zullen de leerlingen moeten 

veranderen, maar de leerkracht neemt het voortouw daarin. Hij zal namelijk eerst zelf moeten 

veranderen wil hij dat het gedrag van zijn leerlingen verandert. De leerkracht moet echter wel 

eerst de juiste handvaten toegereikt krijgen om dit te bewerkstelligen.  

1.4 Relevantie 
Het is belangrijk om dit onderzoek over actief begrijpend luisteren uit te voeren op obs de 

Tweemaster. Er zijn op school namelijk geen specifieke afspraken die leerkrachten moeten 

hanteren om ervoor te zorgen dat leerlingen een actieve luisterhouding hebben tijdens 

instructiemomenten. De leerkracht moet er met zijn eigen kennis en vaardigheden voor zorgen 

dat leerlingen actief aan het luisteren zijn tijdens instructie. Het niet aanwezig zijn van de 

actieve luisterhouding van leerlingen is vooral tijdens de instructie een probleem. Wanneer de 

leerlingen na instructie zelfstandig aan de slag moeten, komt tot uiting dat zij vaak niet weten 

wat ze moeten doen, terwijl het net tijdens de instructie uitgelegd is. Op andere momenten, 

tijdens het vertellen van een verhaal bijvoorbeeld, is de actieve luisterhouding er wel. 

Leerlingen in groep 3 kunnen een verhaal vaak precies navertellen.  

 

Het komt bij iedere leerkracht wel eens voor dat wordt opgemerkt dat de luisterhouding van 

de leerlingen tijdens de instructie niet optimaal is. De leerkracht komt dan voor de vraag te 

staan: hoe moet dit nu aangepakt worden?  

1.5 Gewenste verbetering  

De leerkracht zal tijdens dit proces moeten veranderen. Hij zal handvaten krijgen om ervoor te 

zorgen dat zijn leerlingen intrinsiek gemotiveerd raken om begrijpend te luisteren naar een 

instructie. Leerlingen moeten worden gestimuleerd om te denken tijdens het luisteren. 

Leerlingen moeten niet enkel en alleen achterover geleund op hun stoel naar de leerkracht 

kijken. Dan kan een leerkracht namelijk wel denken dat de leerling alles oppikt, maar dat 

hoeft niet altijd zo te zijn. De leerkracht zal ervoor moeten zorgen dat het denken van zijn 

leerlingen wordt gestimuleerd en dat zijn aanbod in begrijpend luisteronderwijs een 

voldoende kwaliteit heeft.  
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1.6 Begripsdefiniëring  

Het begrijpend luisteren is volgens Van Doren et al. (1993) het toekennen van betekenis aan 

gesproken taal. Wanneer een mens in staat is om begrijpend te kunnen luisteren, hoort hij de 

persoon niet alleen, hij begrijpt ook wat hij zegt. Het is een proces waarbij zaken als 

woordenschat, voorkennis en een juist gebruik van luisterstrategieën van groot belang zijn. 

Luisterstrategieën zijn de trucjes waarmee het verstaan en begrijpen van een spreker 

duidelijker wordt (Förrer & Van de Mortel, 2011). Er wordt betekenis gegeven aan het 

verhaal. Strategieën worden bewust gebruikt om informatie goed te verwerken en te 

begrijpen. Wanneer een leerling een strategie vaak gebruikt, slijpen ze in (Förrer & Van de 

Mortel, 2011). De leerkracht leert de leerlingen deze strategieën aan. Begrijpend luisteren en 

begrijpend lezen hebben met elkaar te maken. Begrijpend luisteren wordt voor onderzoekers 

beschouwd als een vorm van pre teaching voor het begrijpend lezen (Loman & Wouters, 

2007). Door middel van begrijpend luisteren kunnen strategieën worden aangeleerd die nodig 

zijn bij het begrijpend lezen.  

De pijlers voor het begrijpend luisteren zijn, zoals al eerder genoemd: woordenschat, 

voorkennis en het stimuleren van het denken en aanleren van luisterstrategieën. Wanneer deze 

aspecten tijdens het begrijpend luister onderwijs in de onderbouw niet of niet volledig aan de 

orde komen, dan is de leerling onvoldoende voorbereid op het begrijpend lezen (Loman & 

Wouters, 2007).  

Woordenschatonderwijs houdt volgens Huizenga (2006) in dat het mentaal lexicon, het 

woordnetwerk, van de leerling wordt uitgebreid. Woorden moeten thematisch worden 

aangeboden, er moet van oppervlakkige woordkennis gewerkt worden naar diepe 

woordkennis en woorden moeten niet alleen receptief maar ook productief worden (Huizenga, 

2006). Een leerling gaat meestal van receptieve woordenschat naar productieve woordenschat: 

een leerling herkent eerst enkel de betekenis van nieuwe woorden en gebruikt deze woorden 

nog niet. Later zal de leerling deze nieuwe woorden ook gebruiken in zijn taalgebruik. 

Volgens Huizenga (2006) worden woorden pas verankerd in het woordnetwerk wanneer ze 

ten minste zeven keer zijn aangeboden.  

Voor het aanleren van nieuwe woorden bestaat een didactisch model: de Viertakt. Dit model 

bestaat uit vier fasen: voorbewerken (activeren van voorkennis), semantiseren (uitleggen van 

de woordbetekenis), consolideren (inoefenen van woord en betekenis) en controleren (nagaan 

of de woorden zijn onthouden) (Verhallen & Verhallen, 1994). Deze vier fasen zijn van 

belang bij het aanbieden van woorden. Woorden worden hierdoor namelijk vaak, en op 

verschillende manieren, herhaald en dat is volgens Huizenga (2006) belangrijk.  

De pijler voorkennis van begrijpend luisteren houdt in dat een leerkracht de kennis van het 

onderwerp aanboort en versterkt (Vernooy, 2004). Wanneer er bij de leerlingen al veel kennis 

over het onderwerp, dat besproken gaat worden met de leerlingen, aanwezig is, dan boort een 

leerkracht deze kennis aan. Een leerkracht zal de kennis bij moeten brengen wanneer er bij 

leerlingen weinig tot geen kennis over het onderwerp is.  

De laatste pijler ‘het stimuleren van het denken’, houdt in dat de leerkracht vragen stelt 

waarmee het denken van de leerlingen verder wordt ontwikkeld. Er moeten daarbij 

luisterstrategieën worden aangeboden waarmee een leerling gericht kan luisteren. Ook door 

modelen (hardop denken) kan het denken van leerlingen gestimuleerd worden (Bouwman, 

2010). De leerlingen horen zo hoe de leerkracht denkt. 

Om ervoor te zorgen dat leerlingen nog beter zullen presteren, zal het handelingsrepertoire 

van de leerkracht gedurende dit onderzoek moeten worden veranderd: verandering op het 

gebied van kennis, vaardigheden en attitude van de leerkracht.  
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1.7 Verantwoording onderzoek 

Het probleem dat tijdens dit onderzoek zal worden onderzocht is het actief begrijpend 

luisteren tijdens de instructie. Het is belangrijk om bij leerlingen de intrinsieke motivatie te 

stimuleren omdat oprechte interesse van de leerling in wat het moet leren, zorgt voor 

taakgerichter gedrag (Vansteenkiste et al., 2007). Onderzoek toont bovendien aan dat 

leerlingen die intrinsiek gemotiveerd zijn doorgaans hogere cijfers halen dan leerlingen die 

extrinsiek gemotiveerd zijn (Deci & Ryan, 2000). Wanneer leerlingen een intrinsieke 

motivatie hebben om te luisteren, zullen ze instructie en verhalen van de leerkracht beter 

begrijpen.  

Groep 3 van obs de Tweemaster komt na instructie niet altijd even makkelijk tot werken. Het 

onderzoeken van de manier waarop instructie wordt gegeven in groep 3, aan de hand van de 

pijlers van goed begrijpend luisteronderwijs, is dus van wezenlijk belang. Wanneer leerlingen 

begrijpen wat er wordt gezegd, zullen ze later minder moeite hebben met het begrijpen van 

gelezen teksten: het begrijpend lezen (Bouwman & Van de Mortel, 2014). Het goed 

begrijpend kunnen luisteren is een stevige basis voor het begrijpend lezen (Bouwhuis, 2004). 

Daarom is het zo belangrijk dat leerkrachten in de onderbouw veel aandacht besteden aan 

begrijpend luisteren. De vaardigheid van het begrijpen van geschreven en gesproken teksten is 

een vaardigheid die leerlingen hun hele leven nodig zullen hebben. Luisteren en ook spreken 

stelt een mens in staat om levenslang te leren en sociale contacten te onderhouden (Vernooy, 

2004). Wanneer een mens alleen maar luistert naar iemand, maar niet begrijpt wat er wordt 

gezegd, dan leert het geen nieuwe dingen. Het gaat om het begrijpen van de informatie. 

Omdat leerlingen deze vaardigheid hun hele leven nodig zullen hebben, is het van essentieel 

belang om te onderzoeken hoe de leerkracht de intrinsieke motivatie van leerlingen kan 

stimuleren zodat zij het leuk gaan vinden om te begrijpen wat er gezegd en geschreven wordt. 

Daarnaast moet er gekeken worden hoe het aanbod van begrijpend luisteronderwijs kan 

worden verbeterd en moeten leerlingen leren om denkend te luisteren. Begrijpend luisteren is 

namelijk denkend luisteren (Van den Broek, 2009).    

1.8 Doel van het traject en doel in het onderzoek 

Het onderzoeksdoel is het handelingsrepertoire van de leerkrachten op het gebied van actief 

begrijpend luisteren met behulp van bepaalde handvaten aanpassen. Wanneer de leerkracht 

zijn handelingsrepertoire kan veranderen, zal hij tegemoet kunnen komen aan het trajectdoel 

van dit onderzoek. Het trajectdoel van dit onderzoek is dat leerlingen na het uitvoeren van het 

onderzoek goed begrijpend kunnen luisteren. Gevolg daarvan is dat leerlingen instructie beter 

zullen oppakken. Zij zullen na een instructie vlot zelfstandig en geconcentreerd aan de slag 

kunnen met hun werk omdat ze weten wat ze moeten doen. Ze zullen geen vragen meer 

stellen die in de instructie al zijn behandeld. Daarnaast heeft het goed begrijpend kunnen 

luisteren volgens Vernooy (2004) invloed op het leren lezen, invloed op de 

woordenschatontwikkeling van een leerling en is de vaardigheid van het begrijpend luisteren 

van belang om sociale contacten te kunnen onderhouden (Vernooy, 2004).  

1.9 Hoofdvraag en deelvragen 

Hoofdvraag 

Hoe kan een leerkracht het actief begrijpend luisteren tijdens de instructie in groep 3 

stimuleren?  

Deelvragen 

1. Wat is het gewenste handelingsrepertoire dat een leerkracht moet hebben om vorm te geven 

aan onderwijs in begrijpend luisteren?  

2. Wat wordt verstaan onder een actieve luisterhouding? 
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3. Hoe kan de actieve luisterhouding van leerlingen gestimuleerd worden? 

4. Hoe ervaren de leerlingen de instructies van de leerkracht? 

5. Wat is het huidige handelingsrepertoire van de leerkrachten in groep 3 en aanbod in de 

onderbouw omtrent begrijpend luisteren en het stimuleren van intrinsieke motivatie? 

6. Welk effect heeft het ontwerp op het handelingsrepertoire van de leerkrachten? 

7. Welk effect heeft het ontwerp op het actief begrijpend luisteren van leerlingen? 

Deelvraag 2 zal zowel beantwoord worden in het theoretisch kader als in de praktijk. In de 

praktijk wordt antwoord gezocht op wat een actieve luisterhouding voor de leerkrachten op 

obs de Tweemaster inhoudt. Deelvraag 1, 2 en 3 vormen de basis voor het theoretisch kader. 

Deelvraag 4 en 5 zullen in de praktijk worden beantwoord. Deelvraag 6 en 7 worden 

beantwoord na uitvoeren van het ontwerp.  
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2. Theoretisch kader 

2.1 Het gewenste handelingsrepertoire dat een leerkracht moet hebben om vorm 
te geven aan onderwijs in begrijpend luisteren 
 

2.1.1 Definitie van begrijpend luisteren 

Begrijpend luisteren is veel meer dan alleen luisteren naar wat er wordt gezegd. Het is het 

betekenis geven aan hetgeen mondeling over wordt gedragen. Begrijpend luisteren is denken; 

tijdens het luisteren geeft de lezer betekenis aan de tekst, vanuit zijn eigen referentiekader 

(Loman & Wouters, 2007). Het begrijpend luisteren wordt voor onderzoekers beschouwd als 

een vorm van pre teaching voor het begrijpend lezen (Loman & Wouters, 2007). De 

overeenkomsten tussen luisteren en lezen zijn groot. In beide gevallen moet de tekst 

gedecodeerd en begrepen worden. Daarnaast wordt in beide gevallen de tekst geïnterpreteerd 

door de luisteraar of lezer. Het toepassen van linguïstische kennis (taal kennis) en het 

gebruikmaken van achtergrondkennis (kennis van de wereld) is zowel bij luisteren als bij 

lezen aan de orde (Krom, Van Berkel, Van der Schoot, Sijtstra, Hemker & Marsman, 2011). 

Het verschil tussen luisteren en lezen is wanneer een mens met iemand praat en zijn aandacht 

verslapt even, dan kan de informatie niet alleen door hemzelf opnieuw worden achterhaald. 

Hij zal de verteller moeten vragen wat hij ook alweer vertelde. Wanneer een mens informatie 

leest, dan kan hij de informatie zelf nog een keer terug lezen wanneer hij er niet helemaal met 

zijn gedachten bij was tijdens het lezen van de tekst (Willingham, 2006). Het luisteren naar 

iemands verhaal geeft de luisteraar de mogelijkheid om vragen te stellen aan de verteller over 

hetgeen hij vertelt. Directe feedback is mogelijk. Bij het lezen van een tekst niet. Een lezer 

kan dan niet de auteur vragen wat hij met een bepaalde zin bedoelt (Willingham, 2006).  

Om ervoor te zorgen dat er met begrijpend luisteren wordt voorbereid op het begrijpend lezen, 

moeten alle aspecten van begrijpend luisteren wel aan de orde komen, aldus Loman en 

Wouters (2007). De aspecten van begrijpend luisteren zijn: woorden onderwijzen, denken 

stimuleren en kennis aanboren en bijbrengen (Van den Broek, 2009 & Doren et al., 1993).  

Wanneer begrijpend luisteren goed wordt aangeboden, kan het het totale school functioneren 

van leerlingen positief beïnvloeden. Begrijpend luisteren heeft invloed op het leren lezen in 

groep 3 en het begrijpend lezen (waar leerlingen later in hun basisschooltijd mee te maken 

krijgen) en de daarmee verbonden woordenschatontwikkeling (Vernooy, 2004). 

2.1.2 Wat van belang is bij begrijpend luisteronderwijs 

Woordenschat 

Woordenschat is, zoals hierboven genoemd, van essentieel belang bij begrijpend luisteren. 

Om te communiceren met de mensen om je heen en om te begrijpen wat er wordt gezegd, is 

het belangrijk om over een uitgebreide woordkennis te beschikken (Hilte, Van Berkel & 

Groenen, 2012). Leerlingen met een ruime woordenschat hebben een voorsprong bij het 

begrijpend luisteren en lezen. Maar het omgekeerde geldt ook: door het veelvuldig aanbieden 

van teksten en dus veel aan begrijpend luisteren te werken, kan de woordenschat zich 

ontwikkelen. 

 

Volgens Bouwman en Van de Mortel (2014) is het bij woordenschatonderwijs belangrijk om, 

naast het aanbieden van de technische woorden, ook voegwoorden en specifieke verwijzingen 

naar ruimte en tijd aan te bieden. Technische woorden zijn woorden als: het dekbed, de muur, 

het sleutelgat en de deurbel. Voegwoorden zijn woorden waarmee het verband tussen de 

(inhoud van de) zinnen duidelijk wordt (Genootschap Onze Taal, 2010). Voorbeelden van 



Tamara Pieper, 950717001, Bachelor thesis I 
12 

voegwoorden zijn: nadat, voordat, zolang, terwijl, of, maar, indien, want en totdat. Specifieke 

verwijzingen naar ruimte en tijd zijn woorden als: in het midden, gisterenochtend, rond 12 uur 

en vanavond (Bouwman & Van de Mortel, 2014). Specifieke verwijzingen en voegwoorden 

zijn van belang om aan te bieden omdat deze woorden zorgen voor de samenhang in teksten, 

zowel in mondeling overgedragen teksten als in leesteksten (Bouwman & Van de Mortel, 

2014). Wanneer leerlingen door goed woordenschatonderwijs een brede woordenschat hebben 

verkregen, zullen zij volgens Schoonen en Verhallen (2008) tijdens instructie beter begrijpen 

wat er wordt gezegd. Gevolg is dat leerlingen het vervolgwerk beter zullen snappen en 

zelfstandiger kunnen maken. Goed woordenschatonderwijs houdt dus in dat er academische 

taal aangeboden wordt: technische woorden, voegwoorden en specifieke verwijzingen naar 

ruimte en tijd (Bouwman & Van de Mortel, 2014).  

 

Woorden en hun betekenissen worden stapsgewijs begrepen, ingepast en toegepast totdat ze 

geautomatiseerd zijn (Hilte et al., 2012). Hoe vaker de woorden gehoord en gebruikt worden, 

hoe duidelijker en preciezer hun betekenis kan worden vastgesteld. Woorden hebben een 

relatie met andere woorden en betekenissen. Elke relatie bevat kennis over de klank, de 

betekenis, de grammaticale eigenschappen en de gebruiksmogelijkheden van een woord. Hoe 

meer relaties er zijn, hoe meer verbindingen er tussen die relaties bestaan en hoe breder en 

dieper iemands woordenschat (Hilte et al., 2012).  

Handreikingen om de woordenschat te vergroten bij leerlingen volgens Hilte et al. (2012): 

- het extra oefenen van de woordenschat kan men het best met individuele leerlingen of in 

homogene groepjes doen. Echter wanneer onderlinge interactie tussen leerlingen een rol 

speelt, dan heeft het voorkeur om heterogene groepjes samen te stellen. 

- gebruik maken van de Viertakt: probeer eerst de voorkennis van een klein aantal begrippen 

(vijf tot negen) te activeren (voorbewerken). Leg daarna de betekenis van deze begrippen uit 

(semantiseren) en laat de leerlingen hiermee oefenen (consolideren). Zij kunnen oefenen met 

de woorden door bijvoorbeeld zinnen te maken. Ga tenslotte na of de leerlingen de betekenis 

van de woorden onthouden hebben (controleren). Bij het controleren moet men nagaan of 

leerlingen alleen de betekenis van de woorden vast kunnen stellen of deze woorden ook toe 

kunnen passen (Verhallen & Verhallen, 1994).  

- de leerkracht moet ervoor zorgen dat zij de aangeboden woorden met regelmaat laat 

terugkeren in zoveel mogelijk andere situaties. Dus bijvoorbeeld tijdens de muziekles, de 

gymles en lessen in de zaakvakken.  

Er bestaan oefeningen om te oefenen met de betekenis van woorden en met de 

betekenisrelaties. Deze oefeningen zijn te vinden in bijlage 5 (oefenen met de betekenis van 

woorden) en bijlage 6 (oefenen met de betekenisrelaties van woorden).  

Stimuleren van het denken 

Daarnaast is het bij begrijpend luisteronderwijs van belang om het denken van leerlingen te 

stimuleren en kennis aan te boren en bij te brengen (Van den Broek, 2009 & Doren et al., 

1993). Wanneer het denken van leerlingen gestimuleerd wordt, zullen zij na gaan denken over 

hetgeen er gezegd wordt. Begrijpend luisteren is namelijk denkend luisteren. Het denken van 

leerlingen kan gestimuleerd worden door de luisterstrategieën (Krom et al., 2011) en door 

modelen (hardop denken). Bij het modelen zijn de volgende punten volgens Bouwman (2010) 

van belang: verplaats je in het denkproces van de leerling, maak kleine stappen, denk vanuit 

de ik-vorm, houd het kort: beperk wat je zegt, modelen is bruikbaar voor, tijdens en na het 

lezen, maak zichtbaar dat je modelt: wijs naar je hoofd, benoem: ik denk nu…., modelen is 

niet het stellen van vragen over en het uitleggen van de tekst, oefen: er is veel tijd nodig om je 
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denkproces functioneel hardop in te zetten, modelen mag niet ten koste gaan van het 

leesproces en leesplezier.  

 

Ook wanneer een leerling beschikt over bepaalde voorkennis, zal hij gerichter kunnen 

luisteren naar een bepaalde tekst. Wanneer een mens namelijk luistert naar gesproken taal, is 

hij onder andere bezig om de betekenis ervan te activeren, te begrijpen en te interpreteren. Er 

moet dan wel voldoende voorkennis aanwezig zijn om daadwerkelijk hetgeen er gezegd wordt 

te begrijpen (Krom et al., 2011).  

 

Zo vroeg mogelijk beginnen met begrijpend luisteren 

Volgens Willingham (2006) zijn er drie cognitieve processen die van belang zijn bij 

begrijpend luisteren en begrijpend lezen: 

- ontwikkelen van het begrip 

- zinnen met elkaar in verband brengen 

- de tekst die de spreker vertelt in relatie brengen met hetgeen een leerling al weet. 

Dit slaat op het belang van woordenschatonderwijs en het stimuleren van het denken. Echter 

is de tijd wanneer het begrijpend luisteren wordt aangeboden ook belangrijk.  

 

Volgens Van de Mortel (2014) moeten scholen die goede begrijpend lees resultaten willen 

behalen, beginnen in de onderbouw. Daarbij moet aandacht worden besteed aan: 

1. Hardop denkend voorlezen.  

Wanneer een leerkracht voordoet hoe hij denkt, leert hij leerlingen hoe zij een tekst kunnen 

begrijpen. De leerkracht demonstreert door middel van modeling welke strategie hij gebruikt 

om de tekst te begrijpen. De leerkracht doet het dan dus voor.  

2. De doorgaande lijn van begrijpend luisteren naar begrijpend lezen vormgeven.  

Vanaf groep 4 leren leerlingen om leesstrategieën toe te passen. Wanneer de leerkracht dit al 

tijdens het voorlezen in de onderbouw voordoet (modelen), dan kunnen onderbouw leerlingen 

vertrouwd raken met deze strategieën.  

3. Verschillende tekstsoorten en illustraties gebruiken.  

Te vaak denken leerkrachten dat hun leerlingen liever luisteren naar fictieve verhalen dan naar 

informatieve verhalen. Verhalen waarin pratende dieren voorkomen bijvoorbeeld in plaats van 

verhalen over de leefomgeving van de dieren. Echter blijkt die veronderstelling volgens Van 

de Mortel (2014) niet juist. Volgens Van de Mortel (2014) blijken juist informatieve teksten 

bij te dragen aan de vergroting van de achtergrond kennis en de woordenschat. Het is dus 

goed wanneer een onderbouw leerkracht een deel van de voorleestijd besteedt aan het 

informatieve tekstniveau, aldus Van de Mortel (2014).  

2.1.3 Het handelingsrepertoire van de leerkracht 

De leerkracht doet ertoe. Het grootste deel van het effect dat de school op leerlingen heeft 

(wel 67%) wordt door het vakmanschap van de leerkracht bepaald (Marzano, 2003).  

Kennis van de doelen 

Om te weten wat een leerkracht in huis moet hebben om vorm te geven aan goed begrijpend 

luisteronderwijs, moet een leerkracht weten welke tussendoelen er zijn voor onderwijs in 

begrijpend luisteren. De tussendoelen voor de groepen 1, 2 en 3 zijn volgens het 

Expertisecentrum Nederlands (2010): 

- leerlingen kunnen hun aandacht richten en gedurende langere tijd vasthouden  

- leerlingen hebben een positieve luisterhouding  

- leerlingen begrijpen een (voorgelezen) verhaal of informatieve tekst  

- leerlingen kunnen belangrijke en minder belangrijke informatie onderscheiden  

- leerlingen kunnen voorspellingen doen en deze al luisterend bijstellen.  
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Aanbieden van luisterstrategieën 

Door middel van het aanbieden van luisterstrategieën heeft een leerling meer kans om de 

geschreven of gesproken tekst beter te begrijpen. Uit verschillende studies is gebleken dat 

luisterstrategieën het tekstbegrip verhogen (Willingham, 2006). Ervaren lezers passen de 

strategieën uit zichzelf toe. Het is belangrijk om in de onderbouw te beginnen met het 

aanbieden van luisterstrategieën omdat leerlingen er dan vertrouwd mee raken. Wanneer 

leerlingen vertrouwd zijn geraakt met de luisterstrategieën, zullen zij later uiteindelijk zelf de 

strategieën toepassen bij het begrijpend lezen. Zij hoeven dan zichzelf niet elke keer meer de 

vragen van de luisterstrategieën te stellen, maar passen deze vanzelf toe omdat deze zijn 

geautomatiseerd (Willingham, 2006). Het aanleren van luisterstrategieën heeft ook een 

positief effect op begrijpend luisteren. Luisterstrategieën zijn trucjes waarmee het verstaan en 

begrijpen van een spreker duidelijker wordt (Förrer & Van de Mortel, 2011).  

 

De luisterstrategieën zijn volgens Expertisecentrum Nederlands (2010) als volgt: 

- luisterdoel bepalen; wat wil ik weten?  

- voorkennis ophalen; wat weet ik er al van?  

- verbanden leggen; wie-wat-waarom-vragen.  

- voorspellen; waar zal de tekst over gaan?  

- visualiseren; wat zie ik (in mijn gedachte)?  

- samenvatten; kort vertellen waar de tekst over gaat.  

- reflecteren; wat vind ik van deze tekst? Weet ik nu wat ik wilde weten? 

  

Wanneer een leerkracht luisterstrategieën aanbiedt, zal een leerling langer zijn aandacht 

kunnen richten op een tekst, geschreven of gesproken, omdat hij de tekst beter begrijpen zal. 

Wanneer een mens namelijk niet snapt wat er wordt gezegd, dan verslapt zijn aandacht 

(Vansteenkiste et al., 2007). Er wordt nagedacht over waar de tekst over zal gaan en de tekst 

wordt besproken. Door deze strategieën leerlingen aan te reiken, leren zij dieper in te gaan op 

een tekst.  

 

Een positieve luisterhouding stimuleren is volgens Expertisecentrum Nederlands (2010) ook 

een van de tussendoelen van begrijpend luisteren voor groep 1, 2 en 3. Hoe deze positieve 

luisterhouding gestimuleerd kan worden, staat beschreven in paragraaf 3 van dit hoofdstuk.  

 

Het scheiden van belangrijke en minder belangrijke informatie kan worden geoefend door met 

de leerlingen het doel van een tekst te bespreken (Expertisecentrum Nederlands, 2010). Wat 

wil de schrijver nou bereiken met deze tekst? Wat is het belangrijkste waar het in deze tekst 

over gaat? 

 

Het doen van voorspellingen is ook belangrijk. De leerkracht moet hiervoor bijvoorbeeld, 

voordat hij met de leerlingen een boek gaat lezen, vragen stellen over de informatie van het 

boek. Wat kunnen de leerlingen al weten? Vragen stellen over de voorkant van het boek: 

‘Waar zou het boek over gaan als je kijkt naar de kaft?’ en vragen stellen die leiden tot een 

luisterdoel: ‘Zullen we kijken of het klopt dat het verhaal gaat over..?’ zijn onderdeel van het 

doen van voorspellingen (Verweij, 2008). Luisterstrategieën spelen hierin dus een belangrijke 

rol.  

 

Zorgen voor een open communicatie 

Naast het aandacht besteden aan luisterstrategieën is het belangrijk dat de leerkracht zich 

ervan bewust is dat wanneer hij met zijn leerlingen praat, het zo moet zijn dat beide 

gesprekspartners de kans krijgen om aan het woord te zijn. Dit is van belang voor het durven 
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tonen van initiatief. Het moet niet zo zijn dat de leerkracht het meest aan het woord is. Vaak is 

dat wel zo. Delfos (2001) benoemt dat de meeste verbale uitdrukkingen door volwassenen 

worden gemaakt. Hoe jonger het kind, hoe groter het probleem. Wanneer tijdens een gesprek 

met leerlingen telkens alleen de leerkracht maar aan het woord is en zich dominant opstelt, 

dan is de kans groot dat het gesprek erg gesloten en oppervlakkig blijft (Delfos, 2001). Een 

mens die aan het praten is (de spreker), zal niet snel verder gaan met zijn verhaal wanneer hij 

niet zeker weet of degene waaraan hij zijn verhaal vertelt (de luisteraar) ook echt luistert 

(Willingham, 2006). Leerlingen ‘blokkeren’ dus als het ware wanneer de leerkracht alleen 

maar oog heeft voor zijn eigen verhaal en een leerling summier aan het woord laat. Delfos 

(2001) benoemt dat wanneer leerkrachten het leren zien als een dynamisch proces en als iets 

dat wat samen moet gebeuren, leerlingen dan zelf ook meer vragen zullen en durven stellen en 

meer zelf zullen vertellen. Leerkrachten moeten dus zorgen dat ook hun leerlingen regelmatig 

aan het woord zijn. Zij vullen soms nog veel te snel de gedachten van een leerling in terwijl 

volwassenen juist vaak helemaal niet weten wat er precies in het hoofd van een kind omgaat. 

Wanneer dit onterecht interpreteren vaak gebeurt, dan kan volgens Delfos (2001) de motivatie 

van een kind om te luisteren naar en om een gesprek te voeren met een volwassene omlaag 

gaan. Het is dan volgens Delfos (2001) ook goed om te weten hoe je een leerling moet 

benaderen. Het is het best om de leerling te benaderen met de ik- boodschap. Dan weet een 

leerling namelijk dat het een mening is van de leerkracht en dat andere meningen ook 

mogelijk zijn. Wanneer een leerkracht tegen een leerling zegt: ‘Jij hebt niet genoeg geslapen 

vannacht,’ dan is er weinig discussie mogelijk. Een leerling kan dan eigenlijk alleen maar ja 

of nee antwoorden. Wanneer een leerkracht precies dezelfde boodschap anders brengt en zegt: 

‘Ik zie dat je niet zo blij kijkt. Ik denk dat jij moe bent. Klopt dat?’ dan is de vraag al veel 

opener en kan een leerling er makkelijker op reageren (Delfos, 2001). Het stellen van open 

vragen is dus belangrijk voor een leerling om te gaan communiceren. Wanneer de leerkracht 

een open communicatie zonder interpretatie tot stand weet te brengen, zal een leerling zich 

meer durven uiten en dus meer betrokken zijn bij het leerproces.  

2.2 Wat wordt verstaan onder een actieve luisterhouding 
 

Er kan op school dan wel worden voldaan aan de aspecten van begrijpend luisteren, maar  

alsnog kan het zijn dat het begrijpend luisteren bij leerlingen niet optimaal is. Eén van de 

oorzaken kan zijn dat een leerling (of leerkracht) geen actieve luisterhouding heeft: hij is niet 

intrinsiek gemotiveerd om te luisteren. Dat kan bij leerlingen aan verschillende dingen liggen: 

de instructie van de leerkracht sluit bijvoorbeeld niet aan bij de behoefte van de leerlingen. 

Pas als gesprekspartners een open houding tegenover elkaar hebben en luisteren zonder 

vooroordelen, kan gesproken worden van een actieve luisterhouding (Bettez, 2011). Als men 

dan kijkt naar de actieve luisterhouding van een leerkracht, dan houdt dit dus in dat een 

leerkracht altijd moet proberen om met een objectieve blik naar zijn leerlingen te luisteren. 

Wanneer de leerkracht dit niet doet, luistert hij niet echt naar zijn leerlingen en zal hij minder 

snel begrijpen wat er omgaat in het hoofd van een leerling (Bettez, 2011).  

Een actieve luisterhouding van leerlingen is volgens Nichols (2002) als volgt te herkennen: 

- leerlingen snijden geen ander onderwerp aan 

- leerlingen bevestigen de informatie die verteld wordt door te knikken, door emotie te tonen 

(lachen om een grapje bijvoorbeeld), vragen te stellen over het onderwerp en vragen te 

beantwoorden.  

- leerlingen lopen niet weg uit het lokaal 

- eerlingen zijn stil. Wanneer ze praten, met bijvoorbeeld medeleerlingen, dan gaat het over 
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het onderwerp dat verteld wordt. Praten over het onderwerp mag alleen wanneer de leerkracht 

dit toestaat. 

2.3 Hoe de actieve luisterhouding van leerlingen gestimuleerd kan worden 
 

2.3.1 Betekenis intrinsieke en extrinsieke motivatie 

Er worden twee belangrijke soorten van motivatie onderscheiden: intrinsieke en extrinsieke 

motivatie (De Vries, 2013). Intrinsieke motivatie stimuleert het handelen van binnenuit.  

Persoonlijke interesse en de gerichtheid op het doel van een bepaalde activiteit spelen hierin 

een belangrijke rol. Bij extrinsieke motivatie zijn externe prikkels drijfveren. Beloning is een 

voorbeeld van een externe prikkel. Intrinsiek gemotiveerde leerlingen zetten zich meer in, 

hebben meer doorzettingsvermogen, wisselen vaker kennis uit en gebruiken effectievere 

leerstrategieën (De Vries, 2013). Wanneer een leerling dus intrinsiek gemotiveerd is, wil hij 

uit zichzelf iets leren. Hij zal dan ook eerder in staat zijn een actieve luisterhouding te 

hanteren en dus te luisteren naar hetgeen wat de leerkracht te vertellen heeft. 

 

Intrinsiek gemotiveerd gedrag wordt beschouwd als autonoom: leerlingen leren zelfbepaald 

en vrijwillig (Ryan & Deci, 2000). Bij extrinsieke motivatie verloopt het leren niet spontaan. 

Het leren is afhankelijk van een doel dat buiten het leren zelf ligt. Bij extrinsieke motivatie 

wordt het leren dus gekenmerkt door een middel-doel structuur. Het leren is geen doel op 

zich, maar een middel om iets te verkrijgen (Vansteenkiste et al., 2007). Toch kan een 

extrinsiek gemotiveerde leerling wel op een autonome wijze handelen, bijvoorbeeld als hij 

inziet waarom een bepaalde opdracht zinvol is (Ryan & Deci, 2000).  

 

De meeste leerlingen zijn zowel intrinsiek als extrinsiek gemotiveerd (Vansteenkiste et al., 

2007). Ze leren niet alleen maar omdat het interessant is, maar ook om een beloning te 

krijgen: een compliment van de juf, papa en mama enzovoort. Naarmate kinderen ouder 

worden, wordt de prestatiegerichtheid alleen maar hoger.  

 

Extrinsieke motivatie kan wel de intrinsieke motivatie ondermijnen als de aangereikte 

extrinsieke beloningen de reden worden voor het leren (Ryan & Deci, 2000). Dan leert een 

leerling alleen maar omdat er bijvoorbeeld een beloning op volgt. Er bestaan verschillende 

soorten extrinsieke motivatie. Je hebt bijvoorbeeld de extrinsiek gemotiveerde leerling die 

goed zijn best doet omdat zijn ouders hem een telefoon beloven wanneer hij goed zijn best 

doet, maar ook heb je de extrinsiek gemotiveerde leerling die voor de studie voor het ene vak 

dat hij niet leuk vindt toch maar zijn best doet omdat hij de studie wel halen wil. Hij ziet in 

dat het behalen van het vak belangrijk is voor de rest van de studie, die hij wel leuk vindt.    

 

Vansteenkiste et al. (2007) stellen dat leerkrachten niet alleen maar de intrinsieke motivatie 

moeten verhogen en niet alleen moeten vermijden om in te spelen op de extrinsieke motivatie 

om het leerproces van leerlingen te bevorderen. Leerkrachten kunnen namelijk ook bepaalde 

types van extrinsieke motivatie proberen aan te wakkeren om het actief en zelfgestuurd leren 

positief te beïnvloeden. Soms is het aanwakkeren van de extrinsieke motivatie dus een middel 

om leerlingen intrinsiek gemotiveerd te krijgen (Vansteenkiste et al., 2007). 

 

Om bovenstaande te verduidelijken, volgt op de volgende bladzijde een schema van 

verschillende soorten motivaties (figuur 1).  
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Bron: Vansteenkiste et al. (2007) 

 

Bij externe regulatie wordt bepaald gedrag door de leerling uitgevoerd om straf te vermijden 

en om beloningen te ontvangen (Vansteenkiste et al., 2007). De drijfveer van de leerling 

wordt gevormd door externe elementen. Vandaar de naam externe regulatie. Het leren gaat 

gepaard met gevoelens van verplichting, druk en eventueel stress. Druk hoeft niet altijd van 

buitenaf worden opgelegd. Veel leerlingen, vooral perfectionistische leerlingen, zetten 

zichzelf onder druk om goed te presteren (Vansteenkiste et al., 2007). Er is hier sprake van 

interne druk. Het leren is hier geen doel op zich maar een middel om een verder liggend doel 

te bereiken, namelijk trots verwerven en schaamte-, schuld- en angstgevoelens vermijden 

(Vansteenkiste et al., 2007). Dit wordt geïntrojecteerde regulatie genoemd.  

 

Zowel introjectie als externe regulatie vallen onder gecontroleerde (of verplichtende) 

motivatie omdat deze motivatie gekenmerkt wordt door gevoelens van verplichting en stress. 

De leerling heeft het gevoel dat er geen andere keus is dan het gedrag maar gewoon uit te 

voeren en je maar gewoon aan de regels te houden. De leerling heeft hier geen idee waarom 

het leren zinvol is.  

 

Wanneer een leerling wel inziet dat het uitvoeren van bepaald gedrag voor hem persoonlijk 

relevant is, dan zal hij zich kunnen identificeren met het persoonlijke belang of de waarde van 

het gedrag. Dit type extrinsieke motivatie wordt dan ook geïdentificeerde regulatie genoemd 

(Vansteenkiste et al., 2007). De leerling zal meer vrijwillig handelen. Toch is hier ook sprake 

van een middel –doel structuur. De leerling leert om een bepaald doel, dat hij zelf belangrijk 

vindt, te bereiken. 
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Omdat geïdentificeerde regulatie, net als intrinsieke regulatie, gekenmerkt wordt door een 

gevoel van psychologische vrijheid, worden deze twee types motivatie samengenomen onder 

autonome motivatie. In het geval van autonome motivatie hebben leerlingen volgens 

Vansteenkiste et al. (2007) het gevoel zelf aan de basis te liggen van hun gedrag en zullen ze 

persoonlijke verantwoordelijkheid dragen voor hun eigen leerproces.   

 

Internalisatie is een verinnerlijkingsproces. De extern gestuurde gedragsregulatie wordt 

langzamerhand opgenomen in de waarden en interessestructuur van de leerling zodat hij meer 

vrijwillig zal handelen (Vansteenkiste et al., 2007). Uit figuur 1 kan men concluderen dat er 

bij externe regulatie helemaal geen sprake is van internalisatie. Naarmate men meer rechts in 

de figuur kijkt, wordt de internalisatie geleidelijk meer. 

 

Het brengt dus allemaal voordelen met zich mee wanneer een leerling intrinsiek gemotiveerd 

is. Erg belangrijk dus om die motivatie van leerlingen te stimuleren en deze hoog te houden.  

 

2.3.2 Het stimuleren van een actieve luisterhouding 

Volgens de zelfdeterminatietheorie van Ryan en Deci (2000) hangt intrinsieke motivatie 

samen met de drie basisbehoeften: 

- relatie: verbondenheid met anderen; elkaar kunnen vertrouwen, gehoord voelen; 

- competentie: ervaren dat je ergens goed in bent en dat in kan zetten; 

- autonomie: vrijheid om iets zelf te bepalen.  

Naarmate de leeromgeving beter in deze drie basisbehoeften voorziet, neemt volgens Ryan en 

Deci (2000) de intrinsieke motivatie bij leerlingen toe. Wanneer een leerling intrinsiek 

gemotiveerd is, zal hij eerder in staat zijn om actief te luisteren. 

Leerlingen bewustmaken van het persoonlijk belang van leren 

Een te grote gerichtheid op cijfers, te vaak overhoren en het wijzen op zwakke plekken in 

plaats van sterke kanten kunnen nadelig zijn voor de motivatie van binnenuit (De Vries, 

2013). Volgens Martens (2007) gaat leren vanuit nieuwsgierigheid en interesse beter. Een 

leerling zal dan ook een actievere luisterhouding hebben wanneer hij geïnteresseerd is in de 

taak die hij moet uitvoeren. 

Volgens Hattie (2009) is het effect van extrinsieke beloningen beperkt. De prestaties van 

leerlingen gaan er niet door op vooruit volgens hem. Literatuur zegt overigens dat extrinsieke 

motivatie niet verkeerd hoeft te zijn. Een wedstrijdje bijvoorbeeld kan erg stimulerend werken 

bij leerlingen, maar dan moet er daarbij wel aandacht zijn voor de inhoud en de betekenis van 

het geleerde (De Vries, 2013).  

Wanneer leerlingen zich bewust zijn van het persoonlijk belang van leren, is dat bevorderlijk 

voor de motivatie (Peetsma & Van der Veen, 2008). De leerkracht moet een leerling dus laten 

inzien wat het nut is van op school zitten. Wanneer leerlingen de leerstof niet interessant 

vinden, kan een leerling volgens Vansteenkiste et al. (2007) toch de stof tot zich nemen 

wanneer hij het belang van het leren inziet. Een leerling zal een actievere luisterhouding tonen 

wanneer hij weet waarom hij luisteren moet. Het beste is om hierbij preventief te werk te 

gaan. Leerlingen voorafgaand aan het maken van de taak het belang van de taak laten inzien, 

werkt veel effectiever dan dat te vertellen nadat zij de taak al hebben gedaan. Wanneer een 

leerkracht vooraf aangeeft wat het doel is van de taak, weet een leerling waarom hij de taak 

maakt en is de kans groter dat hij tijdens instructie een actieve luisterhouding toont en 

vervolgens met een grotere motivatie aan de taak werken gaat. Het bieden van relevante en 

betekenisvolle taken hoort daarbij volgens Marzano (2003).  

Positieve feedback en interesse 

Ook het geven van positieve feedback bevordert de motivatie en het leren (Hattie, 2009). 
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Feedback moet betrekking hebben op de uitgevoerde taken maar ook op het gedrag en de 

werkhouding van de leerling (Ledoux & Volman, 2011). Zo moet een leerkracht benoemen 

wat hij vindt van de goede luister – en werkhouding van een leerling bijvoorbeeld.  

Wanneer een leerkracht in een gesprek met een leerling laat merken dat hij echt luistert naar 

een leerling, dan zal hij volgens Delfos (2001) meer vragen gaan stellen aan de leerkracht en 

komt de leerkracht meer over de leerling te weten. Een leerkracht moet dus echt laten merken 

aan een leerling dat hij geïnteresseerd is en hij moet niet interpreteren.  

Een leerkracht moet tijdens een gesprek met een leerling pauzes nemen en nadenken over hoe 

hij contact kan maken met hem. Een leerkracht moet geduld hebben (Delfos, 2001). 

Leerkrachten willen vaak té snel een gesprek beginnen en vervolgens ook weer eindigen. 

Vooral wanneer leerlingen moeite hebben om hun gedachten te verwoorden, hebben 

volwassenen vaak weinig geduld. Wat dan kan gebeuren is dat een leerling tijdens het gesprek 

in een richting wordt geduwd waar hij helemaal niet naartoe wil. De leerling zal dan merken 

dat hetgeen hij wilde zeggen of kwijt wilde aan de leerkracht, helemaal niet hetgeen is wat de 

leerkracht nu over hem denkt. Door gebrek aan geduld interpreteert de leerkracht de 

gedachten en gevoelens van de leerling totaal verkeerd. Een leerkracht moet dus, ook tijdens 

instructies, niet aan een stuk door vertellen, maar ook de tijd nemen om na te denken over hoe 

hij de leerling kan motiveren om te communiceren. Een leerling moet zich prettig voelen 

tijdens het gesprek. Dan zal hij namelijk eerder bereid zijn om te luisteren.  

Concentratie 

Sommige leerlingen, vooral jonge leerlingen, zijn heel bewegelijk. Als de leerkracht een 

leerling tijdens het gesprek de kans geeft om bijvoorbeeld met iets te spelen, dan kan het voor 

de leerling al zo zijn dat het makkelijker praten kan (Delfos, 2001). Bewegingsoefeningen 

werken sowieso heel stimulerend bij jonge kinderen. Kinderen die veel bewegen, kunnen zich 

beter concentreren op school, concluderen Van Dijk, De Groot, Savelberg, Van Acker & 

Kirschner (2013) in hun onderzoek. Wanneer kinderen zich goed kunnen concentreren, zullen 

zij zich langer kunnen richten op een taak. Zij zullen langer en beter kunnen luisteren naar 

uitleg en zullen tijdens de zelfstandige verwerking langer en beter met dezelfde taak bezig 

kunnen zijn (De Groot, 1994). Concentratie is dus van invloed op het actief begrijpend 

luisteren omdat er zonder concentratie moeilijk actief kan worden geluisterd door een leerling.  

De oorzaken van een gebrekkig concentratievermogen kunnen voortkomen uit uitwendige en 

inwendige zaken. Uitwendige zaken worden door de omgeving veroorzaakt: lawaai, te weinig 

buiten spelen enzovoort. Inwendige zaken zijn zaken als: ontvangt de leerling wel voldoende 

liefde, geborgenheid en begrip? (De Groot, 1994). Er moet dus gekeken worden in de klas in 

hoeverre de leerling door externe factoren wordt afgeleid en in hoeverre de leerkracht werkt 

aan de relatie tussen hem en de leerling. Concentreren is te leren, aldus De Groot (1994). 

Door middel van lessen en activiteiten kan er worden gewerkt aan het concentratievermogen 

van een leerling.  

 

Intonatie en houding 

Tot slot is volgens Delfos (2001) een juiste intonatie en houding van de leerkracht belangrijk. 

Wanneer de leerkracht iets belangrijks wil vertellen aan zijn leerlingen, is het goed om te 

weten dat de boodschap niet overkomt wanneer de leerkracht dit vertelt met een zacht 

stemmetje en een gesloten houding (Delfos, 2001). De houding van de leerkracht moet open 

zijn zodat het voor een leerling toegankelijk is om vragen te stellen over hetgeen dat wordt 

gezegd.  
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2.4 Conclusie literatuuronderzoek 
Uit de literatuurstudie blijkt dat, om de intrinsieke motivatie en de actieve luisterhouding van 

leerlingen te verhogen, de leerkracht in zijn handelingsrepertoire gebruik moet maken van de 

ik-boodschap, moet zorgen voor tweeverkeer tijdens een gesprek met een leerling, open 

vragen moet stellen en een leerkracht moet niet interpreteren (Delfos, 2001). Wanneer een 

leerkracht aan deze dingen voldoet, zal volgens de literatuur de leerling makkelijker praten en 

makkelijker vragen gaan stellen over de te leren stof. De leerling ziet dan namelijk dat een 

leerkracht oprecht geïnteresseerd is in de leerling en dat verhoogd voor de leerling de 

motivatie. Deze motivatie is echter wel een externe vorm van motivatie. De leerling doet iets 

omdat er een ‘beloning’ op volgt. Maar wat de literatuur ook zegt is dat het in sommige 

gevallen niet erg is om de externe motivatie een beetje te beïnvloeden. Als een leerling op een 

gegeven moment daardoor maar wel iets gaat doen vanuit de intrinsieke motivatie. Daarom 

moet de leerkracht ook aandacht besteden aan het persoonlijk belang van leren en 

betekenisvolle taken aanbieden.  

Om vorm te geven aan een goed aanbod voor begrijpend luisteronderwijs is 

woordenschatonderwijs van belang. Bij een goed aanbod van woordenschatonderwijs, zal een 

leerling een groter vocabulaire hebben en instructie beter begrijpen. Daarbij moet de 

leerkracht niet alleen maar de technische woorden aanbieden maar ook aandacht besteden aan 

voegwoorden en specifieke verwijzingen naar ruimte en tijd (Bouwman & Van de Mortel, 

2014). Ook moet de leerkracht aandacht besteden aan de betekenisrelatie van woorden en 

moet hij aangeboden woorden vaak herhalen zodat de woorden en hun betekenis blijven 

hangen (Hilte et al., 2012). Wanneer de leerkracht gebruik maakt van de Viertakt van 

Verhallen, leert hij de leerling in stappen een woord aan en worden woorden in de context 

gebruikt en vaak herhaald. Een leerkracht moet ook luisterstrategieën aanbieden en modelen 

om vorm te geven aan goed begrijpend luisteronderwijs (Krom et al., 2011). Door het 

aanbieden van luisterstrategieën en door te modelen, wordt het denken van leerlingen 

gestimuleerd. Wanneer een leerling denkend kan luisteren, zal hij actiever luisteren naar 

hetgeen er wordt gezegd. Tot slot moet een leerkracht ervoor zorgen dat hij verschillende 

tekstsoorten aanbiedt. Alleen fictieve teksten aanbieden is niet voordelig voor de resultaten in 

begrijpend luisteren. Juist door ook informatieve teksten aan te bieden wordt de 

achtergrondkennis en de woordenschat van leerlingen vergroot (Van de Mortel, 2014).  

Een actieve luisterhouding is volgens Nichols (2002) wanneer leerlingen geen ander 

onderwerp aansnijden dan het onderwerp dat op dit moment wordt behandeld, wanneer 

leerlingen de informatie die verteld wordt bevestigen, wanneer leerlingen niet weglopen door 

het lokaal en wanneer ze stil zijn tijdens de uitleg van de leerkracht. De actieve luisterhouding 

kan een leerkracht stimuleren door de intrinsieke motivatie van leerlingen te bevorderen. Dat 

kan volgens De Vries (2013) en Vansteenkiste et al. (2007) op de volgende manier: 

- zorgen voor de drie basisbehoeften; 

- positieve feedback geven; 

- betekenisvolle en relevante taken aanbieden. De leerkracht moet leerlingen preventief laten 

inzien waarom zij moeten doen wat ze doen: aandacht besteden aan internalisatie;  

- aandacht hebben voor de inhoud en de betekenis van het geleerde;  

- oprechte interesse tonen in een leerling en geduld hebben; 

- juiste houding en intonatie om de boodschap op de gewenste manier over te brengen. 

Daarnaast speelt concentratie een grote rol bij het actief begrijpend kunnen luisteren. Externe 

en interne factoren kunnen van invloed zijn op de concentratie van een leerling. Volgens De 

Groot (1994) kan concentratie worden geoefend door middel van lessen en oefeningen.  
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3. Vooronderzoek 
 

In dit hoofdstuk worden de deelvragen die gericht zijn op de context met behulp van 

vooronderzoek beantwoord: 

  - Hoe ervaren de leerlingen de instructies van de leerkracht? 

  - Wat is het huidige handelingsrepertoire van de leerkrachten in groep 3 en aanbod in 

    de onderbouw omtrent begrijpend luisteren en het stimuleren van intrinsieke  

motivatie? 

Daarnaast worden de methoden, onderzoeksinstrumenten en respondenten, die worden 

gebruikt tijdens het vooronderzoek in de praktijk, beschreven. Tot slot wordt in de conclusie 

criteria beschreven voor het onderzoeksontwerp.  

In de literatuurstudie is onderzocht welke aspecten van belang zijn voor goed begrijpend 

luisteronderwijs en wat van belang is bij het stimuleren van de intrinsieke motivatie van 

leerlingen. In het vooronderzoek worden al deze aspecten onderzocht en met elkaar 

vergeleken omdat er verschillende oorzaken kunnen zijn voor dat de leerlingen in groep 3 niet 

optimaal actief begrijpend kunnen luisteren.  

3.1 Methode vooronderzoek  

4. Hoe ervaren de leerlingen de instructies van de leerkracht? 

Observatie 

Het doel van de observatie is om de mate van betrokkenheid van de leerlingen helder te 

krijgen. Met behulp van literatuur is duidelijk geworden wat wordt verstaan onder een actieve 

luisterhouding. Er wordt met de observatie gekeken of de aspecten, die in de literatuur 

beschreven zijn, ook in de praktijksituatie voorkomen.  

Er wordt hierbij gebruik gemaakt van een gestructureerde observatie (zie bijlage 1) waarin 

precies staat waarop de observant zijn aandacht moet richten. De observant kijkt tijdens een 

instructie of iets voorkomt en hoe vaak. De observatiepunten zijn bepaald aan de hand van het 

verzamelen van informatie uit de literatuur. Eerst moet de observant weten waarop hij gaat 

letten, voordat hij begint met observeren (Van der Donk & Van Lanen, 2009). Door de 

observatiepunten vooraf te noteren, kan de observant tijdens het observeren noteren of een 

bepaald punt voorkomt en hoe vaak dit voorkomt. De frequentie is in dit geval belangrijk 

omdat het tijdens deze observatie gaat om óf een bepaald aspect voorkomt en hoe vaak. 

Wanneer de observant niet meet hoe vaak de bepaalde aspecten die te maken hebben met 

betrokkenheid voorkomen, dan is de observatie niet valide. Betrokkenheid heeft namelijk ook 

te maken met tijd. Hoe vaak en hoelang zijn de leerlingen betrokken? Tijdens de observatie 

wordt gedurende een kwartier gekeken naar de aanwezigheid en frequentie van de observatie 

punten. Het noteren gebeurt door middel van turven. Van der Donk en Van Lanen (2009) 

geven aan dat het, bij een observatieschema waarmee geobserveerd wordt hoe vaak iets 

voorkomt, handig is om turfstreepjes te zetten in de categorieën voor elke keer dat bepaald 

gedrag optreedt.  

Naast het observeren van de instructie, wordt ook de zelfstandige verwerking die aansluit op 

de instructie, een tijdje geobserveerd. Ook daar wordt gekeken in hoeverre de leerlingen 

betrokkenheid vertonen. Er wordt bijvoorbeeld gekeken naar of de leerlingen nog veel vragen 

hebben naar aanleiding van de instructie of niet. 

De gestructureerde observatie vindt plaats bij beide leerkrachten van groep 3. De observanten 

zijn een leerkracht uit groep 3 en de IB’er. Er wordt tijdens de observatie gelet op het initiatief 

en de betrokkenheid van de leerlingen tijdens de instructie: vragen stellen en vragen van de 
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leerkracht willen beantwoorden (reageren op de leerkracht). Ook wordt er gelet op de wil van 

de leerlingen om instructie te volgen: leerlingen die het lokaal uit willen en naar de WC 

willen bijvoorbeeld. Er wordt niet specifiek gekeken naar of de leerling wel naar de leerkracht 

kijkt en of hij met andere dingen bezig is. Dit is namelijk niet relevant en bovendien niet 

valide om hier conclusies uit te trekken. Een leerling die bijvoorbeeld naar buiten kijkt of met 

een potlood aan het spelen is, kan wel heel goed aan het luisteren zijn. Delfos (2001) geeft 

zelfs aan dat kinderen, vooral jonge kinderen, die spelen of bewegen tijdens het luisteren, 

beter functioneren.  

 

Bespreken van de observaties met leerlingen 

Het nadeel van een observatie is dat de situatie op een later tijdstip niet terug gekeken kan 

worden. Het is een moment opname en de observant moet daardoor eigenlijk op het moment 

van observeren beslissingen maken. Alle waarnemingen moeten goed worden geregistreerd 

(Van der Donk & Van Lanen, 2009). Maar omdat er zoveel gebeurt tijdens een observatie 

moment, kan het zijn dat de observant niet alles ziet. Dit is niet betrouwbaar. Om die reden 

worden de observaties gefilmd. Zo kan het terug worden gekeken en daarnaast geeft het de 

observant de mogelijkheid om de observaties te bespreken met enkele leerlingen. Het 

bespreken met de leerlingen geeft de onderzoeker inzicht in het gedrag van de leerling tijdens 

de instructie: waarom vertoonde de leerling bepaald gedrag? Het motief van bepaald gedrag 

kan door middel van een gesprek met leerlingen worden onderzocht (Van der Donk & Van 

Lanen, 2009). 

5. Wat is het huidige handelingsrepertoire van de leerkrachten in groep 3 en aanbod in de 

onderbouw omtrent begrijpend luisteren en het stimuleren van intrinsieke motivatie? 

Observatie 

Het doel van deze observatie is helder te krijgen hoe het ervoor staat met het huidige 

handelingsrepertoire van de leerkrachten in groep 3 omtrent begrijpend luisteren. Er wordt 

hierbij gebruik gemaakt van een ongestructureerde observatie (zie bijlage 2) waarin de 

observant zelf niet deelneemt. Het voordeel van het gebruik maken van het observatie 

instrument is dat onbewust gedrag vast kan worden gelegd. In dit geval is dit erg handig 

omdat het huidige leerkracht gedrag in dit onderzoek duidelijk moet worden. Observeren 

biedt een mooie mogelijkheid om onbewust leerkrachtgedrag te onderzoeken. Een nadeel van 

een observatie is dat de motieven voor bepaald gedrag niet te achterhalen zijn (Van der Donk 

& Van Lanen, 2009). Echter het achterhalen van de motieven is in dit geval ook niet van 

belang omdat het gaat om het al dan niet aanwezig zijn van bepaald leerkrachtgedrag.  

 

Op het ongestructureerde observatie formulier staan de aspecten benoemd waarop de 

observant tijdens de observatie gaat letten. De aspecten waarop de observant gaat letten zijn 

de aspecten van het gewenste handelingsrepertoire die een leerkracht volgens de literatuur 

moet hebben om vorm te geven aan goed begrijpend luister onderwijs en om de intrinsieke 

motivatie bij leerlingen te stimuleren. Literatuur en praktijk worden hier met elkaar 

vergeleken. Er wordt tijdens de observatie een beschrijvend verslag gemaakt van hetgeen 

gebeurt in groep 3 tijdens de instructie. Er wordt ten eerste een zo objectief mogelijk verslag 

gemaakt: de observant beperkt zich tot wat hij ziet en hoort. Dit is belangrijk om de 

observaties zo valide mogelijk te laten zijn (Van der Donk & Van Lanen, 2009). Interpretaties 

zijn niet betrouwbaar omdat het een mening is van de observant. Daarnaast wordt er ook een 

conclusie getrokken door de observant. Het verslag van de ongestructureerde observatie bevat 

dus een gedetailleerde observatie (beschrijving) en een beschrijving van de interpretaties van 

de observant (conclusie). In het eerste geval zal het gaan om een objectieve verslaglegging en 

in het tweede geval om een subjectieve verslaglegging. De reden dat er ook een conclusie 



Tamara Pieper, 950717001, Bachelor thesis I 
23 

wordt getrokken door de observant is namelijk dat er verder moet worden gekeken naar 

verbetering. Een conclusie is nodig om te kunnen werken aan verbetering en uiteindelijk 

antwoord te kunnen geven op de onderzoeksvraag en deelvragen (Van der Donk & Van 

Lanen, 2009). 

Op het ongestructureerde observatie formulier worden vooraf een aantal aandachtspunten 

genoteerd waarop de observant tijdens de observatie haar aandacht gaat richten. Er is gekozen 

voor een ongestructureerde observatie in plaats van een gestructureerde observatie omdat het 

in deze observatie niet van belang is hoe vaak iets voorkomt. Het gaat er bij deze observatie 

om óf bepaald leerkrachtgedrag überhaupt voorkomt. Het is niet belangrijk op welke 

momenten van de les het gedrag van de leerkracht voorkomt. Er wordt alleen gekeken naar óf 

bepaalde gedragingen voorkomen tijdens een les.  

 

De observaties worden gefilmd en gedurende 15 minuten afgenomen bij beide leerkrachten 

van groep 3 tijdens een instructie. De observanten zijn een leerkracht uit groep 3 en de IB’er. 

Door de observatie te filmen kan de observatie op een later tijdstip terug gekeken worden.  

Bevragen 

Het doel van het bevragen is de huidige praktijksituatie, kijkend naar het aanbod en het 

handelingsrepertoire van de leerkracht, helder te krijgen. Daarnaast wordt onderzocht wat 

voor de onderbouwleerkracht (groep 1 t/m 4) een actieve luisterhouding inhoudt. Wat moet 

een leerling dan allemaal kunnen? Er wordt gebruik gemaakt van een ongestructureerde 

vragenlijst (zie bijlage 3). Op deze vragenlijst staan open vragen die de onderbouwleerkracht 

moet beantwoorden. In de onderbouw wordt de basis gelegd voor begrijpend luisteronderwijs. 

Om te kijken hoe dat daar vorm wordt gegeven, is ervoor gekozen om bij de 

onderbouwleerkrachten een vragenlijst af te nemen. Er is gekozen voor een ongestructureerde 

vragenlijst omdat leerkrachten dan zelf zo precies mogelijk kunnen beschrijven wat ze doen 

aan begrijpend luisteren en op welke manier ze het doen. Bovendien kunnen zij dan ook 

beschrijven wat zij anders zouden willen zien. Het voordeel van bevragen is dat de motieven 

van bepaald gedrag achterhaald kunnen worden (Van der Donk & Van Lanen, 2009), en dat is 

juist wat met deze vragenlijst moet worden onderzocht: waarom handelt de leerkracht op een 

bepaalde manier? In een vragenlijst kan worden gevraagd naar argumentatie van bepaald 

handelen.  

Kijken naar resultaten  

Omdat uit de literatuurstudie bleek dat woordenschatonderwijs van groot belang is voor het 

begrijpend luisteren, wordt de CITO woordenschat afgenomen om inzicht te krijgen in de 

woordenschat van de leerlingen in groep 3. Er wordt specifiek gekeken naar in hoeverre zij de 

verwijzingen in ruimte en tijd en de voegwoorden beheersen.  
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3.2 Resultaten vooronderzoek 

 

3.2.1 Resultaten observatie betrokkenheid leerlingen 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Er is tijdens deze observatie geobserveerd of en hoe vaak de punten uit het 

observatieformulier (bijlage 1) gedurende 15 minuten werden waargenomen. Het kan zijn dat 

er tijdens de observatie bij de ene leerkracht meer punten aan bod zijn gekomen dan bij de 

andere leerkracht. Op het ene moment werd er door de leerlingen meer van het ene punt 

getoond, en op het andere moment werd er meer van het andere punt, die staat beschreven op 

het observatieformulier, getoond. Het gaat echter om de verhouding tussen de 

observatiepunten betrokkenheid versus niet betrokken zijn: welke punten komen het meest 

voor? 

Er kan uit figuur 2 worden geconcludeerd dat bij beide leerkrachten ongeveer dezelfde 

verhouding is van betrokkenheid versus niet betrokken zijn van de leerlingen. Er zijn tijdens 

de instructie meer momenten dat de leerlingen niet betrokken zijn dan dat ze wel betrokken 

zijn.  

Het was opvallend dat tijdens de observatie veel leerlingen vaak tussendoor kletsen. Het is 

niet helemaal stil tijdens de instructies. Dat komt ook omdat de leerkrachten zelf veel 

interactie hebben met de leerlingen, wat de leerlingen de gelegenheid geeft om te praten. De 

leerkrachten geven de leerlingen bovendien heel veel instructies achter elkaar. De leerlingen 

kunnen hierdoor wellicht niet altijd volgen wat er wordt gezegd door de leerkracht. 

Bovendien herhaalt de leerkracht haar instructie vaak. Leerlingen horen soms drie keer 

dezelfde vraag.  

Wat ook opviel is dat de leerlingen de informatie veel bevestigen. Dit hoort bij het wel 

betrokken zijn. Wel moet de leerkracht deze vorm van betrokkenheid uitlokken. Heel af en 

toe stelt de leerling zelf een vraag waarbij hij de vinger opsteekt, maar vaker gebeurt het dat 

leerlingen tussendoor kletsen.  

Observatie instructiemoment van WPO’er Observatie instructiemoment van 

groepsleerkracht 

Figuur 2: Observatie betrokkenheid leerlingen 
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Uit de observatie van de start van de zelfstandig werktijd blijkt dat na instructie een paar 

leerlingen taakgericht aan het werk gaan. De overige leerlingen kletsen met elkaar, en zijn 

afgeleid door dingen om hen heen. De meesten zijn niet geconcentreerd met hun werk bezig. 

Ook zijn er leerlingen die aan de leerkracht vragen wat ze moeten doen, terwijl dat net tijdens 

instructie uitgelegd is.  

3.2.2 Resultaten observatie handelingsrepertoire leerkrachten groep 3  

Tijdens deze observatie is het handelingsrepertoire van de leerkrachten in groep 3 

geobserveerd. Daaruit kwam naar voren dat de leerkrachten de luisterstrategieën aanbieden 

om het denken van leerlingen te stimuleren en kennis aan te boren. Echter werd duidelijk dat 

zij niet alle luisterstrategieën evenveel aanbieden. Het voorspellen en het reflecteren wordt 

nog wel eens overgeslagen.  

Ook het modelen kan de leerkracht meer toepassen om de leerlingen te laten zien hoe zij 

moeten denken. Dit gebeurt wel, maar het kan frequenter. Nu wordt het modelen incidenteel 

tijdens een instructie gedaan terwijl het beter is om het modelen structureel bij alle instructies 

toe te passen.  

De leerkrachten maken duidelijk gebruik van de ik- boodschap. Daarnaast stellen de 

leerkrachten veel open vragen en laten zij de leerlingen ook aan het woord. Er is sprake van 

tweeverkeer.   

Beide leerkrachten geven positieve feedback gericht op het gedrag van de leerling. Leerlingen 

worden daarnaast niet persoonlijk aangesproken op fouten. De leerkrachten zijn daarnaast erg 

geduldig en laten leerlingen uitspreken. Doordat zij leerlingen uit laten spreken, vullen zij 

geen antwoorden van leerlingen in. Er kan nog wel gewerkt worden aan het geven van 

positieve feedback aan leerlingen onderling. De leerkracht geeft al voldoende positieve 

feedback, maar de leerlingen doen dit niet naar elkaar toe. Dit mag best meer gestimuleerd 

worden omdat er tijdens de observatie werd geconstateerd dat de leerlingen van groep 3 op 

obs de Tweemaster enorm groeien van positieve feedback die de leerkracht geeft. Om nog 

meer te werken aan de intrinsieke motivatie van leerlingen kan het goed zijn om leerlingen te 

leren positieve feedback aan elkaar te geven.  

De leerkrachten besteden voldoende aandacht aan de basisbehoeften relatie en autonomie. De 

leerkrachten hebben met hun open houding en juiste manier van aanspreken een houding die 

toegankelijk is voor leerlingen. Leerlingen geven ook aan zich prettig te voelen in de klas. De 

Ib’er viel het op dat leerlingen zich erg op hun gemak voelen bij de leerkracht. Daarnaast 

worden de leerlingen veel gestimuleerd om dingen zelf te doen. Zo mogen de leerlingen 

bijvoorbeeld elke dag bij binnenkomst zelf kiezen wat zij gaan doen de eerste twintig minuten 

tijdens het zelfstandig werken. Ze schrijven dit zelf op in hun eigen boekje. Dit maakt 

leerlingen eigenaar van hun eigen leerproces. Aan de basisbehoefte competentie kan nog wel 

meer worden gedaan. Er wordt niet voor iedereen in groep 3 evenveel betekenisvolle taken 

aangeboden. Leerlingen die wat meer aankunnen, hebben nog niet erg veel extra en moeilijker 

werk. Het aanbieden van betekenisvolle en uitdagende taken is wel heel erg belangrijk voor 

de intrinsieke motivatie van leerlingen, zoals de theorie zegt. Wanneer leerlingen werk krijgen 

dat zij niet leuk vinden omdat het bijvoorbeeld veel te makkelijk is voor hen, dan kan men 

verwachten dat zij tijdens zelfstandige verwerking en tijdens instructies veel zullen praten en 

niet op zullen letten. Tijdens deze observatie werd ook duidelijk dat vooral de leerlingen die 

wat meer aankunnen niet erg geconcentreerd aan hun werk kunnen werken. Ook zijn er 

andere leerlingen die niet lang geconcentreerd aan het werk kunnen werken en veel vragen 
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stellen. De leerlingen die meer aankunnen zijn niet de enigen, maar het valt wel op dat álle 

leerlingen die wat meer aankunnen, niet volledig taakgericht bezig kunnen zijn.  

Er was tijdens de observatie van de instructie en het zelfstandig werken lawaai in de klas. Dit 

kan ook een oorzaak zijn van de lage concentratieboog van de leerlingen.  

3.2.3 Resultaten gesprek met leerlingen 

De volgende vragen werden tijdens dit gesprek gesteld: ‘Wanneer we zelfstandig gaan 

werken, heb jij dan wel eens dat je niet weet wat je moet gaan doen? Hoe kan het dat je dan 

niet weet wat je moet doen? Ligt dat dan aan de juf of aan jou? En waarom ga je soms 

kletsen?’ Enkele leerlingen keken tijdens het gesprek de film terug die tijdens de twee 

observaties zijn gemaakt.  

De meeste leerlingen benoemden in dit gesprek dat de groepsleerkracht en de WPO ‘er van 

groep 3 tijdens instructies vaak te snel en te veel praten. ‘Daardoor vergeet je snel dingen’, 

zeiden een paar leerlingen. Ook is dat een oorzaak van het tussendoor geklets, benoemden de 

leerlingen zelf. ‘Als ik niet snap wat jullie zeggen, dan ga ik met iemand anders kletsen.’ 

Doordat de leerkrachten van groep 3 te snel en te veel praten, kunnen de leerlingen de 

instructies niet optimaal volgen.   

3.2.4 Resultaten vragenlijst onderbouw over het aanbod begrijpend luisteren en het 

stimuleren van de betrokkenheid van leerlingen 

Aangeboden tekstsoorten 

Uit de afgenomen vragenlijst bij de onderbouw leerkrachten bleek dat er voornamelijk 

fictieve teksten worden aangeboden in de klassen in de onderbouw. Informatieve teksten 

worden nauwelijks aangeboden.  

 

Stimuleren van het denken 

Het denken van leerlingen wordt vooral gestimuleerd door bevragen. Volgens Bouwman 

(2010) is het bevragen juist niet de bedoeling van modelen. De bedoeling van modelen is juist 

dat de leerkracht voordoet en laat zien hoe hij denkt. Dit zet de leerlingen aan het denken hoe 

zij moeten denken om eenzelfde proces te doorlopen en een bepaalde handeling uit te voeren.  

 

Momenten waarop aandacht wordt besteed aan begrijpend luisteren 

Er wordt in de onderbouw groepen voornamelijk aandacht besteed aan begrijpend luisteren 

tijdens het voorlezen, blijkt uit de vragenlijst. Op de voorleesmomenten moeten leerlingen 

gericht luisteren naar de tekst. De reden dat er voornamelijk aandacht wordt besteed aan 

begrijpend luisteren tijdens het voorlezen is voor de meeste leerkrachten dat voorlezen de 

leerlingen de gelegenheid geeft om gericht te luisteren naar een gesproken tekst.  

 

Zorgen voor betrokkenheid 

Voor betrokkenheid van de leerlingen tijdens instructie wordt gezorgd door leerlingen vragen 

te stellen. Wanneer leerlingen de vragen van de leerkracht niet volledig kunnen 

beantwoorden, dan is dat voor de onderbouw leerkrachten een teken dat leerlingen niet 

betrokken zijn. 

Het persoonlijk belang van leren laten de leerkrachten de leerlingen nauwelijks inzien. Een 

leerkracht noemde dat zij dat wel doet, namelijk door een leerling streng aan te spreken 

wanneer hij zijn werk niet goed maakt. Er wordt dus vooral gehandeld wanneer leerlingen al 

geen motivatie meer hebben. Er wordt niet preventief gehandeld. 
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Definitie van een actieve luisterhouding 

De onderbouwleerkrachten op obs de Tweemaster vinden over het algemeen dat een goede 

luisterhouding bij leerlingen niet altijd zichtbaar is. Een leerling die naar buiten kijkt 

bijvoorbeeld kan wel heel goed aan het luisteren zijn. Een leerkracht kan het volgens de 

onderbouwleerkrachten wel merken aan de betrokkenheid van leerlingen. Wanneer leerlingen 

vragen stellen en vragen van de leerkracht beantwoorden, dan is een leerling betrokken en 

heeft het een goede luisterhouding. Je kan de betrokkenheid van leerlingen dus zien aan dat 

leerlingen hetgeen de leerkracht heeft verteld, bevestigen. Dat kan een leerling doen door 

vragen te stellen of door te knikken, enzovoort. 

Volgens de leerkrachten kan je ook kijken of een leerling een goede luisterhouding heeft 

gehad tijdens instructie, door naar de zelfstandige verwerking te kijken. Een leerling heeft 

goed geluisterd tijdens de instructie wanneer het tijdens de zelfstandige verwerking 

nauwelijks vragen stelt over hetgeen hij moet doen of maken.  

Woordenschat 

De woorden die bij woordenschat onderwijs in de onderbouw vooral worden aangeboden zijn 

de zelfstandige naamwoorden. De aangeboden woorden worden niet of niet voldoende 

herhaald. De woorden worden meestal maar maximaal twee keer aangeboden en er wordt 

nauwelijks mee geoefend. Tijdgebrek is de oorzaak hiervan, zeggen veel leerkrachten. Een 

woord moet echter wel minstens zeven keer worden herhaald wil een leerling het woord 

verankeren, zo zegt Huizenga (2006). Aan zeven keer herhalen komt niet elke leerkracht uit 

de onderbouw. 

 

3.2.5 Resultaten CITO woordenschat 

Na het afnemen van de CITO is specifiek gekeken naar het beheersen van de voegwoorden en 

de specifieke verwijzingen in ruimte en tijd. Om een indicatie te geven van hoe de toets over 

het algemeen is gemaakt, is er in de bijlage (bijlage 7) een overzicht toegevoegd van de scores 

van de CITO. De toets is over het algemeen niet heel goed gemaakt. Echter bij het analyseren 

van deze toets is er niet alleen gekeken naar de scores, maar vooral naar waar de leerlingen de 

meeste fouten in maken. De meeste fouten bleken te worden gemaakt in het begrijpen van een 

zin die de leerkracht opleest. De leerkracht zegt bijvoorbeeld: ‘het jongetje staat in het midden 

van de hal. Kruis het plaatje aan dat daarbij hoort.’ Als de leerling wel weet wat een hal is, 

maar niet weet wat het midden is, dan wordt het voor hem lastig om het goede antwoord aan 

te kruisen. Deze fouten werden over het algemeen het meest gemaakt. De leerlingen begrepen 

over het algemeen de technische woorden (zoals hal, gang enzovoort) wel. Er werd ook 

verwacht dat de resultaten van de toets best goed zouden zijn omdat elke leerling vrijwel 

direct een antwoord in kon vullen. Bij de vraag van de hal werden drie plaatjes getoond: 

bijvoorbeeld een waar de jongen in een hoekje staat, een waar de jongen in het midden zit op 

een stoel en een plaatje waar de jongen staat in het midden van de hal. Het blijkt dat de 

leerlingen meestal alleen maar de woorden ‘jongetje’ en ‘hal’ filteren en kruisen dan het 

eerste de beste plaatje aan. Ook zijn er leerlingen die dan het plaatje aankruisen waar het 

jongetje zich zittend op een stoel in het midden van de hal bevindt. Wat opvalt is dus dat de 

leerlingen meestal eerst het technische woord filteren en vervolgens daarmee aan de slag 

gaan.  

3.3 Conclusie vooronderzoek 

Uit het vooronderzoek in de praktijk, waarbij er gelet is op de betrokkenheid van leerlingen, 

kwam duidelijk de korte concentratieboog van de leerlingen naar voren. Daarom is het ook 

goed om veel interactie te hebben met de leerlingen tijdens instructie om de betrokkenheid te 

verhogen. Dit gebeurt ook maar toch kan er nog meer specifiek gelet worden op individuele 
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leerlingen. Dat er een aantal leerlingen niet lang zelfstandig taakgericht bezig kan zijn, kan 

ook komen omdat er voor de sterkere leerlingen niet voldoende betekenisvolle taken worden 

aangeboden. De sterkere leerlingen lijken zich te vervelen tijdens instructie en zelfstandige 

verwerking. Ze kletsen erg veel en zijn snel afgeleid. Dat komt de intrinsieke motivatie niet 

ten goede. Er moet dus meer betekenisvol werk komen, vooral voor de leerlingen die 

uitdaging nodig hebben, om de intrinsieke motivatie van deze leerlingen te stimuleren. Er 

moet meer tegemoet gekomen worden aan de basisbehoefte competentie. Wanneer er werk 

wordt aangeboden dat leerlingen aanspreekt en dat op hun niveau ligt, zullen zij zich meer 

competent voelen omdat zij dan zien wat zij al kunnen. Leerlingen zullen dan actiever 

luisteren en intrinsiek gemotiveerd aan de slag gaan met hun werk.  

 

Uit de observatie van de WPO ‘er door de Ib’er bleek in een gesprek met de Ib’er dat de 

leerkracht veel gebruik moet maken van haar mimiek om individuele leerlingen bij de les te 

betrekken. Veel persoonlijke aandacht ook tijdens het zelfstandig werken is van groot belang. 

Ook gaf de Ib’er aan dat de WPO’er niet te veel instructies tegelijkertijd moet geven. Geef 

één opdracht, laat de leerlingen die opdracht vervolgens uitvoeren en geef daarna de volgende 

opdracht. Ook vond de Ib’er dat de leerkracht ervoor moet zorgen dat zij niet teveel haar 

instructies gaat herhalen. Leerlingen gaan dan namelijk altijd verwachten dat de leerkracht 

instructie herhaalt en zullen een opdracht na één keer zeggen minder snel gaan uitvoeren. 

Daarnaast gaven de leerlingen uit groep 3 in een leerling gesprek over de instructie van de 

groepsleerkrachten zelf aan dat de leerkrachten te snel en te veel praten waardoor zij soms 

niet goed kunnen volgen wat er wordt gezegd. Daardoor ontstaat afleiding en gaan leerlingen 

wat anders doen, zoals kletsen met medeleerlingen. De leerkracht moet zich dus bewust zijn 

van haar manier van instructie geven en van het geven van persoonlijke aandacht aan 

leerlingen om leerlingen intrinsiek te motiveren. Wanneer de leerkracht wat rustiger en 

duidelijker uitleg geeft, zal een leerling beter in staat zijn om de uitleg te volgen en 

waarschijnlijk beter snappen wat er van hem wordt verwacht tijdens de zelfstandige 

verwerking, zodat hij zelfstandig en geconcentreerd aan de slag kan gaan met de verwerking 

van de les.  

Uit de vragenlijst die is afgenomen onder de onderbouw leerkrachten en uit de CITO 

woordenschat bleek dat het woordenschatonderwijs uitgebreid kan worden. Aan de 

samenhang in teksten (voegwoorden en specifieke verwijzingen naar ruimte en tijd) kan meer 

aandacht worden besteed. Ook bleek uit de vragenlijst, over het aanbod van begrijpend 

luisteronderwijs en intrinsieke motivatie, onder de onderbouw leerkrachten dat woorden die 

aangeboden worden bij het woordenschatonderwijs nauwelijks worden herhaald. Bovendien 

wordt er niet geoefend met de woorden. Er is geen verwerking. Goed woordenschat onderwijs 

is echter wel belangrijk. Wanneer leerlingen namelijk een brede woordkennis hebben, zullen 

zij instructie beter begrijpen. Hoe meer woorden een leerling kent en hoe beter hij snapt wat 

de samenhang en het verband is tussen deze woorden, hoe beter de uitleg van een leerkracht 

begrepen kan worden. 

Ook de luisterstrategieën voorspellen en reflecteren op teksten en het modelen verdienen meer 

aandacht. Door luisterstrategieën frequent aan te bieden en door vaak te modelen, wordt het 

denken van leerlingen gestimuleerd. Begrijpend luisteren is denkend luisteren. Wanneer 

leerlingen dus leren om na te denken tijdens het luisteren, zal er actiever worden geluisterd en 

beter begrepen worden wat een leerkracht vertelt. Door het frequent herhalen en aanbieden 

van luisterstrategieën en modelen, zullen deze nadenk strategieën op een gegeven moment 

vanzelf inslijpen bij leerlingen zodat zij op een gegeven moment vanzelf denkend gaan 

luisteren naar verhalen. En dat komt de actieve luisterhouding van leerlingen ten goede.  
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Uit het vooronderzoek bleek ook dat er in de klas vooral fictieve teksten aangeboden worden. 

Juist het aanbieden van zoveel mogelijk verschillende tekstsoorten is goed voor de 

achtergrondkennis en de woordenschat van leerlingen. En het hebben van veel achtergrond 

kennis en het hebben van een grote woordenschat is weer van belang bij het actief begrijpend 

kunnen luisteren. Informatieve teksten zullen dan ook tijdens het ontwerp van dit onderzoek 

veel aandacht krijgen. 

Tot slot kwam uit het vooronderzoek duidelijk naar voren dat de leerlingen in groep 3 veel 

behoefte hebben aan positieve feedback. Leerlingen reageren er heel goed op. Positieve 

feedback stimuleert de intrinsieke motivatie van leerlingen waardoor zij een actievere 

luisterhouding zullen vertonen, aldus de literatuur. De leerkrachten in groep 3 geven veel 

positieve feedback aan de leerlingen. Er werd opgemerkt dat de leerlingen daar echt van 

opbloeien en meer geconcentreerd aan het werk gaan. Er kan nog meer uit de leerlingen 

worden gehaald op het gebied van positieve feedback. Leerlingen kunnen ook leren om elkaar 

positieve feedback te geven. Daarnaast moet het persoonlijk belang van leren preventief 

duidelijk worden gemaakt aan leerlingen om de intrinsieke motivatie van leerlingen te 

stimuleren. Nu wordt het belang van leren vooral duidelijk gemaakt na het maken van een 

bepaalde taak.  

 

Het handelingsrepertoire van de leerkracht verdient meer aandacht. De leerkracht zal haar 

gedrag moeten veranderen om een actieve luisterhouding bij de leerlingen te ontwikkelen. 

Daarnaast kan het aanbod in begrijpend luisteren verbeterd worden om ervoor te zorgen dat 

leerlingen beter begrijpen wat er wordt gezegd.   
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4. Onderzoek naar het ontwerp 

 

4.1 Methode onderzoek naar het ontwerp 

Vanuit de conclusie van het vooronderzoek en de literatuur is gekeken naar een passend 

ontwerp voor groep 3. Het ontwerp is gericht op het handelingsrepertoire van de leerkracht: 

dus wat de leerkracht moet doen om bij de leerlingen een actieve luisterhouding te stimuleren. 

Daarnaast is het ontwerp gericht op het aanbod van begrijpend luisteren. Dit omdat uit het 

vooronderzoek blijkt dat zowel in het aanbod als in het handelingsrepertoire van de leerkracht 

nog wat verbeterd kan worden.  

 

Gedurende zes weken wordt het ontwerp in groep 3 uitgevoerd door de leerkrachten en 

leerlingen van groep 3. Door middel van dit ontwerp hoopt er bereikt te worden dat de 

leerlingen een actieve luisterhouding ontwikkelen en dat de leerlingen beter begrijpend 

kunnen luisteren zodat zij geconcentreerd en zelfstandig aan het werk kunnen tijdens de 

verwerking van een les.  

Het volledige ontwerp is weergegeven in bijlage 4. Hoe dit ontwerp tot stand is gekomen 

wordt beschreven in deze paragraaf. 

4.1.1 Conclusies vooronderzoek en ontwerpcriteria  

Uit het literatuuronderzoek blijkt dat de kwaliteit van het woordenschatonderwijs, het 

frequent aanbieden van luisterstrategieën en frequent modelen van invloed zijn op de kwaliteit 

van het begrijpend luisteronderwijs. In het woordenschatonderwijs moet de leerkracht niet 

enkel aandacht besteden aan technische woorden, maar ook oog hebben voor voegwoorden en 

specifieke verwijzingen in ruimte en tijd (Bouwman & Van de Mortel, 2014). Daarnaast moet 

er aandacht worden besteed aan de betekenisrelatie van woorden zodat een leerling een 

woordennetwerk opbouwt om woorden beter te kunnen onthouden. Ook moeten de 

aangeboden woorden vaak worden herhaald, tijdens bijvoorbeeld andere lessen, zodat de 

woorden en hun betekenis blijven hangen en in de context worden gebruikt (Hilte et al., 

2012). Het aanbieden van meer verschillende teksten (naast de fictieve teksten ook 

informatieve teksten) kan helpen om de woordenschat en achtergrond kennis van leerlingen te 

vergroten (Van de Mortel, 2014).  

Uit het onderzoek in de praktijk bleek dat het woordenschat onderwijs in groep 3 meer 

aandacht verdient. Er worden alleen maar technische woorden aangeboden tijdens de 

woordenschat lessen op een dag en woorden worden niet voldoende herhaald. Ook het 

consolideren, het oefenen met de woorden, wordt nauwelijks gedaan. Bovendien werd uit de 

CITO woordenschat, die is afgenomen tijdens het vooronderzoek, duidelijk dat leerlingen 

moeite hebben met het vinden van een samenhang in (mondelinge) teksten. De technische 

woorden (zelfstandig naamwoorden) werden wel begrepen, alleen wanneer de leerkracht een 

bepaald voegwoord noemde in een zin, wist de leerling niet het juiste antwoord te vinden. Er 

moet dus meer aandacht worden besteed aan het vinden van samenhang in teksten. Dat kan 

door de voegwoorden en specifieke verwijzingen naar ruimte en tijd gedurende de 

woordenschat lessen te behandelen. Daarnaast bleek dat er nauwelijks variatie is in het 

tekstsoorten aanbod in de onderbouw. Leerlingen komen voornamelijk in aanraking met 

fictieve teksten.  

Tot slot bleek uit het vooronderzoek dat de leerkrachten in groep 3 frequenter moeten 

modelen en dat er meer aandacht moet worden besteed aan de punten ‘voorspellen’ en 

‘reflecteren’ van de luisterstrategieën.  
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Om een actieve luisterhouding bij leerlingen te stimuleren moet volgens de literatuur (De 

Vries, 2013 & Vansteenkiste et al., 2007) en volgens de leerlingen in groep 3 het volgende 

worden gedaan:  

- de leerkracht moet zorgen voor de drie basisbehoeften relatie, competentie en autonomie; 

- de leerkracht moet betekenisvolle en relevante taken aanbieden;  

- de leerkracht moet aandacht hebben voor de inhoud en de betekenis van het geleerde; 

- de leerkracht moet geduld hebben;   

- de leerkracht moet oprechte interesse tonen in een leerling; 

- de leerkracht moet de juiste houding en intonatie hanteren om de boodschap op de gewenste 

manier over te brengen op een leerling 

- de leerkracht moet niet te veel en niet te snel vertellen tijdens een instructie.  

 

Uit het praktijk onderzoek, waarin observaties zijn afgenomen en gesprekken met leerlingen 

zijn gevoerd, werd duidelijk dat de leerkrachten in groep 3 te veel en te snel praten waardoor 

niet alle leerlingen de stof kunnen volgen. Bovendien wordt instructie soms té vaak herhaald. 

Een tip van de ib’er, waarmee een gesprek is gevoerd, was dat erop moet worden gelet dat 

instructie niet té vaak wordt herhaald. Wanneer instructie standaard bijvoorbeeld drie keer 

herhaald wordt in een les, verwachten de leerlingen dat de leerkracht het altijd vaker zal gaan 

zeggen en zullen zij zich aanleren om pas dingen op te pikken na bijvoorbeeld de instructie 

voor de derde keer gehoord te hebben. Leerlingen worden er ‘lui’ van wanneer zij weten dat 

alles toch nog wel voor de tweede of zelfs voor de derde keer wordt gezegd.  

Om ervoor te zorgen dat leerlingen actief luisteren, zal er volgens Delfos (2001) rekening 

gehouden moeten worden met de behoefte van een kind. Heeft een leerling behoefte aan 

beweging, dan zal hij zich beter kunnen concentreren wanneer er in de klas bewegings- en 

concentratie spelletjes worden gedaan. Het is voor de leerlingen uit groep 3 belangrijk om 

beweging- en concentratiespelen met hen te doen omdat uit de observaties in het praktijk 

onderzoek bleek dat de leerlingen niet zo’n hoge concentratieboog hebben. Daarnaast worden 

er vooral voor de sterkere leerlingen te weinig betekenisvolle taken aangeboden. Dat kan een 

reden zijn waarom de leerlingen niet vanuit intrinsieke motivatie en niet geconcentreerd aan 

de slag gaan met hun werk. Tot slot moet er meer preventief aan de leerlingen duidelijk 

worden gemaakt wat het persoonlijk belang is van leren. Voorafgaand aan een taak het doel 

duidelijk maken aan de leerlingen, zorgt voor meer intrinsieke motivatie. Een leerling weet 

dan waarom hij moet luisteren naar uitleg en waarom hij tijdens de zelfstandige verwerking 

de taak uit moet voeren.  

4.1.2 Doelen ontwerp 

De doelen die worden nagestreefd bij de inzet van het ontwerp op groepsniveau zijn als volgt: 

 

- leerlingen hebben een breder vocabulaire in voegwoorden en specifieke verwijzingen in 

ruimte en tijd waardoor zij de samenhang in teksten (zowel mondeling als geschreven teksten) 

beter kunnen vinden;  

- leerkrachten geven woordenschatonderwijs volgens de Viertakt van Verhallen om te werken 

aan de verwerking van de aangeboden woorden en om woorden vaker te herhalen;  

- leerkrachten zetten de luisterstrategieën frequent in; 

- leerkrachten modelen frequent; 

- leerkrachten bieden naast fictieve teksten ook informatieve teksten aan;  

- leerlingen hebben een langere concentratieboog doordat er frequent concentratie en 

bewegingsspelen worden gedaan in de groep en doordat er betekenisvolle taken worden 

aangeboden; 

- leerlingen gaan vanuit intrinsieke motivatie aan het werk omdat zij weten wat het 



Tamara Pieper, 950717001, Bachelor thesis I 
32 

persoonlijk belang is van leren en omdat er veel individuele positieve feedback wordt gegeven 

door de leerkracht en leerlingen onderling. 

 

4.1.3 Het ontwerp 
In het ontwerp (zie bijlage 4) zijn de punten opgenomen die in groep 3 nog verbeterd kunnen 

worden. Uiteraard zijn er meer punten die bij een goed aanbod van begrijpend 

luisteronderwijs van belang zijn (zoals het gebruik van de ik – boodschap en zorgen voor 

tweeverkeer), maar die punten zijn niet aan de orde om te verbeteren omdat dit al goed gaat. 

In de tweede menukaart (bijlage 4) zijn de punten opgenomen die worden benoemd in de 

literatuur. In deze menukaart zijn alle punten benoemd omdat leerkrachten door het zien van 

deze punten zich weer even bewust worden van het belang van vaak voor de hand liggende 

punten die heel erg belangrijk zijn. Op de site van de Onderwijsraad zeggen Alssema et al. 

(2013) namelijk dat een mens bij de tijd blijft, bewust blijft van zijn handelen en eventueel 

zijn handelen aan kan passen wanneer hij zich weer bewust wordt van zijn dagelijks handelen 

en zich verdiept in de literatuur. Om aan te blijven sluiten bij de veranderlijke beroepspraktijk 

van het onderwijs, is het noodzaak om als leraar kritisch te blijven en telkens weer te 

reflecteren. Bijvoorbeeld reflecteren op of een bepaalde manier, die wordt gehanteerd, nog 

steeds wel de juiste manier is. 

In de eerste week van de uitvoering wordt er gezorgd voor het aanbieden van informatieve 

teksten. Uit de literatuur bleek namelijk dat het aanbieden van informatieve teksten naast 

fictieve teksten kan helpen om de woordenschat en achtergrondkennis van leerlingen te 

vergroten (Van de Mortel, 2014). Leerlingen worden gestimuleerd om bij de bibliotheek naast 

fictieve boeken ook informatieve boeken uit te kiezen. Daarnaast gaat de leerkracht meer 

voorlezen uit informatieve boeken en deze boeken in de belangstelling brengen zodat 

leerlingen de informatieve boeken van de bibliotheek ook daadwerkelijk gaan kiezen om te 

lezen in de klas.  

Bij het voorlezen in de klas (door leerkracht en leerling) wordt aandacht besteed aan de 

luisterstrategieën (zie bijlage 4). De leerkracht neemt daarin het voortouw. Elke dag wordt er 

na het stillezen een leerling uit groep 3 uitgekozen om een stukje uit zijn boek voor te lezen 

aan de klas. Op dit moment gebeurt dit nog erg oppervlakkig: de leerling leest zijn stukje 

voor, er wordt aan de klas gevraagd waar het stukje tekst over ging en dat was het. Nu gaat de 

leerkracht ook voorafgaand aan het voorlezen meer vragen stellen aan de leerlingen. Zo 

luisteren zij gerichter en hebben zij beter grip op het verhaal. Luisterstrategieën zijn namelijk 

trucjes waarmee het verstaan en begrijpen van een spreker duidelijker wordt (Förrer & Van de 

Mortel, 2011). Leerlingen zullen zo het verhaal beter snappen. Daarnaast is er minder kans op 

dat de aandacht van een leerling verslapt wanneer hij snapt wat er wordt gezegd 

(Vansteenkiste et al., 2007). 

In de tweede week van uitvoering zal aandacht worden besteed aan het 

woordenschatonderwijs. Dit zal gebeuren volgens de Viertakt van Verhallen: 

- Voorbewerken: woord aanbieden. Vragen wat de leerlingen al weten over het woord.  

- Semantiseren: betekenis van het woord uitleggen of laten uitleggen. Gebruik van 

voorbeelden, synoniemen, tegenstellingen, uitbeelden en materiaal versterkt de uitleg van het 

begrip. Verhallen en Van den Nulft (2002) gebruiken de drie uitjes (uitbeelden, uitleggen, 

uitbreiden) als handvat voor leerkrachten om elk aan te leren woord te semantiseren. 

Verhallen en Van den Nulft hebben een schema ontwikkeld die de leerkracht houvast kan 

geven bij het semantiseren. In bijlage 4 bij het ontwerp staat een ingevuld schema. 

- Consolideren: leerlingen laten oefenen met de woorden. Hier wordt elke week tijdens de 

uitvoering van het ontwerp aandacht aan besteed. Het consolideren verdient namelijk de 

meeste aandacht. Woorden worden namelijk niet of nauwelijks herhaald in groep 3. In 
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spelvorm kan je de woorden consolideren. Zie voor consolideerspellen bijlage 4. Er kan bij 

deze fase van de Viertakt ook gebruik worden gemaakt van bijlage 5 en 6. Met deze 

opdrachten kunnen leerlingen betekenis en de betekenisrelaties van woorden oefenen. 

- Controleren: de woorden die in een week behandeld zijn, worden aan het eind van elke week 

geflitst. De leerlingen moeten dan de betekenis van de woorden kunnen benoemen en het 

woord in een context gebruiken. De leerkracht vraagt de leerling dan bijvoorbeeld om een zin 

te maken met een woord.  

Tijdens de spellen die gedaan worden in de consolideerfase, besteedt de leerkracht ook 

aandacht aan de voegwoorden en verwijzingen in ruimte en tijd. Bij het door fluister tekenspel 

kan de leerkracht de leerlingen een zin geven als: ‘De baby huilt terwijl mama kookt.’ De 

leerlingen moeten dan weten wat terwijl betekent. Hiermee wordt geoefend met de 

samenhang tussen woorden in een tekst. Wanneer leerlingen het woord ‘terwijl’ snappen, zal 

de leerling een tekening maken van een huilende baby met een moeder die aan het koken is. 

De zinnen kunnen ook worden uitgebeeld in plaats van ze te tekenen. Gedurende de 

uitvoering worden er elke week nieuwe woorden aangeboden en toegevoegd aan de 

woordmuur. 

In week drie wordt er met de leerlingen en leerkracht een gesprek gehouden over het belang 

van het geven van complimenten aan elkaar en het persoonlijk belang van leren. Er wordt met 

de leerlingen ingegaan op het feit dat leren leuker is wanneer de leerling weet waarom er 

geleerd moet worden. Bovendien is leren leuker wanneer er positieve feedback ontvangen en 

gegeven wordt. Er wordt een dramales gegeven waarin leerlingen een stukje moeten opvoeren 

en elkaar leren positieve feedback te geven op het toneelstuk. Zo wordt er geoefend met het 

geven van positieve feedback tussen leerlingen onderling. Dramalessen lenen zich ervoor om 

te oefenen met het geven van positieve feedback en het tonen van emoties. De dramales is te 

vinden in bijlage 4.  

Het persoonlijk belang van leren wordt gedurende de zes weken uitvoering tijdens het 

bespreken van het doel van elke les duidelijk gemaakt. Wanneer leerlingen namelijk bij elke 

les weten waarom ze het doen, ze weten dat ze het niet doen voor de leerkracht, dan zullen 

leerlingen eerder werken vanuit intrinsieke motivatie in plaats vanuit extrinsieke motivatie. 

Het doel op de lange termijn wordt duidelijk gemaakt. Leerlingen moeten weten waarom ze 

bepaalde opdrachten moeten doen en wat het belang ervan is voor hun eigen toekomst. Er zal 

hierbij veelvuldig de connectie worden gelegd tussen de te leren stof en de maatschappij. Het 

leren rekenen met geld bijvoorbeeld is erg belangrijk omdat de leerling later misschien een 

bijbaantje krijgt achter de kassa en dan wel moet weten hoeveel geld hij iemand terug moet 

geven.  

Gedurende het onderzoek wordt er elke week aandacht besteed aan de woordenschat van de 

leerlingen door elke week te oefenen met de aangeleerde woorden. Er worden elke week korte 

oefeningen gedaan in de vorm van een spel (zie bijlage 4) om de woorden te consolideren. 

Het oefenen en het vaak herhalen van de woorden werd in groep 3 op obs de Tweemaster niet 

vaak gedaan. Hier wordt tijdens het ontwerp extra op gelet. Huizenga (2006) zegt dat 

woorden pas verankeren wanneer woorden tenminste zeven keer zijn aangeboden. Dan pas 

zullen leerlingen de woorden ook gaan gebruiken: woorden gaan van receptief gebruik naar 

productief gebruik. Tijdens dit ontwerp worden woorden dan ook vaak herhaald en geoefend 

door middel van bijvoorbeeld spel. Het oefenen met de woordenschat zal voornamelijk 

gebeuren in heterogene groepen. Dit omdat er een niveauverschil is in de klas op het gebied 

van woordenschat en leerlingen juist van elkaar kunnen leren wanneer er samen geoefend 

wordt. Met de leerlingen die een zwakkere woordenschat hebben, zal elke week één keer 
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extra worden geoefend met de woorden van de week. Dit omdat persoonlijke aandacht goed is 

voor de wat zwakkere leerlingen, zoals Hilte et al. (2012) zeggen.  

Het toepassen van de luisterstrategieën gebeurt, na de introductie ervan in de eerste week, ook 

elke week gedurende de uitvoering van het ontwerp. Het aanbod in informatieve boeken 

wordt gedurende de zes weken zonodig aangevuld en er wordt door de leerkracht 

gestimuleerd om positieve feedback aan elkaar te geven. Daarnaast worden er ook elke week 

(drie keer in de week) concentratiespelen en lessen rondom concentratie gedaan met de 

leerlingen om de concentratie te verhogen. Zie voor voorbeelden van concentratie spelen en 

lessen bijlage 4. Deze lessen en opdrachten sluiten aan bij het visueel, auditief, tactiel, 

cognitief en motorisch vermogen van de leerlingen. Modelen past de leerkracht gedurende de 

zes weken uitvoering frequent toe. Zie bijlage 4 voor een overzicht hoe een leerkracht moet 

modelen.  

Leerkrachten zullen gedurende het ontwerp, en daarna ook, extra letten op hun snelle praten 

en het te vaak herhalen van instructies. Zij gaan dit tijdens de uitvoering verbeteren.  

Leerlingen die meer uitgedaagd moeten worden krijgen betekenisvollere taken. Zij gaan met 

rekenen naast hun gewone werk aan de slag met Rekentijgers en zullen naast het gewone 

leeswerk aan de slag gaan met Humpie Dumpie.  

 

4.1.4 Methode  

Bij het meten van het ontwerp zijn de leerlingen en beide leerkrachten van groep 3 betrokken. 

Gedurende de zes weken uitvoering worden de leerlingen van groep 3 elke week één keer 

tijdens de zelfstandige verwerking geobserveerd. Er wordt dan gelet op concentratie: hoelang 

houden de leerlingen hun aandacht vast bij hun taak? en er wordt gelet op in hoeverre de 

leerlingen nog vragen stellen over de gegeven instructie. Er wordt hierbij gebruik gemaakt 

van een gestructureerd observatieformulier waarbij de leerkracht een kwartier observeert en 

elke minuut turft hoeveel leerlingen gedurende die minuut geconcentreerd zijn en hoeveel 

leerlingen er vragen stellen (bijlage 8). Onder geconcentreerd wordt tijdens deze meting 

verstaan dat de leerlingen met niets anders bezig zijn dan met hun werk. Ze zijn zelfstandig 

aan het werk en raadplegen geen medeleerling. Aan het eind van de zes weken uitvoering 

wordt deze observatie ook afgenomen en wordt de ontwikkeling beschreven die gedurende de 

zes observaties plaats heeft gevonden. De observaties worden gefilmd zodat deze terug 

kunnen worden gekeken.  

Er is gekozen voor een gestructureerde observatie omdat de observant met deze observatie 

een beeld kan krijgen van hoe vaak bepaald gedrag voorkomt (Van der Donk & Van Lanen, 

2009). Er wordt tijdens de observaties door de observant geturfd hoe vaak bepaalde 

gedragingen bij leerlingen voorkomen.  

Aan het eind van de zes weken uitvoering wordt er bij beide leerkrachten van groep 3 tijdens 

een instructie geobserveerd aan de hand van de gestructureerde observatie in bijlage 1. Er 

wordt gekeken in hoeverre de leerlingen meer betrokken zijn dan vóór het uitvoeren van het 

ontwerp. De resultaten van deze observatie worden vergeleken met de resultaten van dezelfde 

observatie tijdens de beginmeting.  

Het doel van het uitvoeren van het ontwerp is dat de actieve luisterhouding van leerlingen zo 

wordt verbeterd dat: 

- de leerkracht tijdens de instructies kan merken dat leerlingen beter luisteren en meer 

betrokken zijn (zij stellen bijvoorbeeld meer vragen en praten niet door de leerkracht en 
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elkaar heen); 

- leerlingen tijdens de zelfstandige verwerking meer geconcentreerd en zelfstandiger aan het 

werk zijn. 

Door middel van de observaties wordt gekeken in hoeverre alle interventies, die tijdens het 

ontwerp zijn uitgevoerd rondom het stimuleren van een actieve luisterhouding en het 

verbeteren van het aanbod van begrijpend luisteronderwijs, hebben gewerkt. Beide 

observaties worden voorafgaand en aan het eind van de uitvoering van het ontwerp 

afgenomen.  

Om te meten hoe goed leerlingen een gesproken tekst oppikken, wordt er elke week het 

doorfluister teken/ uitbeeld spel met de leerlingen gedaan. Dit is een spel dat tijdens de 

uitvoering van het ontwerp geregeld wordt gespeeld in de consolideer fase van het 

woordenschatonderwijs. Echter dit spel heeft niet alleen maar betrekking op de woordenschat. 

Met dit spel kan ook gekeken worden in hoeverre leerlingen actief luisteren naar een tekst en 

in hoeverre zij het belangrijkste uit een tekst kunnen halen. Het spel wordt gedurende de 

uitvoering van het ontwerp veelal klassikaal gespeeld om te oefenen met de woordenschat. 

Het spel wordt echter ook gebruikt als meetinstrument. Aan het begin van de uitvoering van 

het ontwerp en aan het eind van de uitvoering van het ontwerp wordt het ingezet. Dan wordt 

het spel individueel gespeeld en op een iets andere manier dan tijdens de uitvoering het geval 

is. De leerkracht roept elk kind uit de klas individueel bij zich. De leerkracht heeft een zin in 

gedachten, bijvoorbeeld: ‘Pietje zaagt terwijl de buurman timmert.’ Deze zin vertelt hij aan 

het kind en het kind voert de zin vervolgens beeldend uit. Dat mag hij tekenend doen of 

gewoon door middel van uitbeelden en uitleggen. Er zijn namelijk leerlingen die niet zo 

vaardig zijn in bijvoorbeeld tekenen dus worden er meerdere mogelijkheden aangeboden voor 

de leerlingen om te laten zien of zij de zin hebben begrepen. Er worden tijdens dit spel zinnen 

aan de leerlingen aangeboden met de woorden die gedurende de zes weken zijn aangeleerd. 

Ook wordt ervoor gezorgd dat de leerling een verband moet ontdekken in de zin. Het woord 

‘terwijl’ in de zin ‘Pietje zaagt terwijl de buurman timmert’ is een voegwoord en deze wordt 

ingezet om te kijken of de leerling de samenhang in de zin kan ontdekken. Er worden per 

leerling drie zinnen aangeboden die de leerling moet uitbeelden of tekenen. Na het uitbeelden 

moet de leerling de juiste afbeelding kiezen die bij de zin past. De leerling kan kiezen uit drie 

plaatjes (zie bijlage 9). Naast de drie zinnen wordt er ook een verhaaltje aangeboden, 

uiteraard met de woorden van woordenschat die net zijn behandeld. De leerlingen maken na 

het horen van dat verhaaltje weer al uitbeeldend of vertellend duidelijk wat er gebeurt in dat 

verhaal. Echter wordt er bij het verhaaltje gelet op in hoeverre de leerlingen het belangrijkste 

uit een tekst kunnen halen. Er wordt gekeken naar of zij hoofdzaken kunnen onderscheiden 

van bijzaken. Dat is namelijk een belangrijke vaardigheid die beheerst moet worden om 

begrijpend te kunnen luisteren. Deze vaardigheid wordt gedurende de uitvoering van het 

ontwerp onder andere geoefend door het aanbieden van de luisterstrategieën. Deze meting 

wordt individueel gedaan omdat de leerkracht zo beter zicht heeft op de ontwikkeling van de 

leerling. Met veel leerlingen kan een leerkracht bijvoorbeeld niet zien hoelang een leerling 

moet nadenken. 

De zinnen en het verhaal die aangeboden worden in de beginmeting zijn hetzelfde als in de 

eindmeting. Dit om de meting zo betrouwbaar mogelijk te laten zijn. Wanneer bij de 

eindmeting andere woorden en zinnen zouden worden aangeboden dan in de beginmeting, dan 

kan het zijn dat de resultaten afhankelijk zijn van de moeilijkheidsgraad van het verhaal en de 

woorden. De ene zin is nou eenmaal moeilijker om te begrijpen dan de andere zin. Zie bijlage 

9 voor een uitwerking van het doorfluisterspel als begin- en eindmeting en het meetformulier 

van het doorfluisterspel.  
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4.2 Resultaten onderzoek naar het ontwerp 
 

4.2.1 Het doorfluisterspel: het begrip en verbanden in verhalen kunnen vinden 

Bij de beginmeting werd duidelijk dat erg veel leerlingen moeite hadden om het juiste 

antwoord te geven op de vragen naar aanleiding van het verhaaltje dat ik voorlas. Leerlingen 

konden meestal niet specifiek bepaalde aspecten van het verhaal benoemen. Het 

onderscheiden van de hoofdzaken lukte de meeste leerlingen wel. Leerlingen konden de rode 

draad van het verhaal benoemen. Echter wanneer er specifieke vragen werden gesteld, 

bijvoorbeeld: wie waren er aan boord van het vrachtschip? En hoeveel?, dan noemden de 

meeste leerlingen alleen dat het zeemannen en matrozen waren. Sommigen zeiden dat het 

alleen zeemannen waren. Ze konden niet benoemen hoeveel het er waren, terwijl dit een 

aantal keer werd benoemd in de tekst. Dit ondersteunt het feit dat leerlingen in de klas vaak 

niet weten wat ze moeten doen tijdens zelfstandige verwerking. Wanneer de leerkracht 

bijvoorbeeld aangeeft dat leerlingen drie bladzijden moeten maken, zijn er leerlingen die 

alsnog een bladzijde of twee niet maken. De leerlingen in groep 3 krijgen niet alles mee van 

hetgeen de leerkracht vertelt.   

De drie zinnen waarbij leerlingen moesten uitbeelden en aanwijzen wat er werd bedoeld met 

de zin, zijn beter gemaakt dan de vragen over het verhaaltje. Toch werden de zinnen door vijf 

van de vijftien leerlingen fout uitgebeeld of fout aangewezen. Dat betekent dat een derde van 

de groep leerlingen moeite heeft met het begrip van een zin en de woorden erin en met het 

specifiek luisteren naar een tekst. De plaatjes leken namelijk op elkaar maar hadden een klein 

detail waardoor leerlingen konden weten wat het juiste plaatje was. Een derde van de 

leerlingen slaat een deel van de gesproken informatie niet op of ziet het verband niet in de zin, 

waardoor het verkeerde plaatje werd aangewezen.  

Tijdens het ontwerp is er onder andere door middel van de luisterstrategieën aandacht besteed 

aan het gericht luisteren naar een tekst. Leerlingen moesten, wanneer een leerling of de 

leerkracht voorlas, goed luisteren naar de tekst want na het voorlezen werden er vragen 

gesteld.  

Daarnaast is het woordenschatonderwijs uitgebreid. Er worden meer en andere woorden 

aangeboden (onder andere door het aanbieden van informatieve teksten en door aandacht te 

besteden aan de voegwoorden en verwijzingen) en er is veelvuldig geoefend met de woorden 

en met onder andere de betekenisrelaties van woorden. Dat is belangrijk om een 

woordnetwerk op te bouwen. Het opbouwen van een woordnetwerk heeft een positief effect 

op de diepte en breedte van de woordenschat van een leerling, aldus Hilte et al. (2012). 

Dat er veel is geoefend met het gericht luisteren en dat de woordenschat is vergroot, is te zien 

aan het verschil tussen de beginmeting en de eindmeting (zie figuur 3). Tijdens de 

beginmeting waren er van de vijftien leerlingen, vijf leerlingen die moeite hadden met het 

begrip van de zinnen en woorden. Daarnaast hadden zij moeite met specifieke informatie uit 

een tekst halen. Tijdens de eindmeting bleek dit aantal met drie leerlingen gedaald te zijn. De 

twee leerlingen die nog wel onvoldoende scoren tijdens de eindmeting, zijn een vluchteling en 

een leerling waarbij een onderzoek loopt. Van deze twee leerlingen werd ook niet verwacht 

dat zij na het uitvoeren van het ontwerp ineens vooruitgang boekten. Bij hen speelt namelijk 

een ander probleem.  
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Het merendeel van de leerlingen heeft nu een grotere woordenschat. Daarnaast kunnen zij 

gerichter luisteren en beter verbanden in een tekst ontdekken want ze weten de specifieke 

vragen over de tekst beter te beantwoorden.   

 

4.2.2 Observatie zelfstandige verwerking: concentratie en zelfstandigheid van de 

leerlingen 

Gedurende de uitvoering van het onderzoek is er elke week geobserveerd tijdens de 

zelfstandige verwerking. Zo zijn er zes observaties tot stand gekomen. Al kijkend naar deze 

zes observaties kan er worden geconcludeerd dat er vooral in de eerste weken van de 

observatie veel onrust was bij de leerlingen bij de start van de zelfstandig werktijd (zie figuur 

4). Leerlingen stelden veel vragen. Voornamelijk de eerste vijf minuten verliepen erg 

onrustig. Na ongeveer vijf minuten was die onrust minder, maar toch was er gedurende de 

vijftien minuten van de eerste observatie een aantal van gemiddeld zeven leerlingen niet 

betrokken. Naarmate de weken vorderden, was het aantal leerlingen dat bij de start van de 

zelfstandige verwerking direct geconcentreerd aan de slag ging, veel hoger. Ook bleef het 

tijdens de zelfstandig werktijd rustiger onder de leerlingen. Minder leerlingen dan bij de 

eerste observatie stelden vragen en er waren gedurende de vijftien minuten werktijd meer 

leerlingen geconcentreerd met hun eigen werk bezig (zie figuur 5). Aan het eind kwam het 

zelfs steeds meer voor dat gedurende een paar minuten alle vijftien leerlingen geconcentreerd 

aan het werk waren. Voorheen kwam dit nooit voor. Nog zijn er gedurende de vijftien 

minuten wel gemiddeld een stuk of vier leerlingen niet betrokken of geconcentreerd, maar er 

is in ieder geval wel een verbetering te zien in vergelijking met de beginmeting.  

 

 

 

 

 

 

 

Leerlingen die moeite 

hebben met begrip en 

specifiek luisteren 

Leerlingen die 

voldoende begrip 

hebben en specifieke 

informatie uit een 

gesproken tekst 

kunnen halen 

Figuur 3 Het doorfluisterspel: het begrip en verbanden in verhalen kunnen vinden 
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Figuur 4 Observatie zelfstandige verwerking: Beginmeting 
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Er is tijdens de uitvoering van het ontwerp gewerkt aan het zelfstandig zetten van 

denkstappen door leerlingen. Er is hieraan gewerkt door middel van het modelen van de 

leerkracht. Door voor te doen welke stappen de leerling moet gaan zetten, zal de leerling 

makkelijker zelfstandig aan de slag kunnen gaan met zijn taak (Bouwman, 2010). Uit de 

observaties kan men afleiden dat leerlingen ook daadwerkelijk zelfstandiger aan de slag 

kunnen met hun taken dan voorheen.  

4.2.3 Observatie instructie: betrokkenheid van de leerlingen 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Er is tijdens de uitvoering van het ontwerp gewerkt aan de intrinsieke motivatie om te 

luisteren, door leerlingen duidelijk te maken wat het doel is van de taken die zij uit moeten 

voeren. Leerlingen moesten in gaan zien wat het belang is van luisteren naar instructie. 

Daarnaast hebben leerlingen geleerd elkaar meer positieve feedback te geven. Door het 

ontvangen van een positieve reactie van een ander, raakt een leerling gemotiveerd. Hij ervaart 

namelijk succes en dan is de kans groter dat een leerling iets zal uitvoeren. Er worden nu ook 

concentreer spelen in de klas gedaan met de leerlingen waardoor leerlingen rustiger zijn. Ook 

is de leerkracht gaan letten op haar rust. De leerkrachten hebben gewerkt aan het vele en 

snelle praten. Een leerkracht hoeft niet zoveel te praten tijdens een instructie. Wanneer een 

leerkracht te veel praat, haakt een leerling al gauw af. Luisteren is passief en een leerling pikt 

nou eenmaal meer dingen op wanneer hij dingen zelf mag doen en ervaren (Delfos, 2001).  

Daarom is er tijdens de uitvoering ook aandacht besteed aan het aanbieden van relevante en 
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Figuur 6: Observatie betrokkenheid leerlingen tijdens instructie 
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Figuur 5 Observatie zelfstandige verwerking: Eindmeting 
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betekenisvolle taken. Een leerling die werk krijgt dat hem aanspreekt en dat op zijn niveau 

ligt, zal meer gemotiveerd zijn dan een leerling die dit niet krijgt.  

Uit de begin-  en eind meting kan men concluderen dat de betrokkenheid tijdens instructie 

beter is geworden (zie figuur 6). Tijdens de beginmeting was meer dan de helft van de 

leerlingen niet betrokken tijdens instructie. Bij de eindmeting was het aantal leerlingen dat 

niet betrokken is gedaald naar iets minder dan een kwart. Dat betekent dat het aantal 

leerlingen dat niet betrokken is tijdens de instructie is gedaald van plusminus acht leerlingen 

naar drie.  

Tijdens de observaties is geobserveerd wat er elke minuut is waargenomen. Uit de observaties 

werd duidelijk dat de leerlingen veel minder vaak tussendoor aan het kletsen waren. 

Leerlingen letten op en als ze aan het praten waren, dan ging dat over de lesstof. Leerlingen 

waren minder afgeleid door andere dingen. Leerlingen stelden daarnaast nu zelf veel meer 

vragen tijdens de instructie dan tijdens de beginmeting. Wanneer een leerling iets niet snapte, 

stak hij netjes zijn vinger op en stelde vervolgens de vraag aan de leerkracht. Voorheen was er 

nauwelijks interactie die door de leerlingen ontstond. De leerkracht moest toen veel meer 

moeite doen om deze vorm van betrokkenheid uit te lokken. De leerkracht vroeg voorheen 

aan de leerlingen of alles wat uitgelegd is wel gesnapt werd. Nu komen de leerlingen veel 

meer zelf met vragen.  

Daarnaast viel het op dat de leerkracht rustiger was tijdens de instructie. Instructie werd meer 

gestructureerd gegeven: stap voor stap. Leerlingen kunnen de instructie dan veel beter volgen.  

Tot slot gingen de leerlingen veel vlotter aan het zelfstandig werk beginnen. Waar de 

leerlingen voorheen nog veel vragen stelden aan de leerkracht tijdens de start van het 

zelfstandig werk moment, is er nu een groter aantal leerlingen dat direct zelfstandig aan de 

slag kan.  

 

4.3 Conclusie onderzoek naar het ontwerp 
 

Uit de resultaten van het onderzoek naar het ontwerp blijkt dat er zowel bij de leerkrachten als 

bij de leerlingen een ontwikkeling heeft plaats gevonden op het gebied van actief begrijpend 

luisteren. Het handelingsrepertoire van de leerkrachten moest worden veranderd om de 

leerlingen te stimuleren met een actieve houding te luisteren. Een actieve luisterhouding heeft 

invloed op het begrijpen van gesproken teksten. De leerkracht was hierin de motor. Hij doet er 

namelijk toe, aldus Marzano (2003). De leerkracht speelt een belangrijke en grote rol in het 

onderwijs en bij hem ligt dan ook de grootste taak en verantwoordelijkheid om zijn onderwijs 

aan te passen.  

Een actieve luisterhouding was er voorheen tijdens de instructies niet of nauwelijks. 

Opvallend was dat die actieve luisterhouding er tijdens het vertellen van verhalen wel was. 

Door te onderzoeken waar dit verschijnsel mee te maken had, is er duidelijkheid ontstaan bij 

de leerkrachten. Zo werd er voorheen alleen geoefend met het luisteren naar fictieve teksten. 

Nu er ook informatieve teksten worden aangeboden, komen leerlingen in aanraking met 

andere woorden en andere informatie, wat hun woordenschat en achtergrond kennis vergroot. 

En dat is belangrijk bij het begrijpend kunnen luisteren tijdens instructies. Tijdens instructie 

wordt er namelijk geen fictieve informatie verteld, maar informatieve informatie. Tijdens het 

voorlezen werd er voorheen alleen geoefend met het begrijpend luisteren naar fictieve teksten. 

Nu leerkrachten ook informatieve teksten aanbieden, merken zij dat leerlingen ook de 

informatieve informatie beter kunnen onthouden. Leerlingen weten beter wat zij moeten doen 
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na een instructie en gaan daarom direct zelfstandig aan de slag. Er worden tijdens de 

zelfstandige verwerking minder vragen gesteld over de te maken opdrachten.  

 

De zelfstandigheid en concentratie van de leerlingen is tijdens het ontwerp ook gestimuleerd 

door het aanbieden van concentratieoefeningen. Concentratieoefeningen hebben een positief 

effect op de concentratie van leerlingen, aldus De Groot (1994). Leerkrachten vinden het wel 

lastig om de concentratieoefeningen vast op het rooster te zetten. Vaak is er geen extra tijd 

voor, zeggen de leerkrachten, en bovendien worden de spelen vaak tot het laatst bewaard. De 

concentratieoefeningen hadden niet bij elke leerkracht een even hoge prioriteit. De WPO’er 

heeft de spelen op haar dagen wel elke dag van de zes weken uitvoering uitgevoerd. De duo 

leerkracht van groep 3 had hier geen structuur in.  

Het verrijken van het woordenschat onderwijs aan de hand van de Viertakt van Verhallen is 

iets waar de leerkrachten echt iets aan hebben gehad. Woordenschatonderwijs had voorheen 

maar een heel klein plaatsje op het weekrooster. Elke dag stonden er drie minuten voor. 

Daarbij werden de nieuwe woorden enkel aangeboden. Er werd niet mee geoefend en 

woorden werden niet herhaald. En dat terwijl woorden minstens zeven keer moeten worden 

herhaald wil een woord verankeren (Huizenga, 2006). Door de Viertakt van Verhallen in 

leven te roepen in groep 3, hebben de leerkrachten ervaren hoe belangrijk het is om ook de 

woorden met de leerlingen te oefenen en veel te herhalen. Leerlingen waren nu namelijk veel 

meer bezig met de aangeboden woorden en gebruikten een aantal woorden zelfs al. De 

aangeboden woorden ‘leefden’ meer bij de leerlingen. 

Ook de luisterstrategieën sloegen aan bij leerkracht en leerling. Door tijdens het voorlezen 

meer aandacht te besteden aan het voorspellen en het reflecteren, werd de luisterhouding van 

leerlingen tijdens het voorlezen hoger. Het denken van de leerlingen tijdens het luisteren werd 

gestimuleerd. Door tijdens het voorlezen te werken aan een actieve luisterhouding, kan daar 

tijdens de instructies de vruchten van worden geplukt. Leerlingen leerden door de 

luisterstrategieën namelijk de vaardigheden die zij nodig hebben om gericht en begrijpend te 

kunnen luisteren naar een gesproken tekst.  

 

Ook het modelen werd ingezet om de leerlingen denkend te leren luisteren. Echter moesten de 

leerlingen wel wennen aan de nieuwe manier van uitleg geven. Het stapsgewijs voordoen van 

wat een leerling moet doen, is iets wat de leerkrachten van groep 3 voorheen niet veel 

toepasten. Het modelen sloeg daarom pas na drie weken tijdens de uitvoering aan bij de 

leerlingen. In het begin deden de leerlingen vrijwel niks met de stappen die de leerkracht 

noemde tijdens de instructie. Wanneer de leerkracht aan de leerling vroeg welke denkstappen 

er ook alweer uitgelegd waren, dan wist de leerling daar niet altijd antwoord op te geven. 

Naarmate de uitvoering van het ontwerp vorderde, raakten de leerlingen meer gewend aan 

deze manier van uitleg geven en konden zij de denkstappen ook benoemen.  

Het rustiger en minder praten tijdens de instructies had een erg positief effect op de 

leerlingen, merkten de leerkrachten op. Leerlingen stellen nu meer uit zichzelf vragen tijdens 

de instructie en zorgen meer zelf voor interactie met de leerkracht. Waar voorheen de 

leerkrachten de interactie veelal uit moesten lokken, zoeken leerlingen nu steeds meer zelf de 

interactie met de leerkrachten op.  

Leerkrachten merken dat leerlingen na de uitvoering van het ontwerp meer intrinsiek 

gemotiveerd zijn. Leerlingen stellen tijdens instructies meer vragen en lokken zelf de 

interactie met leerkracht en leerlingen uit. Het is belangrijk om de intrinsieke motivatie van 

leerlingen te stimuleren omdat oprechte interesse van de leerling in de leerstof, zorgt voor 
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taakgericht gedrag (Vansteenkiste et al., 2007). De intrinsieke motivatie is gestimuleerd door 

de lange termijn doelen van de lessen duidelijker te maken. Leerlingen weten zo waarom 

hetgeen wat zij leren, nuttig is voor de toekomst. Daarnaast hebben de leerkrachten de 

leerlingen gestimuleerd om elkaar positieve feedback te geven. Dit vonden de leerkrachten 

nog wel erg lastig om te realiseren bij elke leerling in de klas. De ene leerling is nou eenmaal 

meer complimenteus ingesteld dan de andere leerling. 

 

De hoofdvraag die tijdens dit onderzoek centraal stond was:  

Hoe kan een leerkracht het actief begrijpend luisteren tijdens de instructie in groep 3 

stimuleren? 

Om deze vraag te kunnen beantwoorden, moest er worden gekeken naar wat de factoren zijn 

die ervoor zorgen dat een leerling actief gaat luisteren. Uit de literatuur blijkt dat een leerling 

actief luistert wanneer hij intrinsiek gemotiveerd is. De intrinsieke motivatie moest tijdens dit 

onderzoek dus worden gestimuleerd. Dit is gedaan door meer aandacht te hebben voor het 

doel van een les, door onderlinge positieve feedback te stimuleren, door het aanbieden van 

concentratie oefeningen en doordat de leerkracht langzamer en minder praat zodat uitleg beter 

te volgen is. 

Daarnaast moest er worden gekeken welke factoren bijdragen aan goed begrijpend 

luisteronderwijs. Uit vooronderzoek bleek dat het enkel aanbieden van fictieve teksten niet 

voldoende is om het begrijpend luisteren te oefenen. Er moeten ook informatieve teksten 

worden aangeboden. Door een groter aanbod van verschillende tekstsoorten, wordt de 

woordenschat en de achtergrondkennis van leerlingen uitgebreid. Er is ook gewerkt aan de 

woordenschat door gebruik te maken van de Viertakt van Verhallen. Een groot vocabulaire 

heeft een positief effect op het begrijpend kunnen luisteren. Om te begrijpen wat er wordt 

gezegd, is het namelijk belangrijk om over een zo groot mogelijk vocabulaire te beschikken 

(Hilte et al., 2012). 

Begrijpend luisteren is volgens Krom et al. (2011) denkend luisteren. Het denken kan 

gestimuleerd worden door modelen en het aanbieden van luisterstrategieën. Door dit te 

stimuleren, luisteren leerlingen gerichter naar een uitleg en zullen zij zelfstandiger stapsgewijs 

aan de slag kunnen met hun werk.  

De leerkrachten hebben hun handelingsrepertoire aangepast met behulp van de 

‘menukaarten’: het ontwerp. Leerkrachten hadden handvaten nodig om te weten hoe zij 

leerlingen kunnen stimuleren om actief naar een tekst te luisteren en deze vervolgens te 

begrijpen. Door het ontwerp heeft er een ontwikkeling plaatsgevonden bij leerkracht en 

leerling: leerkrachten hebben hun handelingsrepertoire aangepast, met als gevolg dat de 

leerlingen een actievere luisterhouding hebben en beter begrijpen wat iemand vertelt.  
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5. Discussie 
 

Een onderzoeker doet tijdens het onderzoeken verschillende ontdekkingen en doet ervaringen 

op. Tijdens het uitvoeren van een onderzoek ontstaan altijd weer nieuwe vragen. Wanneer een 

onderzoeker deze vragen vermeldt in zijn onderzoeksverslag, ontstaat er mogelijk aanleiding 

voor vervolgonderzoek (Van der Donk & Van Lanen, 2009). 

 

In dit hoofdstuk worden de vragen beschreven die tijdens het uitvoeren van het onderzoek bij 

de onderzoeker opborrelden. 

5.1 Vragen, discussiepunten en suggesties voor vervolgonderzoek 

Door het onderzoek heeft er een verbetering plaatsgevonden op het gebied van de actieve 

luisterhouding van de leerlingen en op het gebied van de kwaliteit van het begrijpend 

luisteronderwijs. Leerkrachten hebben hun handelingsrepertoire aangepast. De leerkrachten 

hebben verschillende interventies uitgevoerd om het actief begrijpend luisteren tijdens de 

instructie te stimuleren. Maar welke interventies hebben nou precies voor de verbetering 

gezorgd? Het is niet duidelijk welke interventies de meeste invloed hebben gehad op de 

ontwikkeling die heeft plaatsgevonden.  

Zo moesten de leerlingen tijdens de uitvoering wennen aan het modelen van de leerkracht, 

waardoor het modelen pas in de derde week van uitvoering aansloeg bij de leerlingen. 

Leerlingen kunnen nu zelfstandiger beginnen aan hun taak dan voorheen en hebben denkend 

leren luisteren, maar wie zegt dat het modelen daar een hele grote rol in heeft gespeeld? De 

luisterstrategieën zijn bijvoorbeeld tijdens de uitvoering veel meer aan de orde gekomen dan 

het modelen. Wie weet hebben juist alleen de luisterstrategieën ervoor gezorgd dat leerlingen 

meer denkend kunnen luisteren. Wat verder onderzocht zou kunnen worden is welke 

meetinstrumenten de onderzoeker kan inzetten om erachter te komen welke interventies het 

meeste effect hebben op het actief begrijpend luisteren.  

Daarnaast kan de onderzoeker nog onderzoeken hoe ervoor kan worden gezorgd dat het 

modelen direct aanslaat bij de leerlingen. Wat was de reden dat het modelen niet direct 

aansloeg?  

Welke interventies de meeste invloed hebben op de ontwikkeling van de leerling, hangt ook af 

van de groep. Elke groep heeft haar specifieke leerlingen en unieke situaties. Voor het goed 

handelen in die unieke situaties bestaat geen vast plan. Een leraar moet voortdurend zelf een 

keuze maken over wat de meest geschikte aanpak is in een groep (Van der Rijst & Van Veen, 

2013). Een bepaalde manier werkt beter in de ene klas dan in de andere klas. De leerkracht zal 

dus bij het uitvoeren van dit onderzoek bij elke groep eerst moeten kijken naar de leerlingen 

in zijn groep en van daaruit moeten handelen. Het kan dan best zijn dat bepaalde interventies 

van dit onderzoek in een andere groep een andere uitwerking hebben.  

Het werken met de Viertakt van Verhallen had een positieve uitwerking op de woordenschat 

van de leerlingen. Leerlingen waren veel meer bezig met de woorden. Er was sprake van 

productieve woordenschat, naast de receptieve woordenschat: leerlingen namen een aantal 

woorden op in hun taalgebruik. De CITO woordenschat toets is na uitvoering van het ontwerp 

niet nog een keer afgenomen. De reden hiervoor is dat de extra inspanningen op het gebied 

van woordenschatonderwijs niet direct te zien zijn in de resultaten (Hilte et al., 2012). De 

aandacht voor woordenschat is dus op de korte termijn niet direct terug te zien in toetsen, 

zeggen Hilte et al. (2012). Dit heeft volgens Hilte et al. (2012) te maken met de complexiteit 

van de vaardigheid. Bij elk woord zijn namelijk nog een heleboel verschillende 
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betekenisaspecten te onderscheiden. Daarnaast vormen de woorden in de woordenschat toets 

een steekproef uit alle woorden waar de leerlingen op school mee in aanraking komen. En dat 

zijn er meer dan 15.000 (Hilte et al., 2012). Op de lange termijn zullen de inspanningen 

rondom het woordenschat onderwijs wel zichtbaar worden. Omdat de uitvoering van het 

ontwerp in dit onderzoek maar zes weken duurde, had het geen meerwaarde om de CITO 

toets nogmaals af te nemen. De resultaten zouden toch niet verbeterd zijn, aldus Hilte et al. 

(2012). 

5.2 Aanbevelingen voor de praktijk  

Omdat de inspanningen rondom woordenschatonderwijs pas vaak op de lange termijn 

zichtbaar worden, is het belangrijk dat de leerkracht consequent blijft in het geven van 

woordenschatonderwijs. Het oefenen van de aangeboden woorden blijkt van essentieel belang 

om te begrijpen wat er wordt gezegd (Hilte et al., 2012). Wil een leerkracht dat het 

vocabulaire van leerlingen wordt uitgebreid en wordt verdiept, dan zal hij moeten blijven 

oefenen met de Viertakt, ook na uitvoering van het ontwerp. Werken aan het vocabulaire van 

een leerling vergt namelijk tijd (Hilte et al., 2012).  

Ook om de concentratie van leerlingen te behouden, om de intrinsieke motivatie te stimuleren 

en om het denken van de leerlingen te blijven stimuleren, is het aan te raden om de 

interventies na uitvoering van onderzoek consequent uit te blijven voeren. Zoals eerder 

genoemd is het resultaat van ontwerponderzoek geen hard bewijs voor hoe het altijd werkt. In 

elke klas werkt een bepaalde aanpak anders. Maar de kennis die verkregen wordt door 

ontwerponderzoek kan door de leerkracht gebruikt worden om effectief te handelen in 

specifieke situaties (Cremers, 2012). De leerkracht krijgt handreikingen om dingen uit te 

proberen in zijn praktijk. In dit geval kan de leerkracht de verkregen informatie uit dit 

onderzoek gebruiken voor het handelen in het stimuleren van actief begrijpend luisteren bij 

leerlingen. De leerkracht kan door de verkregen informatie zijn onderwijs verbeteren.  

Tijdens het onderzoek is er erg kritisch gekeken naar het handelen van de leerkracht. De 

leerkracht is namelijk degene die het moet doen: hij moet veranderen wil het gedrag van de 

leerlingen ook veranderen. De leerkracht is een van de belangrijkste factoren in het onderwijs 

(Marzano, 2003). Om te kunnen veranderen, moet een leerkracht wel weten wat hij dan moet 

veranderen en waarom. Een aanbeveling is dan ook dat leerkrachten tijdens dit onderzoek 

continue kritisch moeten kijken naar hunzelf. Daarnaast moeten zij open staan om anderen 

kritisch te laten kijken naar hun leerkracht gedrag. Het gebruik maken van collegiale 

consulatie is hierbij erg nuttig. Het biedt namelijk kennisoverdracht, advisering, steun en 

verheldering (Fonderie-Tierie & Hendriksen, 1998). Collegiale consultatie brengt inzicht in 

het eigen handelen. Tijdens dit onderzoek is er gebruik gemaakt van collegiale consultatie. De 

duo leerkrachten en ib’er hebben bij elkaar in de klas gekeken en elkaar, aan de hand van 

observatieformulieren, advies gegeven. 
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Bijlage 1: gestructureerd observatie formulier betrokkenheid leerlingen tijdens 
instructie 
 

Observatieschema 

Datum:  

Tijd: 15 minuten 

Situatie: instructie en stukje 

zelfstandige verwerking 

Locatie: klaslokaal 

Systeem: gestructureerde observatie 

Wie wordt geobserveerd: 

Leerlingen uit groep 3 obs de Tweemaster  

 

 

 

 

Observator: Ib’er en leerkracht groep 3 

Observatiepunten Turven  

Praten over onderwerp (op de momenten 

dat dit toegestaan is) 
 

Andere informatie aansnijden  

Bevestigen vertelde informatie 
(knikken, emotie tonen, vragen stellen, vragen 

beantwoorden) 

 

Leerlingen zijn stil (geen tussendoor 

gepraat van leerlingen over andere 

onderwerpen) 

 

Leerlingen kletsen tussendoor (over 

andere onderwerpen) 
 

Leerlingen willen niet in het lokaal 

blijven 

 

 

Opmerkingen 
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Bijlage 2: ongestructureerd observatie formulier handelingsrepertoire leerkracht 
begrijpend luisteronderwijs en stimuleren intrinsieke motivatie 
Observatieschema 

Datum:  

Tijd: 15 minuten 

Situatie: instructie 

Locatie: klaslokaal 

Systeem: ongestructureerde observatie 

Wie wordt geobserveerd: 

De leerkrachten van groep 3 obs de Tweemaster  

 

 

Observator: Ib’er en leerkracht groep 3 

 

 

Vraagstelling: Wat is het huidige handelingsrepertoire van de leerkrachten in groep 3 

omtrent begrijpend luisteren en het stimuleren van de intrinsieke motivatie? 

Doel: Inzicht krijgen in het huidige handelingsrepertoire van de leerkrachten van groep 3. 

Aandachtspunten 

 

- Luisterstrategieën: biedt de leerkracht deze aan om het denken van de leerlingen te 

stimuleren en kennis aan te boren? 

- Modelen: denkt de leerkracht hardop voor? 

- Ik-boodschap: maakt de leerkracht gebruik van de ik-boodschap?  

- Geeft de leerkracht positieve feedback gericht op het gedrag van de leerling? 

- Open vragen: stelt de leerkracht open vragen? 

- Twee verkeer: laat de leerkracht geregeld leerlingen aan het woord? 

- Is de leerkracht geduldig en vult dus geen antwoorden van leerlingen in? 

- Heeft de leerkracht een open houding en juiste intonatie passend bij de situatie? 

 

Beschrijving 

 

Conclusie 
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Bijlage 3: ongestructureerde vragenlijst begrijpend luisteren en betrokkenheid 
(onderbouw) 
Vraag Antwoord 

Op welke momenten wordt er in de groep 

aandacht besteed aan begrijpend luisteren? 

 

Waarom op die momenten? 

 

 

 

 

 

Welke tekstsoorten worden/wordt bij jou in 

de klas behandeld/ mee gewerkt? (denk aan 

fictieve of informatieve teksten bijvoorbeeld) 

Geef ook aan welke tekstsoorten het meest 

worden aangeboden. 

 

 

 

 

 

Hoe zorg je voor betrokkenheid van de 

leerlingen tijdens een instructie?  

 

Waarom op deze manier? 

 

 

Waaraan kan jij zien dat een leerling actief 

betrokken is bij een instructie? (wat houdt 

volgens jou een actieve luisterhouding in?) 

 

 

Op welke manier besteed jij aandacht aan 

woordenschat onderwijs? En hoe vaak? En 

welke woorden bied jij vooral aan? (denk aan 

zelfstandige naamwoorden, werkwoorden, 

voegwoorden en specifieke verwijzingen 

naar ruimte en tijd) 

 

 

Hoe vaak worden de woorden die 

aangeboden zijn tijdens woordenschat 

herhaald? 

 

Op welke manier stimuleer jij het denken van 

jouw leerlingen? 

 

 

 

Op welke manier laat jij leerlingen het 

persoonlijk belang van leren inzien? 

 

 

 

 

 

 

 

 



Tamara Pieper, 950717001, Bachelor thesis I 
50 

Bijlage 4: het ontwerp: een uitwerking van de interventies en aandachtspunten 

Menukaarten  
 

Ingrediënten voor goed begrijpend luisteronderwijs 

Woordenschat       Elke week wordt er aandacht besteed aan de Viertakt en aan verschillende teksten! 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aanbieden van: 

 

- Technische woorden   - Specifieke verwijzingen naar ruimte en tijd 

- Voegwoorden    - Meerdere tekstsoorten (eruit voorlezen en   

                          leerlingen erin laten lezen!)    

Woordenschat vergroten bij leerlingen door: 

 

                                        Viertakt van Verhallen 

 

Voorbewerken 

- Woord aanbieden 

- Voorkennis activeren  wat weten de leerlingen al over het woord? 

Semantiseren 

- Betekenis woord uitleggen of laten uitleggen door een leerling. Gebruik van voorbeelden, 

synoniemen, tegenstellingen, uitbeelden en materiaal versterkt de uitleg van het begrip 

- Gebruik van de drie uitjes: uitbeelden, uitleggen en uitbreiden. Zie schema van Verhallen en 

Van den Nulft (2002) 

Consolideren 

- Leerlingen laten oefenen met de woorden 

 

 

 

 

 

 

 

Controleren 

- Nagaan of de leerlingen de betekenis van de woorden hebben onthouden 
 

 

Voorbeelden van consolideeroefeningen in spelvorm: 

 Galgje  

 Viervragenspel; iemand neemt een woord van de week in gedachten en in vier vragen 

moet je erachter zien te komen welk woord het is.  

 Quiz 

 Puzzel 

 Hints 

 Een woord laten raden door middel van een beschrijving 

 De leerlingen hun vinger op laten steken als ze een woord van de week horen.  

 Een woord achterste voren oplezen en laten raden welk woord het is.  

 Een woord of zin doorfluisteren, hierna het woord/ de zin laten tekenen of uitspelen; 

heeft iedereen hetzelfde getekend/ uitgespeeld? 

 

Controleren en oefenen door elke week: 

- De aangeboden woorden te flitsen  leerlingen moeten de betekenis kunnen noemen en een zin 

kunnen maken met het woord. Vooral met de zwakke leerlingen oefenen. 

- Consolideerspelen te doen met de hele klas. Sowieso elke week het doorfluister spel doen. 

 



Tamara Pieper, 950717001, Bachelor thesis I 
51 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Verhallen en Van den Nulft  (2002)   

Schema woordenschat onderwijs: de drie uitjes bij het semantiseren 
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Het doorfluisterspel  aandacht aan samenhang en verbanden in een tekst door middel 

van voegwoorden en verwijzingen naar ruimte en tijd 

 

De woorden 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Voorbeeld zinnen met voegwoorden: 

1. De zeeman wuift terwijl hij op de stoomboot staat. 

2. De kassabon komt uit de kassa nadat het bedrag door de klant is betaald. 

3. De duikboot ligt in de zee, maar hij gaat niet onder water. 

Voorbeeld zinnen met verwijzingen naar ruimte en tijd: 

1. In het midden van de schuur is de matroos een paal aan het repareren. 

2. Voorin de roeiboot staat een zwabber. 

3. De katten sluipen achter elkaar tussen de bomen. 

Een aantal woorden die in week 1, 2 en 3 van de uitvoering van het ontwerp worden behandeld  

tijdens woordenschat en dus ook tijdens de consolideerfase 

WOORDENSCHAT: suggesties voor consolideerspelen 
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Luisterstrategieën 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Modelen 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 

 

 

 

 

Toepassen bij het voorlezen van een boek (door leerkracht en leerling) 

 

1. Luisterdoel bepalen: wat wil ik weten? 

 

2. Voorkennis ophalen: wat weet ik er al van?  

 

3. Verbanden leggen: wie-wat-waarom-vragen.  

 

4. Voorspellen: waar zal de tekst over gaan?  

 

5. Visualiseren: wat zie ik (in mijn gedachte)?  

 

6. Samenvatten: kort vertellen waar de tekst over gaat.  

 

7. Reflecteren: wat vind ik van deze tekst? Weet ik nu wat ik wilde weten? 

(Expertisecentrum Nederlands, 2010) 

 

Vooral punt 4 en 7 verdienen meer aandacht in groep 3! 

 

Toepassen tijdens instructies 

- verplaats je in het denkproces van de leerling 

 

- maak kleine stappen 

 

- denk vanuit de ik-vorm 

 

- houd het kort, beperk wat je zegt 

 

- modelen is bruikbaar voor, tijdens en na het lezen 

 

- maak zichtbaar dat je modelt: wijs naar je hoofd, benoem: ik denk nu…. 

 

- modelen is niet het stellen van vragen over en het uitleggen van de tekst 

 

- oefen, er is veel tijd nodig om je denkproces functioneel hardop in te zetten 

 

- modelen mag niet ten koste gaan van het leesproces en leesplezier.  

(Bouwman, 2010) 
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Ingrediënten voor het creëren van een actieve luisterhouding bij 

leerlingen 

Actieve luisterhouding 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Concentratieoefeningen 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Het stimuleren van een actieve luisterhouding bij leerlingen doe je zo: 

- de leerkracht moet zorgen voor de drie basisbehoeften relatie, competentie en autonomie 

- de leerkracht moet betekenisvolle en relevante taken aanbieden om onder andere tegemoet te  

  komen aan competentie 

- de leerkracht moet aandacht hebben voor de inhoud en de betekenis van het geleerde. 

  Preventief aan de leerlingen duidelijk maken wat het doel (op lange termijn) is van een les om  

  leerlingen het persoonlijk belang van leren in te laten zien 

- de leerkracht moet geduld hebben  

- de leerkracht moet oprechte interesse tonen in een leerling 

- de leerkracht moet de juiste houding en intonatie hanteren om de boodschap op de gewenste 

manier over te brengen op een leerling 

- de leerkracht moet niet te snel en niet te veel vertellen tijdens instructie 

- de leerkracht moet positieve feedback geven aan leerlingen en stimuleren dat leerlingen dat  

  onderling aan elkaar gaan geven (middel: drama onderwijs) 

(De Vries, 2013 & Vansteenkiste et al., 2007) 

 

Verhoog de betrokkenheid van de leerlingen door middel van concentratieoefeningen!! 

(Delfos, 2001) 

 

Doe dit tijdens de les, als les of bijvoorbeeld tijdens de overgang van de ene naar de andere les 

 

- 3 keer per week 

- Gericht op het vermogen van leerlingen op het gebied van: 

 

visueel  (kijken) 

auditief (luisteren) 

tactiel  (voelen, tasten) 

cognitief (nadenken) 

motorisch (bewegen) 

( uit de map met oefeningen ‘Concentreren kun je leren’ van De Groot (1994)) 
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Zes keer drie concentratieoefeningen/lessen (drie per week): 

Visueel – Auditief – Tactiel – Cognitief – Motorisch  

Uit ‘Concentreren kun je leren’. De Groot (1994) 

Oefeningen kunnen worden herhaald! 
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Oefenen  positieve  feedback  geven : Dramales 

 

Voorwerpenspel 

Groep: 3/ 4 

Werkvorm: pantomime (deze werkvorm kan je gebruiken), Acteerspel (deze werkvorm 

kan ook in deze les) 

Activiteit: Eerst fantaseren de leerlingen bij drie voorwerpen. Daarna bedenken en 

spelen zij een verhaaltje over bijvoorbeeld de voorwerpen stok, boek en hoed.  

Doel: de leerlingen kunnen met elkaar spreken over de inhoud van een spel en geven 

elkaar complimenten op de inhoud 

Benodigdheden: voorwerpen (bijvoorbeeld een stok, boek en een hoed) 

Ruimte: klaslokaal 

 

Inleiding          10 min. 

Je zit met de leerlingen in de kring. In het midden liggen de drie voorwerpen. Bekijk ze samen 

een voor een. Wat is het voor een voorwerp? Waar kan je het voor gebruiken? Wie zouden het 

gebruiken? Wat kun je erover fantaseren? 

Enkele voorbeelden: 

 
De stok is… 

- een wandelstok van een oude koningin 

- de hengel van een visser 

- een biljartkeu 

- een mattenklopper 

Het boek is… 

- een toverspreukenboek 

- een wonderbaarlijk kookboek 

- een spoorboek naar iedere denkbare plaats 

- een soort atlas 

De hoed is… 

- van een ridder 

- een koningshoed 

- een toverhoed, als je hem opzet kan je vliegen 

- een hoed waarin je de afwas kan doen 

 

Deze inleiding is bedoeld om de verbeelding van de leerlingen op te wekken. Probeer met 

elkaar op zoveel mogelijk ideeën te komen die later in de les gebruikt kunnen worden.  

 

Kern           30 min. 

Verdeel de leerlingen in groepjes van drie of vier deelnemers. Vraag ze om een kort verhaaltje 

te bedenken waarin de drie voorwerpen voorkomen. De leerlingen mogen gebruikmaken van 

wat er in de inleiding is gefantaseerd, maar ze mogen ook heel nieuwe dingen bedenken. 

Spreek een begin en eind af en denk aan wie wat en waar. De verhaaltjes moeten eenvoudig 

en kort zijn.  

 

Leerlingen mogen gebruik maken van de werkvorm pantomime of van acteerspel. Zorg er in 

de warming-up van deze les voor dat beide werkvormen duidelijk zijn bij de leerlingen.  

Om de beurt spelen de groepjes hun verhaaltje uit.  

 

Afsluiting          5 min. 

Besteed aandacht aan de manier van spelen. Benoem alleen positieve dingen en laat de 

leerlingen deze ook benoemen.    

Bron: Drama moet je doen. Methode voor dramaonderwijs 
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Het ontwerp  de  interventies  en  de  doelen  ervan 

Doel:  

Na de uitvoering van het ontwerp hebben de leerlingen een actievere luisterhouding tijdens 

instructie, zodat zij begrijpen wat er wordt gezegd en tijdens zelfstandige verwerking 

geconcentreerd en zelfstandig aan het werk kunnen. 

De interventies om dit doel te bereiken: 

 Aanbieden van informatieve teksten 

Reden: Het vergroot de woordenschat en de achtergrond kennis van leerlingen waardoor leerlingen 

een gesproken tekst beter kunnen begrijpen 

 

 Aandacht aan luisterstrategieën 

Reden: Het denken van leerlingen wordt hiermee gestimuleerd. Begrijpend luisteren is denkend 

luisteren. Luisterstrategieën zijn trucjes waarmee het verstaan en het begrijpen van een spreker 

duidelijker wordt. Leerlingen gaan door middel van luisterstrategieën gerichter luisteren naar een 

gesproken tekst 

 

 Meer modelen door leerkracht 

Reden: Het stimuleert het denken van leerlingen tijdens het luisteren waardoor leerlingen gerichter 

luisteren 

 

 Woordenschatonderwijs verbeteren door de Viertakt van Verhallen in te zetten 

Reden: Woorden moeten vaker worden herhaald en er moet meer worden geoefend met de woorden. 

Daarnaast moeten leerlingen meer samenhang zien te vinden in een tekst. Een groot vocabulaire zorgt 

ervoor dat leerlingen meer van een tekst begrijpen 

 

 3 keer in de week concentratiespelen en lessen doen 

Reden: De leerlingen hebben een korte concentratieboog. Door concentratiespelen wordt deze 

concentratie mogelijk verhoogd. Dat heeft effect op het luisteren tijdens instructie. Is er meer 

concentratie, dan zullen leerlingen langer en beter hun aandacht bij het luisteren en het werk kunnen 

houden 

 

 Stimuleren van het geven van positieve feedback tussen leerlingen onderling 
Reden: Door het ontvangen van veel positieve feedback, raakt een leerling gemotiveerd 

 

 Persoonlijk belang van het leren duidelijk maken aan leerlingen 

Reden: Dat stimuleert de intrinsieke motivatie van leerlingen. Intrinsieke motivatie heeft effect op het 

luisteren naar instructie: ziet een leerling namelijk in wat het belang is van luisteren naar instructie, 

dan zal hij eerder luisteren naar instructie dan wanneer hij totaal niet weet waarom hij luisteren moet 

 

 Aanbieden van betekenisvolle en relevante taken 

Reden: Om tegemoet te komen aan competentie. Leerlingen die bijvoorbeeld niet voldoende worden 

uitgedaagd, zijn minder intrinsiek gemotiveerd dan leerlingen die wel voldoende betekenisvol werk 

krijgen. Dit heeft effect op de concentratie tijdens het luisteren en tijdens het zelfstandig werken 

 

 Leerkracht voorkomt tijdens instructies dat hij te snel en te veel praat 

Reden: Leerlingen geven aan dat het snelle praten van de leerkracht ervoor zorgt dat zij instructie niet 

altijd even goed kunnen volgen, en bronnen maken duidelijk dat te veel praten van de leerkracht zorgt 

voor luiheid bij leerlingen. Leerlingen wennen zich dan aan om pas te luisteren bij het een aantal keer 

horen van een instructie. Na één keer horen van een instructie zal een leerling dus nog niet weten wat 

hij doen moet omdat hij zich dat aanwent 
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De  interventies  CONCREET 

 

 Aanbieden van informatieve teksten 
 
- Bibliotheek maandag 15 februari: informatieve boeken uitzoeken 

- Leerkracht leest elke week een keer voor uit de informatieve boeken en leerlingen mogen erin lezen 
 

 Aandacht aan luisterstrategieën 
 
Bij het voorlezen. 

Voorafgaand aan het lezen en na de tijd meer aandacht voor vragen stellen over de tekst zodat 

leerlingen gerichter gaan luisteren 

 

 Meer modelen door leerkracht 
 

Tijdens instructies 

 

 Woordenschatonderwijs verbeteren door de Viertakt van Verhallen in te zetten 

 
- elke week 1 x met de zwakke groep leerlingen de woorden van de week oefenen 

- elke week 3 x klassikaal consolideer spelen doen (het doorfluister tekenspel vaak doen: om het vinden 

van samenhang en verbanden in teksten te oefenen. Daarbij naast losse woorden, ook zinnen aanbieden 

met voegwoorden) 

- woorden geregeld flitsen (2x in de week). Leerlingen noemen betekenis en maken een zin met het 

woord 

 

 3 keer in de week concentratiespelen en lessen doen 

 
Dinsdag, donderdag en vrijdag 

Zie map met suggesties voor lessen 

 

 Stimuleren van het geven van positieve feedback tussen leerlingen onderling 

 
Leerkracht geeft dramalessen waaraan extra aandacht wordt besteed aan het geven van positieve 

feedback 

 

 Persoonlijk belang van het leren duidelijk maken aan leerlingen 
 

Benoem voorafgaand aan elke les waarom hetgeen wat de leerlingen moeten doen belangrijk voor hen 

is 

 

 Aanbieden van betekenisvolle en relevante taken 
 
Leerlingen die meer aankunnen meer uitdagen 

 

 Leerkracht voorkomt tijdens instructies dat hij te snel en te veel praat 

 
Letten op je spreektempo en erop letten dat je niet té veel herhaalt 
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Bijlage 5: oefenen met de betekenis van woorden 

Maak een tekening 

De oefening ‘Maak een tekening’ uit het hulpboek Woordenschat voor groep 3. Deze 

oefening valt onder de categorie Betekenis. 

 

Doel: het omzetten van woordbetekenis in zinsverband naar een woord in beeld 

Basisbegrippen: door u te bepalen, bijvoorbeeld begrippen die aansluiten bij het thema dat in 

groep of de taal-/leesmethode aan de orde is 

 

Benodigdheden: 
- Een groot vel papier per leerling (A3-formaat) 

- Een tekenpotlood per leerling 

- Een klok of time timer 

Voorbereiding:  

Bedenk zelf extra zinnen. 

Aanbevolen groepsgrootte:  

3 á 5 leerlingen 

Of klassikaal 

Werkwijze: 
Elke leerling krijgt een tekenpotlood en een vel papier waarop meerdere tekeningen gemaakt 

kunnen worden. Dit hoeven geen uitgebreide kunstwerken te zijn. Het gaat er namelijk om dat 

de leerlingen kunnen laten zien dat ze de zinnen die u voorleest begrijpen. 

U zegt bijvoorbeeld: Ik lees straks een zin voor en jullie maken daar een tekening van. Teken 

alléén wat ik zeg, want je krijgt voor elke tekening maar even de tijd. Als wijzer van de klok 

één keer rond geweest is, moet de tekening klaar zijn. Luister nu goed naar het zinnetje dat ik 

voorlees: ‘Opa draagt een hoed’. Maak daar maar een tekening van. Maak eventueel zelf ook 

een tekening en bekijk samen met de leerlingen of hun tekening en die van u overeenkomen 

met de voorgelezen zin. Laat vervolgens elke nieuwe reeks tekeningen door steeds een andere 

leerling presenteren en mondeling toelichten.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(Bron: Hilte et al., 2012) 
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Bijlage 6: oefenen met de betekenisrelaties van woorden 

Woordweb 

De oefening Woordweb uit het hulpboek Woordenschat voor groep 4. Deze oefening valt 

onder de categorie Betekenisrelaties. 

 

Doel: het leren van en oefenen met diverse betekenisrelaties. 

 

Basisbegrippen: 
inhalen - lawaai - motor - regels - sprong - toeteren - uitrusten - verkeer - zonnig // deinen - 

drinken - golven - sloot - uitwaaien - wind - zee - zeilboot - zoet // afwassen - badmeester - 

lenig - ongezond - sparen - sporten - uitrusten - wedstrijd - zweet // geluk - gezelligheid - 

gezicht - schateren - sip - tranen - treuren - troosten - verdrietig 

 

Of door u te bepalen, bijvoorbeeld begrippen die aansluiten bij het thema dat in de groep of 

taal- of leesmethode aan de orde is (deze bijlage is op groep aan te passen, door bijvoorbeeld 

de woorden aan te passen op groep. Voor groep 3 kan deze oefening ook gebruikt worden).  

 

Benodigdheden: 
- Een groot vel papier 

- Een potlood of pen per leerling 

 

Aanbevolen groepsgrootte: 2 à 3 leerlingen. 

Werkwijze: 
Kies een thema dat de leerlingen aanspreekt en maak samen met hen een woordweb. Schrijf 

het ‘themawoord’ in het midden van een groot vel papier en teken er een cirkel omheen. Laat 

de leerlingen woorden bedenken die een relatie met dit woord hebben. Schrijf die woorden op 

en trek van daaruit lijnen naar het themawoord. Stimuleer de leerlingen uit te leggen welke 

betekenisrelaties er tussen de woorden in het woordweb bestaan. 

Deel daarna een of meerdere kopieerbladen uit en zeg: Jullie gaan nu zelf aan de slag met een 

woordweb, waarin de woorden al zijn ingevuld. In het midden van het woordweb staat het 

woord waar het om gaat, het themawoord. Jullie vertellen of de woorden die om het 

themawoord heen staan er ook écht bijhoren. Als een woord bij het themawoord past, verbind 

je de twee woorden met een lijn. Let wel goed op, want er staan ook woorden in het web die 

er niet bijhoren! 

Als de leerlingen de opdracht gemaakt hebben, vraagt u hen te expliciteren welke 

betekenisrelaties er zijn tussen de woorden die ze met elkaar verbonden hebben. Houd er 

rekening mee dat kinderen soms andere associatieve gedachten hebben dan volwassenen. 

 

Eenvoudiger: zorg voor een boek over het betreffende thema waarin zo veel mogelijk 

begrippen uit het woordweb staan afgebeeld. Bekijk, benoem en bespreek deze. Gebruik de 

afbeeldingen vervolgens ter ondersteuning bij het bepalen welke begrippen al dan niet tot het 

woordveld behoren. 

Moeilijker: maak een woordweb rond een bepaald thema (bijvoorbeeld oerwoud, mensen, 

geluid, voelen of bewegen) met enkele ingevulde én enkele lege ‘rondjes’. Laat de leerlingen 

zelf passende woorden bedenken en invullen. 

Vraag de leerlingen om een thema voor een woordweb verzinnen. Overhandig hen een blanco 

exemplaar en laat hen het bijbehorende themawoord en de daaraan gerelateerde woorden 

noteren.         (Bron: Hilte et al., 2012) 
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Bijlage 7: resultaten CITO woordenschat 
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Bijlage 8: gestructureerd observatieformulier concentratie en mate van vragen 
stellen tijdens zelfstandige verwerking 
 

 

Tijd in seconden 

 

 

0 - 60 

 

60 -120 

 

120 - 180 

 

180 - 240 

 

240 - 300 

 

300 - 360 

 

360 - 420 

 

420 - 480 

 

480 - 540 

Aantal 

geconcentreerde 

leerlingen 

 

         

 

Aantal 

leerlingen die 

vragen stellen 

over de 

instructie 

 

         

 

 

Tijd in seconden 

 

 
540 - 600 

 
600 - 660 

 
660 - 720 

 
720 - 780 

 
780 - 840 

 
840 - 900 

Aantal 

geconcentreerde 

leerlingen 

 

      

Aantal 

leerlingen die 

vragen stellen 

over de 

instructie 
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Bijlage 9: uitwerking begin -en eind meting doorfluisterspel 

Doorfluisterspel 

 

Drie zinnen 

1. De zeeman wuift 

terwijl hij op de 

stoomboot staat. 

 

 

2. De katten sluipen 

achter elkaar tussen 

de bomen. 

 

 

3. Voorin de 

roeiboot staat een 

zwabber. 

 

Het verhaaltje 

Er is iets heel ernstigs aan de hand. Het vrachtschip is gezonken. De vier matrozen en de twee 

zeemannen liggen in het water. De mensen op de stoomboot zien het gebeuren en bereiden 

een reddingsactie voor. De vier matrozen en twee zeemannen wuiven naar de mensen op de 

stoomboot. Ze willen zo snel mogelijk geholpen worden. De mensen op de stoomboot zien 

plotseling een gat in hun boot. Een inktvis heeft dit gedaan! De mensen op de stoomboot 

proberen het gat nog te repareren maar dit lukt niet. De stoomboot loopt vol met water en gaat 

ook zinken. Ze gooien de roeiboten in het water en gaan daarin zitten. Met de roeiboten gaan 

ze de vier matrozen en twee zeemannen redden. Wanneer de vier matrozen en twee 

zeemannen zijn gered, geven de mensen van de stoomboot de matrozen en zeemannen een 

bon. Daarop staat het bedrag dat ze moeten betalen voor de redding.  

Vragen over het verhaal 

1. Wat was het eerst gezonken?  

(het vrachtschip) 

2. Wie waren er aan boord van het vrachtschip? 

(vier matrozen en twee zeemannen) 

3. Wie komen hen redden? 

(mensen van de stoomboot) 

4. Wat gebeurt er met de stoomboot? 

(een inktvis prikt een gat in de boot waardoor de boot zinkt) 

5. Met wat voor een boot worden de matrozen en zeemannen nu gered? 

(met een roeiboot) 

6. Wat geven de mensen van de stoomboot aan de matrozen en zeemannen?  

(een bon met een bedrag dat zij moeten betalen voor de redding) 
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Meetformulier doorfluisterspel 

 

Leerling: ………….. 

 

Omcirkel wat van toepassing is 

  

3 zinnen  

Zin 1 Goed / fout 

Zin 2 Goed / fout 

Zin 3 Goed / fout 

  

Vragen verhaaltje  

Vraag 1 Goed / fout 

Vraag 2 Goed / fout 

Vraag 3 Goed / fout 

Vraag 4 Goed / fout 

Vraag 5 Goed / fout 

Vraag 6 Goed / fout 
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Bijlage 10: aantal foto’s van de uitvoering 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

Consolideeroefening woordenschat. 
 

Leerlingen krijgen een zin te horen 

met de aangeboden woorden en 

moeten deze zin uittekenen. 

De zinnen bevatten: 

- al eerder aangeboden woorden 

- voegwoorden 

- verwijzingen naar ruimte en tijd 

 

De zinnen tijdens deze 

consolideeroefening: 

1.Het schip kapseist 

2.Op het midden van het strand staat 

een vuurtoren 

3.De matroos zwemt naast de roeiboot 

Aangeboden (thema) woorden: 

Kapseizen, vuurtoren, matroos, roeiboot 

(thema piraten). 

Verwijzingen ruimte en tijd: 

Het midden, naast 

Concentratie oefening 

Gebruik voor de streepjes rood en 

voor de stipjes geel (motorische 

oefening) 
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Bijlage 11: ondertekende verklaringen 

 

Bijlage B Verklaring inzake oorspronkelijkheid en gedragscode onderzoek 

Ik verklaar hierbij dat deze bachelorthesis een oorspronkelijk werkstuk is, dat uitsluitend door 

mij vervaardigd is. Als ik informatie en ideeën aan bronnen heb ontleend, heb ik hiervan 

expliciet melding gemaakt in de tekst en de noten. 

(plaats, datum)        (handtekening) 

 

 

 

Ik verklaar hierbij dat ik bij het doen van mijn onderzoek gehandeld heb volgens de 

gedragscode onderzoek. 

(plaats, datum)        (handtekening) 
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Bijlage 12: poster 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 


