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Voorwoord 
 

Voor u ligt mijn bachelorthesis. Dit is het resultaat van mijn onderzoek in mijn WPO-klas. 

Aan het begin van dit jaar klonk dit moment nog heel ver weg. Toch heb ik het nu bereikt. 

Echter had ik niet kunnen bereiken zonder hulp. Daarom wil ik een aantal mensen bedanken. 

 

Allereerst wil ik mijn thesisbegeleider, Wenckje Jongstra, van de Katholieke Pabo bedanken 

voor haar hulp. Zij heeft mij door het proces heen geholpen. Hierdoor kon ik tot een gericht 

onderzoek komen. Bedankt voor de begeleiding en de feedback. 

 

Daarnaast wil ik het team van de Florens Radewijnsschool bedanken voor hun steun en 

betrokkenheid bij het onderzoek. In het bijzonder wil ik mijn dank betuigen aan de 

taalspecialist Daphne van Ginkel. Zij heeft mij tijdens het onderzoek geholpen door haar 

kennis en ervaring te delen.  

 

Door de keuze van het onderwerp was ik meteen enthousiast. Hierdoor heb ik er met plezier 

aan gewerkt. Ik hoop dan ook dat u dit onderzoek ook met net zo veel plezier leest. Ik heb als 

zeer leerzaam ervaren. Met een goed en trots gevoel kijk ik er op terug.  
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Samenvatting 
 
In groep 3/4 van OBS Florens Radewijnsschool hebben de kinderen weinig motivatie tijdens 

vrij lezen. Dit blijkt uit hun gedrag tijdens het leeshalfuur in de ochtend. De kinderen zoeken 

verschillende uitvluchten om niet of minder te hoeven lezen. Ze gaan bijvoorbeeld naar het 

toilet of gaan een aantal keer hun boek wisselen. Vanuit dit probleem is er een onderzoek 

uitgevoerd. Het doel van de leerkracht was het ontwikkelen van de leesmotivatie van de 

kinderen. Uit onderzoek van Leesmonitor (2012) blijkt immers dat er een positieve spiraal is 

tussen het leesgedrag en de leesvaardigheid van kinderen. Hoe meer de kinderen lezen tijdens 

het vrij lezen, des te beter de leesvaardigheid. Hiervoor had de leerkracht echter inzichten 

nodig in hoe het begeleidingstraject er uit zou kunnen zien. Daarom is de volgende 

onderzoeksvraag vastgesteld: ‘Hoe moet het begeleidingstraject eruit zien wat betreft de 

ontwikkeling van de leesmotivatie bij het vrij lezen in groep 3/4?’ 

 

Om antwoord te krijgen op deze vraag is er eerst een literatuurstudie gedaan. Hieruit blijkt dat 

tijdens het vrij lezen een aantal factoren van belang zijn, namelijk de organisatie, de rol van 

de leerkracht, het helpen kiezen van boeken en de leesomgeving (Broekhof & de Pater, 2012).  

De organisatie zou er als volgt uit moeten zien: de eerste vijf minuten een boek promoten, dan 

twintig minuten lezen en de laatste vijf minuten evalueren. Verder is het belangrijk dat je met 

kinderen praat over boeken. De leerkracht moet eigenlijk eens per week vijftien of twintig 

minuten reserveren voor de introductie van een paar geschikte boeken. Een middel om te 

praten over boeken is de boekenkring. In een boekenkring wordt een boek gepresenteerd, 

stukjes voorgelezen en worden verhalen en boeken besproken. Het belangrijkste doel hiervan 

is het delen van enthousiasme voor boeken, het uitwisselen van leestips en een leescultuur in 

de klas creëren en onderhouden (Broekhof & de Pater, 2012).  

Naast de literatuurstudie is er een vooronderzoek in de praktijk gedaan. Om te kijken wat de 

beginsituatie van de kinderen en leerkrachten is, zijn er drie verschillende instrumenten 

gebruikt. Het eerste meetinstrument is vragenlijst leesattitude en leesmotivatie (La Roi, 2010; 

Van Elsäker, 2002). Daarnaast is er een zelfontworpen enquête en de checklist ‘vaardigheden 

op het gebied van leesbevordering’ (CPS onderwijsontwikkeling en advies, 2010) gebruikt. 

Uit het vooronderzoek blijkt dat maar 38% van de kinderen het vrij lezen leuk vindt. Tevens 

komt er naar voren dat er in groep 3/4 te weinig aandacht wordt besteed aan het praten over 

boeken, voorlezen, de organisatie van het vrij lezen en het helpen kiezen van boeken.  

 

Aan de hand van de literatuurstudie en het vooronderzoek in de praktijk is er een ontwerp 

voor zes weken gecreëerd. Een onderdeel van het ontwerp is het praten over boeken door 

middel van een boekenkring. Tevens wordt er een schrijver van de maand geïntroduceerd en 

wordt er meer voorgelezen. Door deze drie activiteiten worden er dus boeken gepromoot. Op 

deze manier worden de kinderen geholpen bij het kiezen van boeken. Verder is er tijdens het 

vrij lezen een duidelijke organisatie ingevoerd (inleiding, lezen, evaluatie). De leerkracht is 

zich bewust geworden van zijn eigen leerkrachtgedrag. De leerkracht is zich voor gaan doen 

als bemiddelaar en rolmodel. Zo is de leerkracht ook zelf mee gaan lezen tijdens het vrij 

lezen. Voorafgaand aan het ontwerp is er een beginmeting gedaan. Na zes weken is er een 

eindmeting gedaan. De begin- en eindmeting bestaat uit de vragenlijst voor leerlingen en de 

checklist voor de leerkracht. Na zes weken is gebleken dat het praten over boeken, aanbieden 

van werkvormen om boeken te promoten en een goede organisatie tijdens het vrij lezen 

helpen bij het ontwikkelen van de leesmotivatie. 

 

Trefwoorden: leesmotivatie, basisonderwijs, leerkrachtgedrag, boekenkring. 
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1. Introductie 
 

In dit hoofdstuk wordt eerst de aanleiding, de context en het praktijkprobleem beschreven. 

Vervolgens wordt de relevantie van het onderzoek en het onderzoeksdoel uitgelegd. Daarna 

worden een aantal begrippen verhelderd die met het onderwerp leesmotivatie te maken 

hebben. Als laatste worden de hoofd- en deelvragen geformuleerd.  

  

1.1 Aanleiding 
De WPO-leerkracht heeft geconstateerd dat de kinderen van groep 3/4 op de Florens 

Radewijnsschool weinig leesmotivatie hebben tijdens het vrij lezen. Er is op deze school een 

taalcoördinator aanwezig. Zij heeft al ingevoerd dat de kinderen zelf een plek mogen kiezen 

in de klas waar ze mogen lezen. Dit heeft invloed op de leesmotivatie, maar de WPO-

leerkracht merkt echter nog dat de kinderen in deze groep vluchten als ze moeten gaan lezen.  

Elke ochtend begint de school met een half uur vrij lezen. Sommige kinderen gaan al na een 

paar minuten een nieuw boek uitzoeken. Ook zijn er veel kinderen die in dit half uur een 

bezoek aan de WC brengen. Tijdens het vrij lezen geven de kinderen ook zelf aan dat ze het 

niet leuk vinden om te lezen. Ze zuchten, zeggen dat ze lezen stom vinden of geven aan dat er 

weinig leuke boeken zijn. Door deze signalen is er gekozen om een onderzoek te doen over 

het onderwerp leesmotivatie.  
 

1.2 Context 
Het onderzoek zal plaats vinden op de Florens Radewijnsschool. Dit is een openbare school 

die zich heeft gespecialiseerd als cultuurschool. Het is een kleine school met in totaal 35 

leerlingen. De school is een nevenvestiging van de Marshof in Zwolle-Zuid. Er zijn in totaal 

drie combinatiegroepen, namelijk groep 1/2, groep 3/4 en groep 5/6/8. Er is dus geen groep 7. 

Het onderzoek zal gaan over de kinderen uit groep 3/4, bestaande uit 14 leerlingen. In groep 3 

zitten zeven leerlingen en in groep 4 zitten ook zeven leerlingen. Zowel in groep 3 als in 

groep 4 zit één kind dat naar de plusklas gaat. Het kind uit groep 3 volgt de zonaanpak van 

Veilig Leren Lezen. De meeste kinderen kunnen op het gebied van lezen tot nu toe redelijk 

meekomen, alleen ontbreekt bij de meeste kinderen de motivatie om te gaan lezen. Er is één 

kind dat doubleert in groep 3. Zij heeft AVI M3 nog niet gehaald en doet groep 3 nu over. 

Ook zit er een jongen in groep 4 die moeite heeft met lezen. De leerkracht heeft in oktober bij 

hem AVI getoetst en toen heeft hij AVI M3 gehaald. Hij krijgt extra begeleiding met lezen.  
 

1.3 Praktijkprobleem 
In groep 3/4 van de Florens Radewijnsschool is dus geconstateerd dat de kinderen weinig 

motivatie hebben tijdens het vrij lezen. Volgens Broekhof en De Pater (2012) is vrij lezen een 

eenvoudige en effectieve manier om het plezier in lezen te stimuleren. Kinderen kunnen dan 

kennis maken met verschillende soorten boeken. Maar het vrij lezen heeft nog meer voordelen 

volgens hun. Zo vergroot het de woordenschat, leesvaardigheid, tekstbegrip, 

spellingvaardigheid en kennis van de wereld. Daarom is het dus belangrijk dat kinderen 

gemotiveerd zijn tijdens het vrij lezen. Door onderzoek naar dit praktijkprobleem weten de 

leerkrachten van deze school straks hoe zij de kinderen kunnen motiveren tijdens het vrij 

lezen. De kinderen zullen dan meer leeskilometers maken en dit zal uiteindelijk bij de 

kinderen ook weer zorgen voor betere leesresultaten. Het onderzoekt zorgt er ook voor dat de 

WPO-leerkracht haar eigen leerkrachtgedrag kan verbeteren waardoor de leesmotivatie van de 

kinderen tijdens het vrij lezen bevorderd kan worden. Zoals al eerder aangegeven, is er ook 
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een taalcoördinator aanwezig op de school. De WPO-leerkracht kan in gesprek gaan met haar 

om te kijken wat de taalcoördinator doet aan leesmotivatie, maar ook kan de WPO-leerkracht 

haar nieuwe inzichten delen met de taalcoördinator.  

 

1.4 Relevantie en actualiteit 

 
De kinderen uit groep 3/4 van de Florens Radewijnsschool zijn dus niet gemotiveerd tijdens 

het vrij lezen. Uit onderzoek van Leesmonitor (2012) blijkt echter dat er een positieve spiraal 

is tussen het leesgedrag en de leesvaardigheid van kinderen. Hoe meer de kinderen lezen 

tijdens het vrij lezen, des te beter de leesvaardigheid. Op dit moment begint groep 3/4 elke 

ochtend met een half uur vrij lezen. Doordat ze weinig motivatie hebben, lezen veel kinderen 

niet of weinig tijdens dat half uur. Uiteindelijk heeft dat dus effect op hun leesvaardigheid.  

In figuur 1 komt naar voren dat hoe langer het vrije lezen op het programma staat, des te beter 

het effect van vrij lezen op leesvaardigheid wordt. Broekhof en De Pater (2012) sluiten zich 

hierbij aan:  

Het maakt een groot verschil in het leven van kinderen of ze lezen of niet. Want lezen 

is essentieel voor leren, zeker het leren op school. Wie goed leest en teksten begrijpt 

kan kennis verwerven en zich ontwikkelen. Een goede taalbeheersing zorgt ervoor dat 

de kinderen betrokken zijn bij wat er om hen heen gebeurt. Zo komen kinderen beter 

mee in de samenleving en daar heeft iedereen belang bij. (p.3) 

De kinderen moeten dus gemotiveerder worden tijdens het vrij lezen, want uit onderzoek en 

theorie blijkt dat lezen positieve gevolgen heeft in de verdere schoolloopbaan van de 

kinderen. Tevens schrijven Kemmeren en Van Koeven (2006) dat er een apart kerndoel 

gericht is op leesbevordering. Het kerndoel wordt als volgt omschreven: “De leerlingen 

krijgen plezier in het lezen en schrijven van voor hen bestemde verhalen, gedichten en 

informatieve teksten” (p.16).  
 

1.5 Onderzoeksdoel 
Het doel van het onderzoek is om inzichten te krijgen in hoe het begeleidingstraject eruit ziet 

wat betreft de ontwikkeling van de leesmotivatie bij het vrij lezen in groep ¾. Vervolgens 

moet er een ontwerp komen waardoor de kinderen na dit onderzoek gemotiveerder zijn om te 

gaan lezen tijdens het vrij lezen. In plaats van te zuchten als ze horen dat ze moeten lezen, 

moeten zij het leuk gaan vinden als de leerkracht zegt dat ze mogen lezen. 
 

1.6 Begripsdefiniëring  
Berends (2010) geeft aan dat er een onderscheid is tussen leesmotivatie en leesplezier: 

Bij leesplezier gaat het om het om het beleven van plezier tijdens de leesactiviteit. Bij 

leesmotivatie gaat het om het gemotiveerd zijn bij of voor het lezen. Dat kan intrinsiek 

maar ook extrinsiek zijn. Leerlingen kunnen dus (extrinsiek) gemotiveerd zijn voor 

lezen zonder al te veel plezier aan het lezen te beleven. (p.52)  

Figuur 1. Effect vrij 

lezen op leesvaardigheid, 

in aantal onderzoeken. 

(Leesmonitor, 2012) 
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Als je dus gemotiveerd bent, dan wil je dus lezen. Het kind vindt het dan niet alleen leuk, 

maar weet ook waarom het moet lezen. Binnen leesmotivatie is er een verschil tussen 

intrinsieke motivatie en extrinsieke motivatie. Intrinsieke motivatie is volgens Hendrikx en 

Derksen (2012) de motivatie die kinderen vanuit zichzelf hebben. Ze vinden het plezierig of 

interessant uit zichzelf. Extrinsieke motivatie komt vaker voor. Dit is motivatie die van 

buitenaf komt. Er wordt iets gedaan, omdat het iets oplevert. Er volgt een beloning, 

bijvoorbeeld een hoog cijfer. Om de leesmotivatie van de kinderen te verbeteren, moet de 

intrinsieke motivatie van kinderen beter worden. Dan zal hun leesattitude ook beter zijn. 

Leesattitude is de houding ten opzicht van het lezen. De kinderen lezen nu vooral omdat ze 

moeten lezen, niet omdat ze het zelf willen. Uiteindelijk moeten ze dus lezen, omdat ze het 

zelf leuk en interessant vinden. Walta (2011) schrijft: “Vrij lezen is een vast moment op het 

lesrooster waarop leerlingen zelfstandig kunnen lezen in een boek van een soort naar keuze” 

(p. 100). Volgens haar is vrij lezen vooral effectief als dit elke dag gedurende bijvoorbeeld 

vijftien tot dertig minuten gebeurt, en dan op een vast moment. Op de Florens 

Radewijnsschool beginnen de kinderen elke ochtend met een leeshalfuur waarin ze dus 

mogen vrij lezen.  

 

1.7 Hoofdvraag en deelvragen 
Naar aanleiding van het praktijkprobleem is de hoofdvraag als volgt geformuleerd: ‘Hoe moet 

het begeleidingstraject eruit zien wat betreft de ontwikkeling van de leesmotivatie bij het vrij 

lezen in groep 3/4?’ 

 

Om antwoord te krijgen op de hoofdvraag zijn de volgende deelvragen opgesteld:  

1. Welke factoren zijn in de klas van invloed bij het vrij lezen? 

2. Op welke wijze kan de leerkracht de leesmotivatie bij kinderen tijdens het vrij lezen 

vergroten? 

3. Op welke wijze begeleidt de taalcoördinator de ontwikkeling van de leesmotivatie bij 

het vrij lezen in haar groep?  

4. Wat is de huidige stand van zaken bij de leerkrachten wat betreft hun begeleiding op 

het gebied van leesmotivatie tijdens vrij lezen? 

5. Wat is de huidige stand van zaken bij de kinderen: 

 In hoeverre zijn de kinderen gemotiveerd om te lezen tijdens het vrij lezen? 

 Hoe ervaren de kinderen van groep 3/4 het vrij lezen? 

6. In hoeverre werkt het ontwerp ‘betere begeleiding voor leesmotivatie’ in de praktijk? 
 

1.8 Structuur thesis 
Tijdens het vrij lezen is gebleken dat de leesmotivatie van de kinderen van groep 3/4 beter 

ontwikkeld kan worden. In het theoretisch kader wordt achtereenvolgens beschreven welke 

factoren in de klas van invloed zijn bij het vrij lezen, hoe de leesmotivatie bij kinderen 

ontwikkeld kan worden en welke rol de leerkracht en ouders hier bij hebben. Vervolgens 

wordt er een praktijkonderzoek gedaan. Op welke wijze begeleidt de taalcoördinator de 

ontwikkeling van de leesmotivatie? In hoeverre zijn de kinderen gemotiveerd tijdens het vrij 

lezen? Hoe ervaren de kinderen van groep 3/4 het lezen? Hoe motiveren de leerkrachten de 

kinderen nu tijdens het vrij lezen? De antwoorden op deze vragen worden beschreven in de 

conclusies van het praktijkdeel van het vooronderzoek. Aan de hand van de bevindingen uit 

de literatuurstudie en het vooronderzoek in de praktijk wordt er een ontwerp gemaakt. Dit 

ontwerp wordt beschreven en uitgevoerd. Na de uitvoering van het ontwerp volgt er een 

conclusie. Als laatste wordt er nog een discussie geschreven, bestaande uit discussiepunten en 

aanbevelingen voor de praktijk.  
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2. Theoretisch kader 
 

In dit hoofdstuk zal aan de hand van literatuur meer bekend worden over welke factoren in de 

klas van invloed zijn bij het vrij lezen, hoe de leesmotivatie bij kinderen ontwikkeld kan 

worden en welke rol de leerkracht en ouders hier bij hebben. Als laatste worden er nog een 

aantal activiteiten genoemd die de leerkracht uit kan voeren om het lezen in de klas te 

bevorderen.  
 

2.1 Vrij lezen 
Volgens Broekhof en De Pater (2012) is vrij lezen een eenvoudige en effectieve manier om 

het plezier in lezen te stimuleren. Kinderen kunnen dan kennis maken met verschillende 

soorten boeken. Maar het vrij lezen heeft nog meer voordelen volgens hun. Zo vergroot het de 

woordenschat, leesvaardigheid, tekstbegrip, spellingvaardigheid en kennis van de wereld. Het 

leesplezier staat bij vrij lezen dus voorop. Kinderen mogen tijdens het vrij lezen, lezen wat ze 

graag willen. Als leerkracht weet je dan zeker dat het leesplezier gevoed wordt, waardoor de 

kans groter is dat kinderen ook buiten school meer gaan lezen. Uiteindelijk wordt de winst 

van het lezen dus nog groter, zonder dat het extra tijd kost. 

Walta (2011) schrijft over vrij lezen: “Vrij lezen is een vast moment op het lesrooster waarop 

leerlingen zelfstandig kunnen lezen in een boek van een soort naar keuze” (p. 100). Volgens 

haar is vrij lezen vooral effectief als dit elke dag gedurende bijvoorbeeld vijftien tot dertig 

minuten gebeurt, en dan op een vast moment. Het is belangrijk om wel leeservaringen uit te 

wisselen in bijvoorbeeld een boekenkring. Dit is dan de terugkoppeling naar het vrij lezen.  
 

Vrij lezen doen we met een reden. De doelen van het vrij lezen zijn (Kemmeren & Van 

Koeven, 2006): 

 De kinderen plezier laten beleven aan lezen; 

 Ze in aanraking brengen met voor heen aantrekkelijke boeken; 

 Via het lezen op school het lezen thuis stimuleren; 

 Het (indirect) vergroten van de leesvaardigheid; 

 Gelegenheid bieden tot het uitwisselen van leeservaringen (p. 129). 
 

2.1.1 Organisatie van vrij lezen 

Volgens Broekhof en De Pater (2012) zijn er een aantal principes belangrijk tijdens het vrij 

lezen, namelijk: organisatie van vrij lezen, de rol van de leerkracht, helpen bij het kiezen van 

een boek en de plaats. Ze schrijven dat het belangrijk is om het vrij lezen op vastgestelde 

tijdstippen te doen, zodat alle kinderen in de groep zelfstandig kunnen lezen. De kinderen 

moeten vanaf het begin al leren om tijdens het vrij lezen stil en geconcentreerd te lezen. Er 

mag niet gepraat worden. Het is ook handig als de kinderen twee of drie boeken onder 

handbereik hebben, want dan hoeven ze niet zo vaak te lopen.  
 

2.1.2 De rol van de leerkracht 

Het tweede principe van Broekhof en De Pater (2012) is dat het stimulerend werkt voor 

kinderen als je zelf als leerkracht tijdens het vrij lezen ook leest. Je kunt het dan zelf gaan 

lezen en er later tijdens het ‘praten over boeken’ enthousiast over vertellen. Dit zorgt ervoor 

dat de kinderen dat boek dan misschien ook wel willen gaan lezen.  
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2.1.3 Kinderen helpen een boek te kiezen 

Volgens Broekhof en De Pater (2012) is het daarnaast belangrijk om kinderen te helpen een 

boek te kiezen. Als kinderen namelijk geen goed en leuk boek kunnen kiezen, dan zal de 

motivatie ook ontbreken. Een eerste stap zou kunnen zijn om de kinderen een rondleiding te 

geven in de schoolbibliotheek, zodat kinderen weten waar de boeken van hun interesses op 

hun niveau staan. Een andere belangrijke manier om kinderen een boek te laten kiezen is het 

‘modelen’. Bij het ‘modelen’ doe je zelf als leerkracht voor hoe je een boek kiest. Je 

verwoordt dus als leerkracht precies wat je doet tijdens het uitkiezen van het boek. Broekhof 

en De Pater (2012) geven een voorbeeld van hoe je kunt ‘modelen’:  

Je kondigt eerst aan dat je dat gaat doen: “Ik zal jullie laten zien hoe ik zelf een boek 

kies. Let goed op, want straks ga jij dit ook doen.” Dan loop je hardop denkend naar 

een plank of kast: “Ik wil graag een boek lezen over … Hier staan de boeken over … 

Even kijken of ik hier iets kan vinden”. Je pakt een boek en je kijkt naar de kaft. Je 

blijft hardop denken: “He, deze schrijver ken ik, daar heb ik al eens eerder iets van 

gelezen. Dat was heel goed, dus dit zou ook wel eens een goed boek kunnen zijn. Dit 

boek heet … En zo te zien gaat het over … want ik zie hier op de kaft …”. Dan kijk je 

naar de achterkant van het boek: “Achterop staat altijd iets meer over waar het boek 

over gaat. Even kijken, hier staat …”. Daarna blader je even in het boek: “Ah, ik zie al 

dat dit niet al te moeilijk is. De zinnen zijn niet heel lang. En er staan mooie 

tekeningen in.” Je besluit om het boek te kiezen: “Nou, dit lijkt me wel een goed boek, 

deze neem ik.” Of: “Hm, ik weet nog niet. Het is toch iets anders dan ik dacht. 

Misschien moet ik nog even verder zoeken.” Tenslotte vat je samen wat je gedaan 

hebt: “Hebben jullie goed gezien hoe ik dat deed? Eerst kijk naar de titel, de kaft en de 

achterkant. Dan blader ik even in het boek en ik lees een klein stukje om te zien of het 

niet te makkelijk of te moeilijk is. Nu jullie”. (p.10) 
 

Een andere effectieve manier om kinderen te helpen bij het kiezen is door een boek te 

introduceren. Volgens Broekhof en De Pater (2012) is dit de gangbare werkwijze: 

- Laat het boek zien aan de groep en zeg dat je dit boek pas hebt gelezen. Wees 

enthousiast; 

- Laat de kinderen de kaft zien en vraag ze naar de titel; 

- Vat het verhaal in een paar zinnen samen of lees de flaptekst voor; 

- Lees een stuk uit het verhaal voor. Kies dit stuk van te voren uit. Vertel wat er aan is 

voorafgegaan en stop op een spannend stuk; 

- Zeg dat als de kinderen willen weten hoe het boek verder gaat, dat ze het dan zelf 

verder mogen lezen; 

- Zet het boek op een voor iedereen zichtbare plek; 

- Spreek af wie het boek mag lezen. 

Door deze werkwijze zorg je er dus voor dat de kinderen weten wat leuke boeken zijn. Een 

leuk boek zorgt ook al snel voor een betere motivatie bij kinderen. 

 

2.1.4 Plaats (leesomgeving) 

Willemsen (2014) geeft aan dat je de leesmotivatie kunt vergroten door de kinderen zelf te 

laten kiezen waar ze willen lezen, bijvoorbeeld onder de tafel, op de grond, tegen de 

verwarming of omgedraaid op hun stoel. Chambers (2012) schrijft dat kinderen pas echt in 

een verhaal op kunnen gaan als ze de juiste houding hebben, als ze zich volledig kunnen 

concentreren en alle aandacht aan het boek geven. Hij geeft aan dat de ervaring leert dat 

kinderen dat makkelijker doen als er in de school speciale ruimtes zijn voor lezen: 

zogenaamde leeslokalen of leeshoekjes. Dat hoeft niet meer te zijn dan een hoek van het 
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klaslokaal met kussens, een bank, zitzak, matras of wollen vloerkleed, zolang het maar een 

aangename sfeer creëert en uitnodigt tot lezen (p. 21). 

 

Volgens Chambers (2012) is de manier waarop boeken worden uitgestald ook heel belangrijk. 

Hij schrijft: “Een goede presentatie prikkelt de nieuwsgierigheid, ziet er aantrekkelijk uit en 

beïnvloedt de manier waarop mensen kijken. Daarom is ook de manier waarop boeken 

worden neergelegd of uitgestald, een wezenlijk aspect van de leesomgeving” (p. 23). Er moet 

voldaan worden aan twee voorwaarden: 

 Een uitgekiende selectie; 

 Een opstelling die aandacht trekt en de nieuwsgierigheid prikkelt.  

Hij geeft een aantal punten waar je op moet letten bij de presentatie van de boeken: 

1. De plek: Er moet voldoende ruimte zijn om de boeken te bekijken zonder dat anderen 

worden gestoord. Een ander belangrijk punt is dat er genoeg licht moet zijn. 

2. Aantrekkingskracht: Je moet ervoor zorgen dat de boeken op de juiste manier worden 

ingericht. Ook het aantal boeken is een punt, want te veel boeken schept verwarring. 

3. Eerste indruk: Iedere uitstalling moet tenminste één in het oog vallend kenmerk 

hebben, en een paar items of boeken die de aandacht vasthouden. Bovendien heeft 

elke uitstalling haar eigen levensduur. Het is belangrijk om dat in de gaten te houden 

en te veranderen. 

4. Onderhoud: Een open presentatie vereist meer onderhoud dan een achter glas of buiten 

handbereik. Zorg er dus voor dat het netjes blijft. 

5. Boeken: Praten over boeken werkt, want kinderen willen daardoor de boeken lezen.  

6. Speciale onderwerpen: Er zijn veel mogelijkheden voor thematische presentaties: 

 Nieuwe boeken; 

 Boeken over één onderwerp; hondenboeken, prentenboeken enz. 

 De schrijver van de week; 

 De kunstenaar of illustratie van de week; 

 Een selectie boeken ter gelegenheid van een feest of belangrijke gebeurtenis uit 

het nieuws; 

 Boeken van één uitgever; 

 Bekroonde boeken; 

 Vertaalde boeken; 

 Boeken die bekend zijn van film, radio, televisie, games enzovoort; 

 Boeken waarmee kinderen hebben gewerkt plus de resultaten daarvan: 

tekeningen, leesverslagen, gedichten, bouwmodellen, boekomslagen, 

fotomateriaal, videoclips enzovoort; 

 ‘Lievelingsboeken’. (p.25) 
 

2.2 Bevorderen van leesmotivatie  
Stichting Lezen (2013) onderscheidt in haar beleidsplan van 2013-2016 acht succesfactoren 

voor leesbevordering en literatuureducatie. Deze acht succesfactoren zijn op basis van 

wetenschappelijke inzichten bepaald. De factoren hebben betrekkingen op de leesomgeving, 

werkvormen waarbinnen gelezen wordt en op didactische aanpak. Door deze factoren doen de 

kinderen positieve leeservaring op, waardoor een positieve leeshouding ontstaan. Dit 

stimuleert uiteindelijk het leesgedrag en de leesvaardigheid. Ze onderscheiden de volgende 

acht succesfactoren: 

1. Boekenaanbod; 

2. Ondersteunende rol van professional (pedagogisch medewerker, bibliothecaris, 

docent); 
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3. Stimulerende rol van ouders en vrienden; 

4. Tijd en aandacht om te lezen, dus een rustige plek en een rustig moment; 

5. Voorlezen; 

6. Vrij lezen; 

7. Praten over boeken; 

8. Differentiatie. 

Stichting Lezen (2013) geeft aan dat een divers aanbod aan leesmateriaal ervoor zorgt dat de 

leesvaardigheid omhoog gaat. Het leidt tot kennis van boeken en geeft kinderen ook de 

mogelijkheid om te lezen. Het is wel belangrijk dat de boeken aansluiten bij de levensfase en 

het leesniveau van de kinderen. De betrokkenheid van ouders is volgens de stichting ook heel 

belangrijk. Hierover schrijven ze het volgende:  

Ouders die veel lezen, voorlezen, thuis praten over boeken en veel boeken in huis 

hebben, dragen het leesplezier over op hun kinderen. Ouders die het lezen bevorderen, 

maken de kans dat het een kind een boekenliefhebber wordt, vijf keer zo groot als 

ouders die het lezen niet bevorderen. (alinea 3) 

Het is dus belangrijk dat de leerkracht ervoor zorgt dat kinderen gemotiveerd worden, maar de 

rol van de ouders speelt ook een belangrijke rol.  
 

2.2.1 De rol van de leerkracht (2) 

Geletterdheid en Schoolsucces (2013) schrijven op hun site dat hun uitgangspunt was dat ze 

in de praktijk regelmatig merken dat de aandacht van leesmotivatie vooral leerling-afhankelijk 

is. De kinderen kiezen namelijk de boeken, ze houden boekpresentaties en de kinderen nemen 

het initiatief tot het spreken over boeken. De activiteiten van de leerkrachten, als het gaat om 

leesmotivatie, beperken zich tot voorlezen en projecten organiseren als de voorleeswedstrijd 

of de Kinderboekenweek. Maar wat wordt er volgens hun nu precies verwacht van de 

leerkracht als het gaat om het begeleiden van het vrij lezen?  

 De leerkracht houdt korte boekpresentaties; 

 De leerkracht vertelt over de eigen (positieve) leeservaringen; 

 De leerkracht helpt kinderen (te leren) kiezen; 

 De leerkracht praat met kinderen over boeken; 

 De leerkracht leest veel voor; 

 De leerkracht koppelt schrijfactiviteiten aan het lezen; 

 De leerkracht houdt bij hoeveel kinderen geëngageerd lezen. 

De leesmotivatie van de leerkracht zelf is ook heel belangrijk. Leraren die enthousiaste lezers 

zijn, dragen dit ook over op hun leerlingen.  
 

Kemmeren en Van Koeven (2006) geven ook aan dat de leerkracht een belangrijke functie 

heeft bij het motiveren van kinderen tijdens het vrij lezen. Ze schrijven:  

Een belangrijke regel voor een leerkracht die kinderen kan stimuleren om te gaan 

lezen, is dat hijzelf enthousiasme uitstraalt voor boeken en voor lezen. Je zult je klas 

duidelijk moeten maken dat je hebt genoten van boeken, dat je erom hebt gehuild, 

gelachen of dat je meteen aan dat ene kind uit je klas moest denken toen je een bepaald 

boek las. Jij bent in het basisonderwijs het belangrijkste rolmodel. (p. 13)  

Het werkt dus als je zelf als leerkracht ook mee gaat lezen tijdens het vrij lezen. Als je 

kinderen wilt begeleiden in hun leesontwikkeling, moet je volgens Kemmeren en Van Koeven 

(2006) als leerkracht beschikken over de volgende vaardigheden, kennis en attitudes: 

- Je moet kinderboeken kunnen kiezen, gericht op leeftijd, maar ook op de 

ontwikkeling, de eigenaard en belangstelling van een kind.  
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- Je moet kinderboeken kunnen presenteren. Daarvoor moet je bij het voorlezen 

aandacht besteden aan spreektempo, stemgebruik, contact met de leerlingen, sfeer, 

mimiek en gebaren. Ook moet je als leerkracht weten hoe je boeken onder de aandacht 

van de kinderen kunt brengen. Dit zou kunnen met behulp van een leeskring. 

- Je moet in staat zijn gesprekken te kunnen voeren met kinderen over boeken. Hierbij 

moet je de kinderen leren om meer te zeggen dan: ‘Ik vind het boek stom’ of ‘Ik vind 

het een leuk boek’.  

- Je moet zorgen voor een aantrekkelijke leesomgeving die kinderen uitdaagt om te 

gaan lezen. 

- Je moet zorgen voor aantrekkelijke werkvormen. Hierbij kun je denken aan manieren 

waarop kinderen informatie over boeken kunnen presenteren en uitwisselen, manieren 

waarop op gelezen boeken kan worden gereflecteerd, manieren waarop je multimedia 

en ICT kunt inzetten bij leesbevordering. 

- Je moet een bijdrage leveren aan het beleid met betrekking tot lezen. Je moet op de 

hoogte zijn van de mogelijkheden van de samenwerking tussen de bibliotheek en je 

school. Je hoort de belangrijke leesbevorderingsprojecten te kennen, zoals de 

Kinderboekenweek. Ook hoor je ouders te betrekken bij je activiteiten (p.15). 

 

2.2.2 Kinderen helpen een boek te kiezen 

Chambers (2012) geeft een aantal belangrijke hulpmiddelen als het gaat om het helpen kiezen 

van boeken: 

 Boeken kopen voor de schoolbibliotheek; 

 Boeken tentoonstellen; 

 Vertellen en voorlezen; 

 Kinderen aanmoedigen om over boeken die ze hebben gelezen te praten; 

 Ontmoeting met een auteur of een illustrator. 

Je kunt tussen de bedrijven door kinderen ook helpen kiezen, omdat je dan de keuze voor een 

boek optimaal kunt afstemmen op wat een kind kan of nodig heeft. Chambers (2012) schrijft:  

Reserveer eens per week vijf, tien of twintig minuten voor de introductie van een paar 

geschikte boeken. Vertel iets over het verhaal, lees een fragment voor dat de 

nieuwsgierigheid prikkelt en leg uit wat je er zelf zo mooi aan vindt. Vertel iets 

uitdagends over de auteur of de manier waarop het boek is geschreven. (p. 67)  
 

2.2.3 Voorlezen 

Stichting Lezen (2013) geeft aan dat het belangrijk is dat het lezen plaats vindt op een rustige 

plaats en een rustig tijdstip. Vaak lezen mensen thuis, in bed of op de bank. Dit komt dus 

doordat mensen dan kunnen uitrusten van een drukke dag door lekker te lezen. Positieve 

ervaringen met de factor, het voorlezen, stimuleren het leesplezier en het leesgedrag. Als je op 

jonge leeftijd al wordt voorgelezen, dan groei je uiteindelijk uit tot een betere lezer. Door voor 

te lezen leren kinderen heel veel: 

- Hoe ze een boek vast moeten houden; 

- Het herkennen van letters; 

- Dat het geschreven woord het gesproken woord weergeeft; 

- Het helpt bij het ontwikkelen van fonologisch bewustzijn, mondelinge vaardigheden, 

woordenschatgroei en verhaalbegrip; 

- Ze krijgen inzicht in de narratieve structuur, de spanningsboog en de fictieve status;  

- Ze leren om adequater te reageren op gevoelens van andere mensen (Stichting Lezen; 

2013). 
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Broekhof en De Pater (2012) zijn het met Stichting Lezen eens. Volgens hun heeft voorlezen 

ook een positief effect op het plezier in (voor)lezen. Zij geven ook aan dat voorlezen tijdens 

zaakvakken ook effectief is. Dit zorgt er namelijk voor dat de beleving van het thema groter 

wordt. Ook laat het kinderen kennismaken met boeken die zij zelf misschien niet zouden 

kiezen. Ze raden echter af om kinderen zelf voor te laten lezen. Bij het voorlezen gaat het 

namelijk om het leesplezier en het kennismaken met nieuwe boeken. Dan moet het voorlezen 

dus niet in de weg staan. Daarom is het beter dat de leerkracht zelf voorleest. Dit is echter 

weer anders bij een Nationale Voorleeswedstrijd. Hier lezen kinderen zelf voor, maar dit zijn 

dan ook kinderen die het leuk vinden om voor te lezen. Chambers (2012) geeft ook aan dat 

kinderen niet kunnen uitgroeien tot echte lezers zonder voorlezen. Het is de beste 

voorbereiding op het zelf lezen van gedrukte teksten. Door in hun hoofd na te spelen wat ze 

hebben gehoord, beginnen ze te begrijpen wat ervaren lezers doen. Dit verklaart ook waarom 

kinderen na het voorgelezen boek vragen of ze het boek mogen bekijken. Je kunt kinderen 

helpen een boek te kiezen, door zelf fragmenten voor te lezen uit bepaalde boeken. Door voor 

te lezen zullen ze gemotiveerd raken om een bepaald boek te lezen. De nieuwsgierigheid 

wordt geprikkeld.  

  

2.2.4 Zelf meelezen 

Volgens Chambers (2012) is de leerkracht bepalend tijdens het vrij lezen. Hij geeft aan dat de 

tijd om rustig te lezen niet bedoeld is voor het corrigeren van schriften, het hardop voorlezen 

van leerlingen, of het opknappen van een paar karweitjes. De leerkracht moet zelf tijdens het 

vrij lezen ook een boek lezen, want vaak zijn kinderen bereid om te doen wat volwassenen 

ook belangrijk vinden.  
 

2.2.5 Praten over boeken 

Gambrell en Marinak (2009) geven ook aan dat jonge kinderen nieuwsgierig zijn naar boeken 

die met hun leefomgeving te maken hebben. Dit vergroot de leesmotivatie. Wanneer kinderen 

praten over boeken die ze leuk vonden om te lezen, merk je dat ze vaak geïnteresseerd zijn 

geraakt in het boek doordat ze: 

- erover hebben gehoord van een vriend; 

- de auteur kennen;  

- andere boeken van de serie hebben gelezen. 

Uit onderzoek Edmunds en Bauserman (2006) blijkt ook dat kinderen familieleden, 

leerkrachten en zichzelf aanwijzen als stimulerende actoren om te lezen. De kinderen die deel 

hebben genomen aan dit onderzoek gaven ook aan dat voorlezen en het praten over boeken 

hun stimuleerden om te gaan lezen. Tevens is gebleken dat het als leerkracht belangrijk is dat 

je kinderen laat praten met anderen over boeken die ze hebben gelezen. Kinderen kiezen 

namelijk bij voorkeur het boek waar ze hun vriendje of vriendinnetje over hebben horen 

praten. Chambers (2012) geeft als voorbeeld het principe ‘ken-je-dit-boek?’. Dit kun je op 

vaste tijden in het lesrooster kunt doen. De kinderen kunnen elkaar dan vertellen over de 

boeken die ze hebben gelezen en die ze hun klasgenootjes zouden willen aanbevelen. Het is 

hierbij het handigste om een vast tijdstip in het lesrooster in te roosteren waarop twee, drie of 

vier kinderen over een boek vertellen. Op die manier kunnen kinderen van te voren bedenken 

wat ze willen vertellen. Door te praten over boeken, kun je kinderen dus motiveren om te 

gaan lezen (Broekhof & de Pater, 2012; Kommeren & Van Koeven, 2006; Pompert, 2010; 

Van Montfoort & Wolters, 2014; Walta, 2011).  
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Veel leerkrachten ervaren echter het probleem dat ze snel uitgepraat raken over boeken. 

Kommeren en Van Koeven (2006) geven aan dat dit probleem verholpen kan worden door de 

vragen van Aidan Chambers te gebruiken: 

- Basisvragen (eerste indruk en waardering) 

- Wat vond je leuk, mooi of goed aan dit boek? 

- Wat vond je niet leuk? 

- Wat was er moeilijk of onduidelijk? 

- Zag je bepaalde patronen of verbanden? 

- Algemene vragen (kenmerken van het verhaal) 

- Toen je het boek voor het eerst zag en je nog niets gelezen had, wat dacht je toen 

dat het voor boek was? 

- Ken je andere boeken die hierop lijken? 

- Had je dit boek al eens gelezen? Zo ja, was het deze keer anders? 

- Zijn je woorden opgevallen of zinnen die je mooi vond? Of lelijk? 

- Als de schrijver je zou vragen wat er anders of beter zou kunnen, wat zou je dan 

zeggen? 

- Was er iets in dit boek dat je zelf wel eens hebt meegemaakt? 

- Zag je, tijdens het lezen, het verhaal voor je ogen gebeuren? 

- Hoeveel verschillende verhalen zitten er in dit verhaal? 

- Is dit een boek om vlug te lezen of juist langzaam? 

- Was je verbaasd over wat iemand over het boek zei? 

- Weet iemand iets van de schrijver? Waarom het verhaal is geschreven? Wanneer 

en waar? Wie zou dat willen weten? 

- Speciale vragen (inhoud van het verhaal) 

- Hoe lang duurt het verhaal? 

- Zijn er dingen die lang duren, maar in een paar woorden worden verteld? Zijn er 

dingen die heel vlug voorbij zijn, maar uitgebreid beschreven worden? 

- Waar speelt het verhaal? 

- Welk verhaalfiguur boeide je het meest? 

- Was er iemand over wie niets werd gezegd, maar die toch belangrijk was? 

- Wie vertelde het verhaal? Weten we dat? En hoe weten we dat? 

- Is het verhaal verteld in de eerste persoon (en zo ja, wie is dat)? Of in de derde 

persoon? Komt die persoon in het verhaal voor of staat hij er buiten? 

- Als je een toeschouwer zou zijn, door wiens ogen heb je het verhaal dan gevolgd? 

Keek je vanuit één verhaalfiguur of vanuit verschillende? 

- Werd ergens duidelijk wat de figuren dachten of voelden? Of werd het verhaal van 

buiten verteld, werden de karakters gevolgd zonder dat je te weten komt wat zij 

denken of voelen? 

 

Broekhof en De Pater (2012) schrijven over het praten over boeken het volgende:  

Door over boeken te praten, delen kinderen hun enthousiasme voor boeken, ervaren ze 

dat je op verschillende manieren over boeken kunt praten en ontdekken ze dat boeken 

een heel persoonlijke betekenis voor henzelf en voor anderen kunnen hebben. De 

gesprekken hebben een doel voor de groep (het gevoel creëren van een 

leesgemeenschap waarbinnen boeken belangrijk en vanzelfsprekend worden 

gevonden. (p.17) 

Ze noemen de volgende manieren om over boeken te praten: 

 Boekenkring met boekgesprekken; 

 Leesclub; 
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 Boekpresentaties. 

Door te praten over boeken worden kinderen dus gemotiveerd om meer boeken te lezen en 

ontwikkelen ze hun leesvoorkeuren. 

 

2.2.6 Boekenkring 

Door te praten over boeken kunnen kinderen verbindingen maken met eigen kennis en 

ervaringen. Een middel hiervoor is een boekenkring. Pompert (2010) schrijft: “Een 

boekenkring is een gezamenlijke activiteit waarin de leerkracht en de leerlingen boeken 

presenteren, stukjes voorlezen en teksten, verhalen en boeken bespreken” (p. 27).  

Het belangrijkste doel van een boekenkring is volgens Broekhof en De Pater (2012) het delen 

van enthousiasme voor boeken, het uitwisselen van leestips en een leescultuur in de klas 

creëren en onderhouden. Het is echter wel belangrijk dat kinderen mee kunnen praten over 

hetzelfde verhaal. Als het onmogelijk is om alle kinderen hetzelfde boek te laten lezen, dan 

kun je ervoor kiezen om boeken van dezelfde schrijver te laten lezen. Ook kun je de kinderen 

fragmenten uit één boek laten lezen. Je hoeft bij een boekenkring niet alleen te denken aan 

een kringgesprek. Je zou de kinderen ook elkaar in tweetallen kunnen laten interviewen. 

Tijdens zo’n boekenkring is het belangrijk dat de kinderen geactiveerd blijven. Broekhof en 

De Pater (2012) geven daarom de volgende energizers voor in een boekenkring: 

 Doorfluisteren: Een zin uit het boek in het oor van het volgende kind fluisteren. Het 

laatste kind zegt de zin hard op. Is het doorfluisteren goed gegaan? 

 Rijgverhaal: De leerkracht geeft de eerste zin van een verhaal. De kinderen voegen 

één voor één een zin toe. 

 Boekenfitness: Korte lichamelijke oefeningen doen op een swingend muziekje, 

waarbij het boek bijvoorbeeld op het hoofd moet blijven liggen. 
 

2.3 Ouderbetrokkenheid 
Ouders kunnen ook invloed hebben op de leesmotivatie van kinderen. Van Montfoort en 

Wolters (2014) geven aan dat kinderen van ouders die betrokken zijn bij lezen, vaker lezen en 

vaker in de bibliotheek komen. Dit is gebleken uiteen onderzoek onder 30.000 scholieren in 

het kader van Monitor Bibliotheek op school (Sardes, 2013). Hieruit blijkt dat kinderen met 

betrokken ouders: 

 lezen vaker leuk vinden (45% t.o.v. 30%); 

 vaker dagelijks thuis lezen voor hun plezier (42% t.o.v. 29%); 

 vaker in de bibliotheek komen (94% t.o.v. 77%); 

 het vaker ‘erg leuk’ vinden om een boek te moeten lezen in de klas (30% t.o.v. 19%); 

 het vaker ‘erg leuk’ vinden als de leerkracht iets vertelt over een boek (42% t.o.v. 

28%). 
 

2.3.1 Stimulerende leesopvoeding 

Volgens Van Montfoort en Wolters (2014) bestaat een stimulerende leesopvoeding uit de 

volgende onderdelen: 

1. Het goede voorbeeld geven door te laten zien dat je zelf ook leest; 

2. Voorlezen; 

3. Praten over boeken; 

4. Boeken cadeau geven; 

5. Naar de bibliotheek en boekwinkel gaan’ (p. 7). 

Door met kinderen naar de bibliotheek te gaan komen ze in aanraking met andere boeken. Het 

helpt kinderen om hun eigen smaak te bepalen. 
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2.4 Activiteiten voor leesbevordering 
Willemsen (2014) heeft een E-book ontwikkeld waarin ze activiteiten rondom leespromotie 

omschrijft. Ze geeft ideeën om boeken en schrijvers te introduceren, ideeën om kinderen een 

mening te laten vormen en ideeën waarbij kinderen ervaren dat lezen leuk en ontspannend is. 
 

2.4.1 Kennis maken met nieuwe boeken 

Willemsen (2014) geeft de o.a. de volgende ideeën om kinderen kennis te laten maken met 

nieuwe boeken: 

1. Surpriseboeken: De kinderen zoeken voor elkaar een boek uit. Die boek wordt 

ingepakt en als cadeau aan een ander gegeven. De kinderen vullen op een werkblad in 

over welke onderwerpen ze willen lezen. De leerkracht zorgt er vervolgens voor dat er 

genoeg boeken beschikbaar zijn. De enveloppen met daarin de onderwerpen worden 

uitgedeeld en de kinderen moeten voor een ander een boek uitzoeken. 

2. Op naar de bibliotheek: De kinderen gaan naar de bibliotheek. Hierdoor leren ze dat je 

daar ontzettend veel boeken kunt lenen en lezen. 

3. Dansen met boeken: De kinderen lopen op de muziek langs de stoelen. Als de muziek 

stopt, dan moeten ze gaan zitten en het boek bekijken wat op de stoel ligt. Na vijf 

minuten gaat de muziek weer verder. Hierdoor komen de kinderen in aanraking met 

boeken, die ze zelf niet zo snel zouden kiezen.  
 

2.4.2 Schrijver leren kennen 

Willemsen (2014) geeft het volgende idee om kinderen kennis te laten maken met schrijvers: 

1. Schrijver van de maand: Elke maand gaat een groepje kinderen informatie opzoeken 

over een bekende kinderboekenschrijver, bijvoorbeeld geboortedatum, woonplaats, 

gezin, schoolperiode, waarom hij/zij schrijver is geworden. Dit wordt verwerkt op een 

poster. Er wordt een tafel ingericht met daarop een foto van de schrijver en zijn/haar 

naam. De poster met daarop informatie wordt aan de tafel gehangen. Als er boeken 

aanwezig zijn van de schrijver, kunnen die op de tafel gezet worden. De kinderen 

kunnen dan de boeken gaan lezen.  
 

2.4.3 Lezen is leuk en ontspannen 

Willemsen (2014) geeft de o.a. de volgende ideeën om kinderen te laten zien dat lezen leuk en 

ontspannen is: 

1. De boekentafel: Er wordt in de klas een boekentafel neergezet met boeken die in het 

zonnetje gezet worden en die de kinderen mogen lezen. Een aantal kinderen vullen de 

tafel met boeken. De boeken worden met de kaft naar voren gezet. Bij de boeken 

kunnen tekst- en denkwolkjes gemaakt worden met leuke teksten, die boeken zouden 

kunnen zeggen. Bijvoorbeeld: ‘Kies mij’, ‘Ik ben een heel spannend boek’, ‘Om mij 

kun je lachen!’ of ‘Ik wordt aangeraden!’. Als de kinderen het boek gelezen hebben, 

kunnen ze ook zelf denkwolkjes bij het boek hangen.  

2. De boekenkast: Wanneer een boekenkast voor kinderen aantrekkelijk gemaakt 

worden, zullen de kinderen ook makkelijk en snel kiezen uit de aangeboden boeken. 

De boeken moeten aansluiten bij de belevingswereld en het leesniveau van de 

kinderen. Oude boeken of boeken die in slechte staat zijn kunnen beter worden 

weggegooid. De boeken moeten op ooghoogte in een bak met de kaft naar voren 

worden gezet. Op deze manier kunnen de kinderen beter kiezen. De tekst- en 

denkwolkjes kunnen ook bij de boekenkast worden gebruikt.  

3. De leeshoek: Voor de leeshoek moet een rustig plekje in een hoek in de klas worden 

gekozen. De kinderen kunnen zich dan terug trekken om heerlijk ontspannen tijdens 
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het vrij lezen een boek te lezen. Je kunt het gezellig maken door knuffels neer te 

leggen, zodat de kinderen die tijdens het vrij lezen lekker vast kunnen houden. Er 

kunnen ook posters van kinderboeken ter versiering worden opgehangen.  

4. Lekker lezen: Het is belangrijk dat kinderen elke dag minimaal een half uur lezen. 

Voor veel kinderen is een half uur lezen lang. Het vrij lezen zou daarom ingedeeld 

kunnen worden op de volgende manier: de eerste vijf minuten een boek promoten of 

een gedicht voorlezen, dan twintig minuten lezen en de laatste vijf minuten evalueren. 

Misschien wil er wel een kind een spannend of grappig stukje uit zijn boek voorlezen. 

Je kunt ook de leesmotivatie vergroten door de kinderen zelf te laten kiezen waar ze 

willen lezen, bijvoorbeeld onder de tafel, op de grond of tegen de verwarming.  

5. Leesbingo: Door verschillende soorten boeken te lezen, krijgen de kinderen een grote 

woordenschat. Dit kun je stimuleren door een ‘Leesbingo’. Alle kinderen krijgen een 

BINGO-kaart met verschillende onderwerpen. Als een kind een boek heeft uitgelezen, 

dan moet het dit aan de leerkracht laten zien. De leerkracht bepaalt het onderwerp en 

zet een paraaf in het juiste vakje. Als de kaart vol is, dan heeft het kind bingo.  
 

2.5 Conclusie literatuurstudie  
Tijdens het vrij lezen zijn een aantal factoren belangrijk, namelijk de organisatie, de rol van 

de leerkracht, het helpen kiezen van boeken en de leesomgeving (Broekhof & De Pater, 

2012). Als je het vrij lezen goed organiseert, dan draagt dit ook bij aan de leesmotivatie van 

de kinderen. Willemsen (2014) geeft aan dat het vrij lezen er als volgt uit zou moeten zien: de 

eerste vijf minuten een boek promoten of een gedicht voorlezen, dan twintig minuten lezen en 

de laatste vijf minuten evalueren. De leerkracht heeft een belangrijke rol tijdens het vrij lezen. 

De leerkracht moet zelf mee lezen tijdens het vrij lezen (Broekhof & De Pater, 2012; 

Chambers, 2012). Het werkt namelijk stimulerend voor kinderen als ze een leerkracht ook 

zien lezen. De leerkracht moet ook uitstralen dat hij zelf lezen ook leuk vindt. 

 

Door te praten over boeken, kun je als leerkracht de kinderen motiveren om te gaan lezen 

(Broekhof & de Pater, 2012; Kommeren & Van Koeven, 2006; Pompert, 2010; van Montfoort 

& Wolters, 2014; Walta, 2011). Als de kinderen over boeken praten, dan delen de kinderen 

hun enthousiasme voor boeken. De leerkracht moet eigenlijk eens per week vijf, tien of 

twintig minuten reserveren voor de introductie van een paar geschikte boeken. Vertel iets over 

het verhaal, lees een fragment voor dat de nieuwsgierigheid prikkelt en leg uit wat je er zelf 

zo mooi aan vindt. Vertel iets uitdagends over de auteur of de manier waarop het boek is 

geschreven (Chambers, 2012). Een middel om te praten over boeken is de boekenkring 

(Broekhof & De Pater, 2012; Pompert, 2010). In een boekenkring wordt een boek 

gepresenteerd, stukjes voorgelezen en worden verhalen en boeken besproken. Het 

belangrijkste doel hiervan is het delen van enthousiasme voor boeken, het uitwisselen van 

leestips en een leescultuur in de klas creëren en onderhouden (Broekhof & De Pater, 2012).  

 

Voorlezen heeft een positief effect op het plezier in lezen (Broekhof & De Pater, 2012; 

Stichting Lezen, 2013). Door als leerkracht veel voor te lezen, laat je de kinderen ook 

kennismaken met boeken die zij zelf misschien niet zouden kiezen. Naast een goede 

organisatie, het praten over boeken en het zelf voorlezen is een rijke leesomgeving ook van 

groot belang. Zorg voor een divers aanbod aan leesmateriaal, een aantrekkelijke boekenkast 

en laat kinderen zelf kiezen op welke plek ze mogen lezen (Stichting Lezen, 2013; 

Willemsen, 2014). Naast de leerkracht hebben ouders ook invloed op de leesmotivatie van 

hun kind. Kinderen met betrokken ouders vinden lezen vaker leuk en komen vaker in de 

bibliotheek (Van Montfoort & Wolters, 2014).  



  

Marjan Nijman, 911222001, Bachelorthesis I 20 

 

3. Vooronderzoek 
 

In dit hoofdstuk wordt er door middel van een vooronderzoek in de praktijk gezocht naar 

antwoorden op de deelvragen. In de eerste paragraaf wordt beschreven welke methoden van 

dataverzameling ingezet worden, wat de randvoorwaarden zijn en welke procedure, 

deelnemers, instrumenten en materiaal daarbij ingezet worden. Vervolgens worden de 

resultaten van het vooronderzoek beschreven. Als laatste volgt er een conclusie waarin een 

samenvatting wordt gegeven van de belangrijkste bevindingen uit het praktijkdeel van het 

vooronderzoek.  
 

3.1 Methode vooronderzoek 
De volgende deelvragen worden in de praktijk onderzocht:  

1. Op welke wijze begeleidt de taalcoördinator de ontwikkeling van de leesmotivatie bij 

het vrij lezen in haar groep 5/6/8?  

2. Wat is de huidige stand van zaken bij de leerkrachten wat betreft hun begeleiding op 

het gebied van leesmotivatie tijdens vrij lezen? 

3. Wat is de huidige stand van zaken bij de kinderen: 

 In hoeverre zijn de kinderen gemotiveerd om te lezen tijdens het vrij lezen? 

 Hoe ervaren de kinderen van groep 3/4 het vrij lezen? 
 

3.1.1 Begeleiding van de taalcoördinator 

Om een antwoord te krijgen op de deelvraag: ‘Op welke wijze begeleidt de taalcoördinator de 

ontwikkeling van de leesmotivatie bij het vrij lezen in haar groep?’ wordt de methode 

bevragen ingezet in combinatie met de methode observeren. Voor de methode bevragen wordt 

er een zelfontworpen enquête gebruikt. De enquête (bijlage D) bestaat uit vier open vragen. 

De vragen zijn gebaseerd op de organisatie van het vrij lezen, wat de leerkracht doet om de 

kinderen te motiveren, wat de rol van ouders is en in hoeverre er een rijke leesomgeving is in 

de klas. De enquête wordt ingevuld door de taalcoördinator. Later wordt de enquête ook nog 

ingevuld door de leerkracht van groep 3/4. Er kan dan gekeken worden naar de verschillen. Er 

wordt ook gebruik gemaakt van de methode observeren met als onderzoeksinstrument de 

checklist ‘vaardigheden op het gebied van leesbevordering’ (bijlage E). De checklist is 

afkomstig van het CPS onderwijsontwikkeling en advies (2010). Uit deze checklist kan 

opgemaakt worden in hoeverre de taalcoördinator de vaardigheden die betrekking hebben op 

leesmotivatie uitvoert.  
 

3.1.2 Begeleiding van de leerkrachten  

Om een antwoord te krijgen op de deelvraag: ‘Wat is de huidige stand van zaken bij de 

leerkrachten wat betreft hun begeleiding op het gebied van leesmotivatie tijdens vrij lezen?’ 

wordt gebruik gemaakt van de methode bevragen. Hiervoor wordt als onderzoeksinstrument 

een zelfontworpen enquête gebruikt. De enquête bestaat uit vier open vragen. Deze enquête is 

te vinden in bijlage D. De vragen zijn gebaseerd op de organisatie van het vrij lezen, wat de 

leerkracht doet om de kinderen te motiveren, wat de rol van ouders is en in hoeverre er een 

rijke leesomgeving is in de klas. De enquête wordt ingevuld door de leerkracht van groep 

5/6/8 (tevens de taalcoördinator) en de leerkracht van groep 3/4. Het doel van deze enquête is 

om te kijken in hoeverre de leerkrachten de kinderen stimuleren om te gaan lezen.  

Er wordt ook gebruik gemaakt van de methode observeren met als onderzoeksinstrument de 

checklist ‘vaardigheden op het gebied van leesbevordering’(bijlage E). De checklist is 

afkomstig van het CPS onderwijsontwikkeling en advies (2010). De checklist is bij een vorige 
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vraag al gebruikt voor de leerkracht van groep 5/6/8, maar zal ook worden ingevuld voor de 

leerkracht van groep 3/4. Uit deze checklist kan opgemaakt worden in hoeverre de leerkracht 

van groep 3/4 de vaardigheden die betrekking hebben op leesmotivatie uitvoert.  

Door middel van de checklist en de enquête kan er gekeken naar de verschillen tussen de 

leerkracht en de taalcoördinator. Vervolgens kan hierop uitgemaakt worden welke 

vaardigheden de leerkrachten van groep 3/4 nog verder kunnen ontwikkelen, waardoor de 

leesmotivatie van de kinderen ontwikkeld zal worden. 
 

3.1.3 Huidige stand van zaken wat betreft de motivatie van kinderen tijdens vrij lezen 

Om een antwoord te krijgen op de deelvraag: ‘Wat is de huidige stand van zaken bij de 

kinderen: In hoeverre zijn de kinderen gemotiveerd om te lezen tijdens het vrij lezen?’ wordt 

de methode bevragen ingezet met als onderzoeksinstrument een vragenlijst. De vragenlijst 

bestaat uit 30 vragen, waarvan 28 gesloten vragen en 2 open vragen. Deze vragenlijst (bijlage 

C) is opgesteld aan de hand van de vragenlijst ‘leesattitude leerlingen’ van La Roi (2010), 

gecombineerd met de vragenlijst ‘Leesmotivatie’ van Van Elsäker (2002). Uit beide 

vragenlijsten zijn de meest relevante vragen gehaald. Uiteindelijk is er dus één vragenlijst 

gemaakt. Deze vragenlijst dient tevens als beginmeting. De vragen zijn onderverdeeld in vijf 

categorieën, namelijk leesattitude, intrinsieke leesmotivatie, extrinsieke leesmotivatie, 

escapemotivatie en andere omgevingsfactoren. De vragenlijst wordt ingevuld door alle 

kinderen van groep 3/4. De vragen die horen bij de categorieën ‘intrinsieke leesmotivatie’, 

‘extrinsieke leesmotivatie’ en ‘escapemotivatie’ zullen er voor zorgen dat er een en antwoord 

komt op de vraag in hoeverre de kinderen gemotiveerd zijn tijdens het vrij lezen.  
 

3.1.4 Huidige stand van zaken over hoe de kinderen het vrij lezen ervaren 

Om een antwoord te krijgen op de deelvraag: ‘Wat is de huidige stand van zaken bij de 

kinderen: Hoe ervaren de kinderen van groep 3/4 het vrij lezen?’ wordt gebruik gemaakt van 

de methode bevragen. Voor deze methode wordt dezelfde vragenlijst gebruikt als bij de 

vorige vraag (bijlage C). Dit betreft dus de vragenlijst die is opgesteld aan de hand van de 

vragenlijst ‘leesattitude leerlingen’ van La Roi (2010), gecombineerd met de vragenlijst 

‘Leesmotivatie’ van Van Elsäker (2002). Deze vragenlijst wordt ook voor deze vraag 

ingevuld door de kinderen van groep 3/4. Echter zullen nu de vragen die horen bij de 

categorieën ‘leesattitude’ en ‘andere omgevingsfactoren’ ervoor zorgen dat er een antwoord 

komt op de vraag hoe de kinderen het vrij lezen ervaren.  
 

3.2 Resultaten vooronderzoek 

3.2.1 Begeleiding van de taalcoördinator 

In bijlage F is er een overzicht te vinden van de antwoorden die de taalcoördinator gegeven 

heeft op de vragen van de enquête. Elke ochtend leest haar groep een half uur. Er is duidelijk 

een goede organisatie. Zo wordt er eerst begonnen met een korte inleiding. Vervolgens 

zoeken de leerlingen een plek in de klas om te lekker te kunnen lezen. De laatste 5 minuten 

wordt er geëvalueerd en mogen een aantal leerlingen een klein stukje voorlezen. Tevens leest 

de leerkracht van groep 5/6/8 zelf ook tijdens het vrij lezen. Elke vrijdag vindt er een 

boekenkring plaats in groep 5/6/8, waarbij kinderen samen praten over boeken en dus boeken 

worden gepromoot. De leerkracht zorgt voor een rijke leeromgeving door: 

- Een gevulde boekenkast met nieuwe leesboeken, stripboeken, tijdschriften en 

informatieboeken. 

- Elke maand een schrijver van de maand met bijbehorende leesboeken. 

- Voorleeskampioen en andere leesactiviteiten en boekpromoties. 

- Elke dag voorlezen. 
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Uit de checklist ‘vaardigheden op het gebied van leesbevordering’ blijkt ook dat de leerkracht 

veel vaardigheden inzet om de leesmotivatie van de kinderen te ontwikkelen tijdens het vrij 

lezen. Deze checklist is ingevuld, nadat er is geobserveerd tijdens het vrij lezen. In het tabel 

hieronder is een overzicht te vinden van de resultaten van de checklists. De taalcoördinator zet 

de volgende o.a. vaardigheden goed in: voorlezen, laten zien dat je zelf plezier hebt in lezen 

en zorgen voor een gevarieerde, aantrekkelijk uitgestalde boekenkast.  

Verder praat ze ook veel over boeken. Elke ochtend wordt er na het zelfstandig lezen 

geëvalueerd en elke vrijdag vindt een boekenkring plaats. Ook leest de taalcoördinator dus 

elke dag voor. Door het voorlezen, evalueren en de boekenkring helpt ze de kinderen ook bij 

het kiezen van boeken. 
 

3.2.2 Begeleiding van de leerkrachten  

Om op deze vraag antwoord te krijgen is er gebruik gemaakt van een enquête en een 

checklist. In bijlage F is er een overzicht te vinden van de antwoorden die de taalcoördinator 

en de leerkracht van groep 3/4 gegeven hebben op de vragen van de enquête. Opvallend is dat 

zowel uit de resultaten van de enquête als de checklist blijkt dat er een groot verschil is tussen 

de taalcoördinator en de leerkrachten van groep 3/4. In beide groepen wordt er iedere ochtend 

begonnen met een half uur vrij lezen. In groep 3/4 beginnen de kinderen van groep 4 meteen 

met lezen, terwijl de leerkracht bezig is met groep 3. Er wordt dus niet veel gedaan om de 

kinderen te motiveren tijdens het vrij lezen. Tijdens de vorige vraag is er al antwoord gegeven 

op wat de taalcoördinator doet. De rol van ouders is volgens alle leerkrachten zeer belangrijk. 

Ouders moeten veel voorlezen en ook zelf aan hun kind laten zien dat zij ook lezen. Eigenlijk 

zouden ouders elke/om de week naar de bibliotheek moeten gaan met hun kinderen. In beide 

groepen zijn er volgens de leerkrachten goed gevulde boekenkasten aanwezig. 
 

In onderstaand schema worden de resultaten weergeven van de checklists. Opvallend is dat de 

taalcoördinator veel doet in haar groep op het gebied van leesmotivatie, in tegenstelling tot de 

leerkrachten van groep 3/4.  

 
 Taalcoördinator Leerkracht 3/4 Onderzoeker 

Leest voor  + ± + 

Laat zien dat hij/zij plezier heeft in het lezen. + ± ± 

Zorgt voor een gevarieerde verzameling teksten, 

boeken, informatieve boeken, luisterboeken en cd-

roms in de groep. 

 

+ + + 

Betrekt de leerlingen bij het samenstellen van het 

leesaanbod in de groep. 

± - - 

 

Richt in het lokaal een gezellig lees-/luisterhoek in. 

± - - 

 

Stalt de boeken op een aantrekkelijke en 

toegankelijke manier uit. 

 

+ - - 

Maakt leesmandjes met verschillende genres boeken. 

 

- - - 

Geeft leerlingen de gelegenheid teksten van hun 

eigen keuze te lezen. 

 

+ + + 

Ondersteunt het kiezen van boeken. 

 

+ - - 

Praat met de leerlingen over de verhalen die de 

leerkracht heeft voorgelezen. 

+ - ± 

Introduceert boeken en geeft leerlingen leestips. + - - 
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Laat leerlingen boeken beoordelen (bijvoorbeeld met 

leeslogboekjes). 

 

+ - - 

Laat leerlingen vertellen over boeken die ze met 

plezier hebben gelezen. 

 

+ - - 

Geeft de gelegenheid tot vrij schrijfactiviteiten en 

koppelt het lezen aan functionele schrijfopdrachten 

± - - 

 

3.2.3 Huidige stand van zaken wat betreft de motivatie van kinderen tijdens vrij lezen 

In bijlage G is een tabel aanwezig waar alle resultaten van de vragenlijst te vinden zijn. In 

deze tabel is er ook een onderscheid gemaakt tussen de kinderen van groep 3 en de kinderen 

van groep 4. Dit is gedaan, omdat de kinderen van groep 3 korter lezen dan de kinderen van 

groep 4. De kinderen van groep 3 zijn net begonnen met lezen, dus is er een kans dat die nog 

gemotiveerder zijn. Een aantal opvallende verschillen zijn: 

- 83% van groep 3 gaat soms een boek lezen, omdat ze er rustig van worden. Bij groep 

4 is dit 43%. 

- 67% van de kinderen van groep 3 leest soms een boek, omdat hun ouders dat willen. 

Bij groep 4 is dit percentage lager, namelijk 29%. 

 

In figuur 2 is het totaalresultaat te zien van een aantal vragen die betrekking hebben op de 

motivatie van de kinderen het vrij lezen. Er is een opvallend verschil tussen de intrinsieke 

motivatie en de extrinsieke motivatie van de kinderen. In de praktijk is gebleken dat 38% van 

de kinderen het vrij lezen leuk vindt. Daarnaast blijkt dat de extrinsieke motivatie erg hoog is. 

92% van de kinderen leest soms een boeken omdat zijn meester/juf dat wil. De kinderen lezen 

dus vooral omdat ze dat moeten, maar niet omdat ze dat leuk vinden.  

 

 
 

3.2.4 Huidige stand van zaken over hoe de kinderen het vrij lezen ervaren 

In bijlage G is dus een tabel aanwezig waar alle resultaten van de vragenlijst te vinden zijn. In 

deze tabel is er ook een onderscheid gemaakt tussen de kinderen van groep 3 en de kinderen 

van groep 4. De kinderen van groep 3 lezen immers korter dan de kinderen van groep 4. De 

kinderen van groep 3 zijn net begonnen met lezen, dus is er een kans dat die nog 

gemotiveerder zijn. 
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Een aantal opvallende verschillende die tussen groep 3 en groep 4 naar voren kwamen, zijn: 

- Op de vraag: ‘Vind je vrij lezen in de klas saai?’ antwoordt 86% van groep 4 ‘ja’, in 

groep 3 is dit 0%. 33% van groep 3 vindt het vrij lezen soms saai. 

- 50% van groep 3 leest een boek vaak helemaal uit tijdens het vrij lezen. In groep 4 ligt 

dit percentage op 29%. 

- Op de vraag: ‘Vind je het moeilijk om een boek uit te kiezen om te gaan lezen, 

antwoord 33% van groep 3 met ‘ja’. In groep 4 is dit percentage hoger, namelijk 71%. 

- 83% van groep 3 vindt dat er leuke boeken zijn. In groep 4 vindt maar 28,5% dat er 

leuke boeken zijn.  

 

In figuur 3 is het totaalresultaat te zien van een aantal vragen die betrekking hebben op hoe de 

kinderen het vrij lezen ervaren. In de grafiek is terug te zien dat de meeste kinderen lezen 

belangrijk vinden. Bijna de helft van de kinderen, namelijk 46%, vindt het vrij lezen in de klas 

saai. Verder blijkt ook dat de 46% van de kinderen hun boek vaak niet uit lezen. In het 

praktijkprobleem kwam ook al naar voren dat kinderen tijdens het vrij lezen vaak vluchten. 

Hier wordt het wisselen van boeken ook onder verstaan. Ten slotte valt op dat maar 38% van 

de kinderen wel eens met iemand praat over een boek dat ze hebben gelezen. 

3.3 Conclusie vooronderzoek 
Uit de resultaten van de vragenlijst is gebleken dat de extrinsieke motivatie van de kinderen 

hoog is. Intrinsieke motivatie is volgens Hendrikx en Derksen (2012) de motivatie die 

kinderen vanuit zichzelf hebben. Ze vinden het plezierig of interessant uit zichzelf. 

Extrinsieke motivatie komt vaker voor. Dit is motivatie die van buitenaf komt. Er wordt iets 

gedaan, omdat het iets oplevert. Er volgt een beloning, bijvoorbeeld een hoog cijfer. Om de 

leesmotivatie van de kinderen te verbeteren, moet de intrinsieke motivatie van kinderen beter 

worden. Uit de vragenlijst blijkt dat 92% van de kinderen soms een boek leest omdat zijn 

meester/juf dat wil. Ook leest 46% soms een boek omdat hun ouders dat willen. 

Hiertegenover vindt 38% van de kinderen het vrij lezen leuk en 31% van de kinderen vindt 

het leuk om een boek te lezen als ze vrij zijn. Er is dus een opvallend verschil tussen de 

intrinsieke motivatie en de extrinsieke motivatie van de kinderen. De kinderen lezen dus 

vooral omdat ze dat moeten, maar niet omdat ze dat leuk vinden.  

 

0%
10%
20%
30%
40%
50%
60%
70%
80%
90%

100%

Vind je lezen

belangrijk?

Vind je vrij

lezen in de

klas saai?

Lees je een

boek tijdens

het vrij lezen

helemaal uit?

Praat je wel

eens met

iemand over

een boek dat

je hebt

gelezen?

Ik vind het

lezen leuker

als ik op een

andere plek

mag zitten.

Vind je het

moeilijk om

een boek uit

te kiezen?

Word je wel

eens

geholpen bij

het kiezen

van een

boek?

Zijn er in

jouw klas

leuke boeken

om te lezen?

Figuur 3: Resultaten vragenlijst 'Leesmotivatie' (2)

Ja Soms Nee



  

Marjan Nijman, 911222001, Bachelorthesis I 25 

 

Tijdens het vrij lezen zijn een aantal factoren belangrijk, namelijk de organisatie, de rol van 

de leerkracht, het helpen kiezen van boeken en de leesomgeving (Broekhof & de Pater, 2012). 

Uit de enquête van de leerkrachten en de checklist ‘vaardigheden op het gebied van 

leesbevordering’ is gebleken dat er een groot verschil is in het leerkrachtgedrag. Uit de 

vragenlijst ‘leesmotivatie’ bleek dat 46% van de kinderen het vrij lezen saai vindt. Dit zou dus 

kunnen komen door het leerkrachtgedrag. 

 

De theorie geeft dus aan dat de rol van de leerkracht erg belangrijk is. Een leerkracht kan op 

veel verschillende manieren de kinderen motiveren. Uit de observatie is gebleken dat de 

taalcoördinator veel moeite doet om de leesmotivatie van haar kinderen te ontwikkelen:  

- Er wordt elke dag voorgelezen (Broekhof & De Pater, 2012; Chambers, 2012; 

Geletterdheid en Schoolsucces, 2013; Stichting Lezen, 2013); 

- De boekenkast is overzichtelijk en aantrekkelijk uitgestald (Willemsen 2014). 

- Elke maand is er een ‘schrijver van de maand’: boeken van de schrijver worden 

uitgestald op de boekenkasten en de leerkracht leest fragmenten uit verschillende 

boeken voor (Willemsen 2014).  

- Het vrij lezen heeft een duidelijke opbouw, bestaande uit een inleiding, kern en 

afsluiting (Broekhof & De Pater; 2012; Chambers, 2012; Willemsen, 2014); 

- De kinderen praten over boeken tijdens het evalueren, maar ook tijdens de 

boekenkring op vrijdag (Broekhof & de Pater, 2012; Kommeren & Van Koeven, 

2006; Pompert, 2010; Van Montfoort & Wolters, 2014; Walta, 2011). 

- De leerkracht leest zelf mee tijdens het vrij lezen (Broekhof & De Pater, 2012; 

Chambers, 2012). 

 

Door te praten over boeken, kun je als leerkracht de kinderen motiveren om te gaan lezen. Als 

de kinderen over boeken praten, dan delen de kinderen hun enthousiasme voor boeken. Door 

te praten over boeken, wordt het kiezen van boeken ook minder moeilijk. Uit de vragenlijst,  

die de kinderen van groep 3/4 hebben ingevuld, blijkt dat maar 38% van de kinderen wel eens 

met iemand praat over een boek dat ze hebben gelezen.  

 

Wat verder opviel, is dat 54% van de kinderen het moeilijk vindt om een boek uit te kiezen. 

Willemsen (2014) geeft aan dat kinderen bij een aantrekkelijke boekenkast makkelijker en 

sneller een boek kunnen kiezen. De boeken moeten aansluiten bij de belevingswereld en het 

leesniveau van de kinderen. Oude boeken of boeken die in slechte staat zijn kunnen beter 

worden weggegooid. In groep 3/4 liggen er te veel boeken in de boekenkast, waardoor er voor 

de kinderen geen overzicht meer is.  

 

Kortom: Uit de theorie en het onderzoek in de praktijk blijkt dat er in groep 3/4 weinig 

aandacht wordt besteed aan: 

- Praten over boeken (Broekhof & De Pater, 2012; Kommeren & Van Koeven, 2006; 

Pompert, 2010; Van Montfoort & Wolters, 2014; Walta, 2011); 

- Voorlezen (Broekhof & De Pater, 2012; Stichting Lezen, 2013); 

- Organisatie van het vrij lezen (Broekhof & De Pater; 2012; Chambers, 2012; 

Willemsen, 2014); 

- De boekenkast (Willemsen, 2014). 

Volgens de theorie en de taalcoördinator zijn deze punten echter wel van belang bij de 

ontwikkeling van de leesmotivatie bij kinderen. Dit zal dan ook mee worden genomen in het 

ontwerp. 
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4. Onderzoek naar het ontwerp 
 

Aan de hand van de bevindingen in de theorie en de praktijk wordt er een ontwerp gemaakt. 

In dit hoofdstuk zal het ontwerp worden beschreven. Het ontwerp zal uitgevoerd worden in 

groep 3/4. Er wordt beschreven hoe het ontwerp wordt gemonitord en gemeten. Vervolgens 

worden de resultaten besproken en volgt er een conclusie.  

 

4.1 Methode onderzoek naar het ontwerp 
N.a.v. de literatuurstudie en het vooronderzoek zijn de volgende eisen opgesteld voor het 

ontwerp: 

- Het ontwerp moet er voor zorgen dat de leesmotivatie van de kinderen zich 

ontwikkelt. 

- De leerkracht moet zich ontwikkelen als rolmodel tijdens het vrij lezen, waarbij hij 

zelf ook meeleest en laat zien dat hij plezier beleeft aan het lezen. 

- De leerkracht moet zorgen voor een rijke leesomgeving;  

- De organisatie van het vrij lezen moet verbeterd worden, hierbij valt te denken aan een 

korte inleiding, (zelf) vrij lezen en evalueren.  

- De leerkracht zorgt ervoor dat er meer gepraat wordt over boeken, door middel van de 

boekenkring en door zelf voor te lezen. 

 

4.1.1 Doelen van het ontwerp 

Het ontwerp streeft de volgende doelen na: 

1. De intrinsieke leesmotivatie van de kinderen moet vergroot worden door een betere 

organisatie en boekpromotie. 

2. De leerkracht moet zich bewust worden van zijn eigen leerkrachtgedrag en moet meer 

activiteiten uit gaan voeren om de leesmotivatie te ontwikkelen. 

3. De leerkracht zorgt ervoor dat er meer wordt gepraat over boeken. Dit wordt gedaan 

om kinderen in aanraking te laten komen met boeken die ze zelf niet uit zouden 

kiezen. 

 

4.1.2 Ontwerp / prototype  

Het ontwerp heeft als doel om de leesmotivatie van de kinderen te ontwikkelen, maar ook om 

de aanpak van de leerkracht te verbeteren. Het ontwerp zal 6 weken lang elke 

donderdagochtend, en waar mogelijk ook de vrijdagochtend, uitgevoerd worden. Op vrijdag, 

is er i.v.m. gym, minder/geen tijd om vrij te lezen. 

 

Boekenkring 

Als eerste gaat de leerkracht de indeling van het vrij lezen veranderen. Op donderdag vindt 

van 8.30 – 9.00 het vrij lezen plaats. Er wordt eerst begonnen met een boekenkring waarbij de 

leerkracht boeken gaat promoten. Dit zal maximaal 15 minuten duren. De leerkracht zal 

hierbij eerst een prentenboek of een fragment uit een leesboek voorlezen. Tijdens het 

praktijkonderzoek hebben de kinderen aangegeven waar ze graag over willen lezen. Het 

volgende kwam o.a. naar voren: 

- Spannende boeken; 

- de coolste opa van de wereld; 

- vampiers; 

- spekkie en sproet; 

- mensen; 
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- dieren. 

Bij de keuze van de boeken voor de boekenkring is hiermee rekening gehouden. Verder is er 

bij de keuze van de boeken gekeken naar bekroningen. De volgende boeken zullen worden 

besproken tijdens een boekenkring:  

1. Held op sokken - Bette Westera (Zilveren Griffel, 2014); 

2. Het hondje dat Nino niet had - Edward van de Vendel (Gulden Palet, 2014); 

3. Als de geit leert zwemmen - Nele Moost en Pieter Kunstreich (tip van 

taalcoördinator); 

4. Springdag - Anne Provoost (Zilveren Griffel, 2013); 

5. Nog 100 nachtjes slapen – Milja Praagman (Prentenboek van het Jaar, 2013); 

6. Boer Boris gaat naar zee - Ted van Lieshout en Philip Hopman (Prentenboek van het 

jaar 2015). 

 

Tijdens de boekenkring worden er eerst vragen gesteld die betrekking hebben op het 

voorspellen van het verloop van het verhaal en/of woordbetekenissen. Het is de bedoeling dat 

de kinderen durven te praten en dat de leerkracht doorvraagt. De leerkracht geeft aan dat niets 

wat de kinderen zeggen fout is, want zowel de kinderen als de leerkracht zijn niet de schrijver. 

Dus niemand weet of iets goed is, zelfs de leerkracht niet. Nadat het boek is voorgelezen 

worden er vragen gesteld. Hierbij worden de vragen van Chambers (2012) gebruikt: 

- Basisvragen: vragen die betrekking hebben op een eerste indruk van het verhaal. 

- Algemene vragen: vragen die te maken hebben met verwachtingen, de vergelijking 

met andere verhalen en de beleving van het verhaal.  

- Specifieke vragen: vragen die betrekking hebben op personages, locaties en 

perspectief.  

De uitwerkingen van alle boekenkringen zijn te vinden in bijlage H. Na de boekenkring gaan 

de kinderen nog 10 minuten zelfstandig vrij lezen.  

 

Organisatie van het vrij lezen 

Tijdens het vrij lezen leest de leerkracht ook zelf mee. Uit het praktijkonderzoek is gebleken 

dat de kinderen het lezen leuker vinden als ze zelf een plek uit mogen kiezen. Daarom mogen 

de kinderen zelf een plek uit gaan kiezen in de klas waar ze willen lezen. De laatste vijf 

minuten vindt de afsluiting plaats, waarbij het vrij lezen geëvalueerd wordt. Kinderen mogen 

hierbij een klein stukje uit een leuk boek voorlezen of vertellen.  

 

Schrijver van de maand 

Ten tweede gaat de leerkracht meer voorlezen. Elke ochtend wordt er in ieder geval tijdens 

het fruit eten voorgelezen. In de tweede week wordt een schrijver van de maand 

geïntroduceerd. Tijdens het praktijkonderzoek is naar voren gekomen dat de kinderen graag 

spannende boeken en dierenboeken lezen. De eerste schrijver van de maand is daarom Paul 

van Loon. De leerkracht introduceert de schrijver door een aantal weetjes over hem te 

vertellen. Verder wordt er op de boekenkast een foto van hem opgehangen. Tevens zullen er 

boeken van Paul van Loon worden uitgestald op de boekenkast. Tijdens het voorlezen worden 

er dan fragmenten voorgelezen uit deze boeken van Paul van Loon. Op deze manier kunnen 

boeken gepromoot worden en zal het voor de kinderen makkelijker zijn om een boek uit te 

kiezen. 

In de vierde week zal er een nieuwe schrijver van de maand komen. Dit zal Vivian den 

Hollander zijn. Zij is onder andere van de serie ‘Spekkie en Sproet’. Tijdens het 

praktijkonderzoek kwam naar voren dat er een aantal kinderen graag boeken van deze serie 

lezen. 
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4.1.3 Monitoren van het ontwerp 

Tijdens het uitvoeren van het ontwerp worden er gegevens verzameld over het proces. Dit 

wordt gedaan door een logboek bij te gaan houden tijdens het ontwerp. Het logboek is te 

vinden in bijlage I. In dit logboek wordt er beschreven wat goed ging en wat niet goed ging. 

Ook wordt er puntsgewijs bij ieder uitgangspunt van het ontwerp aantekeningen gemaakt.  

 

Na drie weken gaat de groepsleerkracht observeren. Het onderzoeksinstrument ‘Checklist 

vaardigheden op het gebied van leesbevordering’ (bijlage E) wordt nog een keer ingevuld. Op 

deze manier kan er gekeken worden in hoeverre het leerkrachtgedrag is veranderd.  

 

4.1.4 ‘Meten’ van het ontwerp 

Om te kijken of het ontwerp werkt, zal er een nul- en een eindmeting uitgevoerd worden. 

De methode van dataverzameling bij de kinderen is bevragen. Er is een vragenlijst opgesteld 

aan de hand van de vragenlijst ‘leesattitude leerlingen’ van La Roi (2010), gecombineerd met 

de vragenlijst ‘Leesmotivatie’ van Van Elsäker (2002). Uit beide vragenlijsten zijn de meest 

relevante vragen gehaald en daarvan één vragenlijst gemaakt (bijlage C). De vragen van de 

beginmeting zijn onderverdeeld in vijf categorieën, namelijk leesattitude, intrinsieke 

leesmotivatie, extrinsieke leesmotivatie, escapemotivatie en andere omgevingsfactoren. De 

vragenlijst is tijdens het vooronderzoek ingevuld door alle dertien kinderen van groep 3/4.  

 

Na het ontwerp zal er een eindmeting worden afgenomen. De eindmeting zal uit minder 

vragen bestaan, want er zijn een aantal vragen die niet relevant zijn voor de eindmeting er 

uitgehaald. Deze vragen hebben niets te maken met de uitvoering van het ontwerp. De 

eindmeting is te vinden in bijlage K. Door middel van deze vragenlijst kan er gekeken worden 

in hoeverre de leesmotivatie van de kinderen tijdens het vrij lezen ontwikkeld is.  
 

4.2 Resultaten onderzoek naar het ontwerp 

4.2.1 Resultaten bij het monitoren van het ontwerp 

Logboek 

Tijdens het monitoren van het ontwerp is er bij elke boekenkring een logboek bijgehouden. 

De uitwerkingen van dit logboek is te vinden in bijlage J. Enkele opvallende punten bij het 

monitoren van de boekenkring: 

- De kinderen waren tijdens de boekenkringen goed in staat om te voorspellen waar de 

boeken over gingen. Tijdens de boekenkring van het prentenboek ‘Springdag’ hadden 

de kinderen moeite met voorspellen; 

- De kinderen zijn in staat om in gesprek te gaan over de vragen van Chambers. Ze 

kunnen vooral goed aangeven hoe ze een boek vinden (basisvragen).  

- De kinderen waren betrokken tijdens de boekenkringen. Dit komt vooral door de 

vragen van Chambers. De kinderen zijn enthousiast en geven aan de boekenkringen 

leuk te vinden; 

- Het werkt wanneer de leerkracht de boekenkringen goed voorbereidt. Verder is het 

belangrijk dat de opstelling van de kring zo is, dat alle kinderen het boek goed kunnen 

zien. 

Door de boekenkringen leren de kinderen te praten over boeken. Door middel van de vragen 

van Chambers hebben ze geleerd om boeken te beoordelen. Door als leerkracht vaker 

boekenkringen in te zetten, bied je kinderen boeken aan. Uiteindelijk help je dus op deze 

manier de kinderen ook om boeken te kiezen.  
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Checklist ‘vaardigheden op het gebied van leesbevordering’ 

In onderstaand schema zijn de resultaten te zien van de checklist. Deze checklist is voor en 

tijdens het ontwerp ingevuld.  

 
 Voor het ontwerp Na 3 weken ontwerp 

Leest voor  ± + 

Laat zien dat hij/zij plezier heeft in het lezen. ± + 

Zorgt voor een gevarieerde verzameling teksten, 

boeken, informatieve boeken, luisterboeken en cd-

roms in de groep. 

 

+ + 

Betrekt de leerlingen bij het samenstellen van het 

leesaanbod in de groep. 

- ± 

 

Richt in het lokaal een gezellig lees-/luisterhoek in. 

- ± 

 

Stalt de boeken op een aantrekkelijke en 

toegankelijke manier uit. 

 

- + 

Maakt leesmandjes met verschillende genres boeken. 

 

- - 

Geeft leerlingen de gelegenheid teksten van hun 

eigen keuze te lezen. 

 

+ + 

Ondersteunt het kiezen van boeken. 

 

- ± 

Praat met de leerlingen over de verhalen die de 

leerkracht heeft voorgelezen. 

- + 

Introduceert boeken en geeft leerlingen leestips. - + 

Laat leerlingen boeken beoordelen (bijvoorbeeld met 

leeslogboekjes). 

 

- - 

Laat leerlingen vertellen over boeken die ze met 

plezier hebben gelezen. 

 

- + 

Geeft de gelegenheid tot vrij schrijfactiviteiten en 

koppelt het lezen aan functionele schrijfopdrachten 

- - 

 

Uit deze checklist blijkt dat het leerkrachtgedrag van de leerkracht van groep 3/4 verbeterd is. 

Er wordt meer gedaan om de kinderen gemotiveerder te maken bij het lezen. Enkele 

verbeterpunten zijn: 

- Er wordt meer voorgelezen, zowel tijdens de pauzes als tijdens de boekenkringen. Op 

deze manier worden boeken gepromoot en geïntroduceerd. 

- De leerkracht laat zien dat zij plezier heeft in lezen, zowel tijdens de boekenkringen 

als tijdens het vrij lezen. De leerkracht leest zelf ook mee tijdens het vrij lezen.  

- De leerkracht geeft de kinderen de gelegenheid teksten van hun eigen keuze te lezen. 

- De leerkracht ondersteunt het kiezen van boeken door boeken te promoten tijdens de 

boekenkring en het voorlezen. Ook ondersteunt de leerkracht het kiezen van boeken 

door elke maand een schrijver van de maand te introduceren. 

- De leerkracht praat met de leerlingen over verhalen die de leerkracht heeft 

voorgelezen. Dit doet de leerkracht tijdens de boekenkring door middel van de vragen 

van Chambers.  

- Tijdens de evaluatie van het vrij lezen vraagt de leerkracht de kinderen naar leuke 

boeken die ze aan het lezen zijn. 
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4.2.2 Resultaten bij het ‘meten’ van het ontwerp (begin- en eindmeting) 

In bijlage L zijn de volledige resultaten te zien van de eindmeting. Uit figuur 4 is op te maken 

dat er een duidelijk verschil te zien tussen de begin- en eindmeting. Hieruit blijkt bijvoorbeeld 

dat het percentage van kinderen dat vrij lezen leuk vindt, is toegenomen. Iets meer dan de 

helft van de kinderen vindt het vrij lezen nu leuk. Daarentegen is het percentage kinderen dat 

vrij lezen saai vindt afgenomen. Dat komt dus overeen.  

 

 
 

Opvallend is dat de intrinsieke motivatie toegenomen lijkt te zijn. De kinderen lezen meer 

thuis. Het aantal kinderen dat een boek leest omdat hun ouders dat willen is afgenomen. 

Echter geeft de hele groep aan dat ze soms een boek lezen omdat de meester/juf dat wil. 

Daardoor zou je kunnen zeggen dat de extrinsieke motivatie hoog blijft. Echter gaven de 

kinderen na de vragenlijst aan dat ze alles op school doen in opdracht van de meester/juf, dus 

ook lezen. De leerkracht zegt dat ze gaan rekenen, dus dan gaan ze rekenen. De leerkracht 

zegt dat ze moeten lezen, dus doen ze dat. Als er echt gekeken wordt naar de andere vragen, 

dan blijkt dat de kinderen het vrij lezen wel leuker zijn gaan vinden. Dus de intrinsieke 

motivatie is toch toegenomen.  

 

Uit de eindmeting blijkt ook dat er nu meer leuke boeken in de klas zijn, er meer gepraat 

wordt over boeken en dat er beter geholpen wordt bij het kiezen van boeken. Doordat boeken 

nu gepromoot worden, weten de kinderen beter welke boeken aanwezig zijn in de klas. Dit 

zorgt er ook voor dat de kinderen gemotiveerder zijn om te lezen.  

 

In bijlage M zijn er tevens nog afbeeldingen te vinden van de uitvoering van het ontwerp.  

 

38%

46%

38%

46%

92%

54%

8%

92%

38%

54%

15%

77%

23%

100%

77%

31%

92%

46%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

Ik vind vrij

lezen leuk

Ik vind vrij

lezen in de

klas saai

Ik lees thuis

veel

Ik lees soms

een boek

omdat mijn

ouders dat

willen

Ik lees soms

een boek

omdat mijn

meester/juf

dat wil

Er zijn leuke

boeken in

de klas

Ik word wel

eens

geholpen

bij het

kiezen van

een boek

Ik vind vrij

lezen

belangrijk

Ik praat wel

eens met

iemand

over een

boek

Figuur 4: Verschil begin- en eindmeting 

Beginmeting Eindmeting



  

Marjan Nijman, 911222001, Bachelorthesis I 31 

 

4.3 Conclusie onderzoek naar het ontwerp 

4.3.1 Presentatie van ontwerpkennis 

Uit het ontwerp is gebleken dat de kinderen het vrij lezen leuker zijn gaan vinden door de 

activiteiten die de leerkracht heeft uitgevoerd, waaronder de boekenkring. Kinderen hebben 

de behoefte om te praten over boeken. Door te praten over boeken, worden de kinderen 

gemotiveerder. Dit komt doordat ze dan hun enthousiasme voor boeken gaan delen. Als de 

kinderen over boeken praten, dan delen de kinderen hun enthousiasme voor boeken. Het 

belangrijkste doel van de boekenkring is ook het delen van enthousiasme voor boeken, het 

uitwisselen van leestips en een leescultuur in de klas creëren (Broekhof & de Pater, 2012).  

 

De schrijver van de maand was voor de kinderen ook motiverend. Op deze manier komen de 

kinderen in aanraking met meerdere boeken van één schrijver. Op den duur kunnen kinderen 

dan een favoriete schrijver krijgen. De schrijver van de maand helpt kinderen dus bij het 

kiezen van boeken. Door de schrijver van de maand raken de kinderen zich ook meer bewust 

van welke boeken aanwezig zijn op hun school. Dit blijkt ook uit de vragenlijst. Voor het 

ontwerp gaf 54% van de kinderen aan dat er leuke boeken in de klas zijn. Na het ontwerp was 

dit 77%.  

 

4.3.2 Beantwoording van de hoofdvraag 

De bachelorthesis is gestart om antwoord te vinden op de volgende vraag: ‘Hoe moet het 

begeleidingstraject eruit zien wat betreft de ontwikkeling van de leesmotivatie bij het vrij 

lezen in groep 3/4?’  

 

Vanuit dit onderzoek kan verondersteld worden dat de leerkracht een belangrijke rol heeft 

binnen het begeleidingstraject wat betreft de ontwikkeling van de leesmotivatie bij het vrij 

lezen. Dit blijkt zowel uit de theorie als uit de praktijk. Uit deelvraag 2 blijkt ook dat het 

belangrijk is dat de leerkracht genoeg kennis heeft over hoe de leesmotivatie van kinderen 

ontwikkeld kan worden. Voorlezen heeft bijvoorbeeld een positief effect op de leesmotivatie 

van kinderen (Broekhof & De Pater, 2012; Stichting Lezen, 2013). Op deze manier laat je 

kinderen kennismaken met boeken die zij zelf misschien niet zouden kiezen. Dit kan ook door 

middel van de introductie van de schrijver van de maand.  

 

De conclusie is dat de leerkracht kinderen kan motiveren tijdens vrij lezen door: 

- Een goede organisatie tijdens het vrij lezen (inleiding, kern, evaluatie); 

- Zelf mee te lezen tijdens het vrij lezen (laten zien dat je zelf ook plezier hebt in lezen); 

- Een leuke/rijke leesomgeving door de kinderen zelf te laten kiezen waar ze mogen 

lezen; 

- Kinderen te laten praten over boeken; 

- Veel voor te lezen / boeken promoten;  

- Kinderen te helpen bij het kiezen van boeken.  

Naast de leerkracht hebben ouders ook invloed op de leesmotivatie van hun kind. Kinderen 

met betrokken ouders vinden lezen vaker leuk en komen vaker in de bibliotheek (Van 

Montfoort & Wolters, 2014). Een stimulerende leesopvoeding bestaat uit de volgende 

onderdelen: 

1. Het goede voorbeeld geven door te laten zien dat je zelf ook leest; 

2. Voorlezen; 

3. Praten over boeken; 

4. Boeken cadeau geven; 

5. Naar de bibliotheek en boekwinkel gaan. 
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5. Discussie 
 

Een onderzoek leidt weer tot nieuwe vragen. Deze vragen en discussiepunten zullen in dit 

hoofdstuk besproken worden. Vervolgens worden er aanbeveling gedaan voor de praktijk. Als 

laatste worden er suggesties gedaan voor vervolgonderzoek. 

 

5.1 Vragen en discussiepunten 

5.1.1 Actualiteit 

Het onderzoek is voorbij. Echter is het nu belangrijk om na te denken over hoe je er voor 

zorgt dat het onderwerp ‘leesmotivatie’ actueel blijft. Vaak moeten leerkracht al veel taken 

rondom het lesgeven doen. Daardoor dreigen andere dingen naar de achtergrond te 

verdwijnen. Bij veel leerkrachten is het ook onwetendheid. Ze weten niet wat ze kunnen doen 

om de leesmotivatie van hun kinderen te ontwikkelen. Een goede communicatie naar 

leerkrachten toe is daarom belangrijk. Er zou bijvoorbeeld tijdens elke teamvergadering tijd 

ingepland kunnen worden om kort een aantal tips te geven wat de leerkrachten zouden kunnen 

doen in de klas. Dit hoeft niet lang, maar het is wel belangrijk dat het onderwerp actueel blijft. 

Het onderwerp verdient de aandacht.  

 

5.1.2 Zwakke lezers 

Een discussiepunt is dat er tijdens dit onderzoek niet gekeken is naar de leesmotivatie van 

zwakke lezers. Er is alleen gekeken hoe de leesmotivatie van de gehele groep verbeterd kan 

worden. De vraag is dan ook of dit een vervolgstap is. Uit de eindmeting blijkt dat de 

leesmotivatie ontwikkeld is. Maar hoe zit dit bij de zwakke lezers? Als die niet gemotiveerd 

zijn, hoe zorg je er dan voor dat hun leesmotivatie verbetert? 

 

5.1.3 Keuze van boeken tijdens de boekenkring 

Leerkrachten geven aan dat ze het moeilijk vinden om een boekenkring te houden. Tijdens dit 

onderzoek werd al beschreven dat veel leerkrachten het probleem ervaren dat ze snel 

uitgepraat raken over boeken. Kommeren en Van Koeven (2006) geven aan dat dit probleem 

verholpen kan worden door de vragen van Aidan Chambers te gebruiken. Een ander probleem 

wat tijdens de uitvoering naar voren kwam, is dat leerkrachten het moeilijk vinden om goede 

boeken uit te zoeken. School aan Zet (2010) schrijft dat het aan te raden is om bij de keuze 

van boeken rekening te houden met de thema’s en vakinhoudelijke onderwerpen die in 

verschillende groepen aan de orde komen. En niet in de laatste plaats is ook de belangstelling 

van de kinderen een belangrijke factor. Een aanbeveling die een leerkracht zou kunnen 

gebruiken, is de site van Leesplein. Hier zijn veel leestips te vinden.  

 

5.2 Aanbevelingen voor de praktijk 
Vanuit het onderzoek is gebleken dat de volgende punten waardevol zijn op het gebied van 

leesmotivatie: 

- Laat de kinderen vrij bij de keuze van de boeken. Stel geen regels op wat betreft het 

technisch leesniveau. School aan Zet (2010) hanteert het volgende motto als het gaat 

om leesbevordering: “Je moet niet lezen wat je kan lezen, maar je mag lezen wat je wil 

lezen”; 

- Wees als leerkracht een model. Laat zien dat je plezier beleeft aan lezen en laat 

daardoor aan de kinderen zien dat lezen de moeite waard en leuk is. Kijk niet na, maar 

lees zelf mee tijdens het vrij lezen.  
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- Help kinderen bij het kiezen van boeken. Dit kan door middel van: 

o Voorlezen: Door veel voor te lezen leren kinderen wat ze zelf willen lezen. Ze 

maken hierdoor kennis met verschillende soorten boeken. 

o Boekenkring: Het is gebleken dat kinderen vaak boeken kiezen waar ze 

anderen over hebben horen praten. Door over boeken te praten, maak je de 

kinderen nieuwsgierig. 

o Uitstalling van boeken: Boeken die opvallend op een kast gepresenteerd staan, 

vallen op. Een leuke werkvorm hiervoor is de schrijver van de maand. 

Hierdoor komen de kinderen in aanrakingen met meerder boeken van één 

bepaalde schrijver. Hierdoor ontdekken ze welke boeken of welke schrijver ze 

leuk vinden.  

- Laat de kinderen na het vrij lezen evalueren. Laat ze vertellen over leuke boeken die 

ze hebben gelezen.  

- Zorg voor een leuke leesomgeving. Daar hoef je niet per se een hele hoek voor in te 

richten, maar laat de kinderen gewoon zelf een plek kiezen om te gaan lezen. 

 

5.3 Suggesties voor vervolgonderzoek 
Dit onderzoek heeft zich gericht op het begeleidingstraject wat betreft de ontwikkeling van 

leesmotivatie. Uit de discussie bleek al dat er geen verdieping is geweest naar zwakke lezers. 

Er is gekeken naar de groep in het algemeen. Er zou dus een vervolgonderzoek gedaan 

kunnen worden naar het begeleidingstraject wat betreft de ontwikkeling van leesmotivatie van 

zwakke lezers. Broekhof en De Pater (2012) schrijven hierover:  

Leerlingen die moeite hebben met lezen verliezen vaak de motivatie om te blijven 

lezen. Toch is het juist voor hen belangrijk dat zij veel oefenen. Daarnaast hebben zij 

natuurlijk vaak behoefte aan extra ondersteuning bij het technisch lezen. Voor zwakke 

lezers is het goed om te oefenen met teksten op een lager niveau. (p.24)  

Hierbij zou literatuur geraadpleegd kunnen worden van Broekhof en De Pater (2012), Colpin 

en anderen (2002) of Vernooy (2007).   

 

Een andere suggestie voor vervolgonderzoek zou kunnen zijn dat er gekeken wordt in 

hoeverre digitale boeken ingezet kunnen worden. Is digitaal lezen effectief? Helpt het om de 

leesmotivatie van kinderen te ontwikkelen, zowel bij zwakke als sterke lezers? Dit zou in een 

vervolgonderzoek onderzocht kunnen worden.   
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Bijlagen 
 

A. Evaluatie 

Onderzoeksproces  

Het begin van een onderzoek is altijd lastig. Ik had al snel het onderwerp ‘leesmotivatie’ in 

gedachten, omdat ik zag dat dat een probleem was in mijn klas. Vanaf het begin was ik 

enthousiast over dit onderwerp. In mijn enthousiasme begon ik al snel aan mijn theoretisch 

kader. Gelukkig is er genoeg theorie over het onderwerp te vinden. Ik had dan ook al snel te 

veel theorie. Ik vond het lastig om te kiezen welke theorie ik niet moest gaan gebruiken. Het 

was voor mij allemaal belangrijk. Vervolgens ben ik gaan kijken naar mijn hoofdvraag. 

Welke theorie past daar het beste bij?  

Ondanks mijn enthousiasme, heeft ook het onderzoeksproces bij mij een aantal dalen gekend. 

Het scheelde heel erg dat ik het onderwerp leuk vond, want daardoor volgden er na dalen 

weer pieken. Wat ik bijvoorbeeld moeilijk vond, was het opstellen van de hoofdvragen en 

deelvragen. Tijdens de colleges was ons verteld dat het vaak voorkomt dat je deze moet 

veranderen tijdens je onderzoek. Dit was soms een beetje frustrerend, omdat je het liefst alles 

in één keer goed wilt hebben. Uiteindelijk kom je tot het besef dat het aanpassen uiteindelijk 

zorgt voor een beter onderzoek.  

Daarnaast vond ik het analyseren van mijn beginmeting lastig. Ik had vooral moeite met een 

manier vinden waarop ik de resultaten goed en duidelijk in beeld kon brengen. Ik denk dat het 

wel een goed meetinstrument is, maar misschien had ik een aantal vragen kunnen laten 

wegvallen. 

Zoals ik al zei, bestond mijn onderzoek niet alleen uit dalen. Ik heb veel geleerd van de 

literatuurstudie en het vooronderzoek. Ik heb veel ontdekkingen gedaan, ook met betrekking 

tot mijn eigen gedrag. Ik vond het erg leuk om het ontwerp uit te voeren en vervolgens 

verbetering te zien. Ik vond het uitvoeren denk ik ook het leukste van allemaal. Dat komt ook 

doordat je dan je kennis die je hebt opgedaan kunt inzetten.  

 

Individuele ontwikkeling op het gebied van leesmotivatie 

Tijdens de literatuurstudie kwam ik al tot de ontdekking dat je als leerkracht een belangrijk rol 

hebt wat betreft de begeleiding van de ontwikkeling van leesmotivatie van kinderen. Ik las 

altijd veel voor, maar dat was ook alles. Doordat ik mij er nooit in verdiept had, wist ik niet 

wat je er allemaal aan kunt doen. Na het invullen van de checklist werd mij al snel duidelijk 

dat ik te weinig er aan deed. Daarom ben ik toen veel gaan veranderen. Ik ben zelf mee gaan 

lezen tijdens vrij lezen. Dit viel de kinderen ook meteen op. De kinderen zagen mij als 

voorbeeld. Ook ben ik mijn enthousiasme met de kinderen gaan delen door de boekenkring in 

te voeren. Door dit onderzoek ben ik me bewuster geworden van mijn eigen leerkracht 

gedrag. Ik heb geleerd dat het belangrijk is om: 

- kinderen te helpen kiezen bij boeken; 

- te praten met kinderen over boeken; 

- een goede organisatie te hebben tijdens het vrij lezen; 

- te zorgen voor een fijne leesomgeving. 

Ik kan nog veel meer dingen opnoemen. Toen ik mijn ontwerp ging uitvoeren, zag ik meteen 

verandering. De kinderen werden enthousiaster. Er zijn zoveel mogelijkheden om kinderen 

meer plezier te laten beleven aan het lezen. Echter moet je die wel weten. Daarvoor is een 

onderzoekende houding nodig. Uiteindelijk heeft dit onderzoek ervoor gezorgd dat ik de 

keuze heb gemaakt dat ik volgend jaar master SEN (taalspecialist) wil gaan. Ik vond het dit 
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jaar erg interessant om onderzoek te doen op het gebied van lezen. Ik wil mij er dan ook graag 

nog verder in ontwikkelen.   

 

De school 

De collega’s waren op de hoogte van mijn onderzoek. Zo kwamen ze af en toe in de klas om 

te kijken waar ik mee bezig was. Ik heb ook veel gehad aan de taalspecialist. Ik heb vaak 

gesprekken met haar gevoerd. Vervolgens kwam zij weer met tips die ik weer kon gebruiken 

voor mijn onderzoek. Het bleek dat zij dingen wel uitvoerde in haar klas. Door onwetendheid 

gebeurde dit echter niet in andere klassen. Dit onderzoek heeft de school verder opgeleverd 

dat de kinderen van groep 3/4 gemotiveerder zijn tijdens het vrij lezen. Door de ‘schrijver van 

de maand’, het voorlezen en de boekenkring vinden ze het leuker en pakken de kinderen 

sneller een boek. Hierdoor maken ze ook meer leeskilometers. Het is de bedoeling dat de 

leerkrachten de activiteiten uit blijven voeren. Op den duur zullen de leesvaardigheden van de 

kinderen van de school ook omhoog gaan.  
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B. Verklaring uitvoering praktijk 
 

          
 

 

Verklaring uitvoering praktijk 

 

 

Hierbij verklaar ik (naam van de boa’er of onderzoekscoördinator):  

……………………………………………………………………………. 

 

dat de student (naam van de student):  

……………………………………………………………………………. 

 

het onderzoeksontwerp t.b.v. de bachelorthesis gedurende zes weken heeft uitgeprobeerd in 

de praktijk van de (naam van de school):  

……………………………………………………………………………. 

 

te (plaats van de school):  

……………………………………………………………………………. 

 

 

 

 

(plaats, datum)       (handtekening) 

 

 

 

 

Handtekening student: 

 

(plaats, datum)       (handtekening) 
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C. Vragenlijst leesattitude en leesmotivatie (Beginmeting) 
 

Ik zit in groep: O 3 

              O 4 

Ik ben: O een jongen 

 O een meisje 

 

 

Leesattitude 
 

1. Lees je thuis veel? 

O ja  O nee  

 

2. Vind je lezen belangrijk? 

O ja  O nee  

 

3. Ga je vaak naar de bieb? 

O ja  O nee  

 

4. Lees je vaak een boek in bed? 

O ja  O nee  

 

5. Vind je het vrij lezen in de klas saai? 

O ja  O nee  

 

6. Lees je een boek tijdens het vrij lezen vaak helemaal uit? 

O ja  O nee  

 

7. Hoe vaak ruil je je boek? 

O 1 of 2 keer per week  

O meer dan 2 keer per week 

O minder dan 1 keer per week 

  

8. Praat je wel eens met iemand anders over een boek dat je gelezen hebt? 

O ja  O nee  

 

9. Vraag je wel eens aan een vriendje of vriendinnetje wat een leuk boek is? 

O ja  O nee  

 
 

 

 

 

http://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRw&url=http://www.animaatjes.nl/cliparts/lezen/%26p%3D18/&ei=ClipVN-LCZb5arPCgrgD&psig=AFQjCNHotv1gv3i9mDQWVhG_i-5jsCUS3g&ust=1420470348883699
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Intrinsieke leesmotivatie 
 

10. Ik vind vrij lezen: 

O leuk  O soms leuk/niet leuk   O niet leuk 

 

11. Ik vind het lezen van kinderboeken tijdens het vrij lezen: 

O leuk  O soms leuk/niet leuk   O niet leuk 

 

12. Ik vind het lezen van een spannend boek tijdens het vrij lezen: 

O leuk  O soms leuk/niet leuk   O niet leuk 

 

13. Als ik vrij ben vind ik het lezen van een boek: 

O leuk  O soms leuk/niet leuk   O niet leuk 

 

 

Extrinsieke leesmotivatie 
 

14. Ik lees soms een boek omdat ik er iets van leer. 

O ja  O nee  

 

15. Ik lees soms een boek omdat mijn ouders dat graag willen. 

O ja  O nee  

 

16. Ik lees soms een boek omdat mijn meester/juf dat graag wil. 

O ja  O nee  

 

17. Ik lees soms een boek omdat ik dan hogere cijfers krijg op school. 

O ja  O nee  

 

 

 

Escapemotivatie  
 

18. Ik ga soms een boek lezen omdat ik dan even alleen wil zijn. 

O ja  O nee  

 

19. Ik ga soms een boek lezen omdat ik me eenzaam en alleen voel. 

O ja  O nee  

 

20. Ik ga soms een boek lezen omdat ik er rustig van word.  

O ja  O nee  

 

 

http://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRw&url=http://www2.sarkon.nl/newsite/show_ran.asp?id%3D799&ei=wFepVLC1Jcmxad-6gHg&psig=AFQjCNFyqarTR4B-OziybYK1PRznItT9ig&ust=1420470570898152
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Andere omgevingsfactoren 
 

21. Vind je van jezelf dat je goed kan lezen? 

O ja  O soms  O nee  

 

 

22. Ik vind het lezen leuker als ik op een andere plek mag zitten. 

O ja  O soms  O nee  

 

23. Zijn er in jouw klas leuke boeken om te lezen? 

O ja  O een paar   O nee  

 

24. Vind je het moeilijk om een boek uit te kiezen om te gaan lezen? 

O ja  O soms  O nee  

 

25. Word je wel eens geholpen bij het kiezen van een boek? 

O ja  O soms  O nee  

 

26. Wil je geholpen worden bij het kiezen van een boek? 

O ja  O soms  O nee  

 

 

27. Wat voor boeken lees je graag? 

O leesboeken 

O informatieboeken 

O stripboeken 

O boeken met gedichten 

O anders, namelijk …………………. 

 

 

28. Waarover lees je graag boeken? 

Ik lees graag boeken over …………………………………………………….. 

 

 

29. Wat zou voor jou het lezen leuker maken op school? 

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 
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D. Enquête voor de leerkrachten: leesmotivatie van kinderen tijdens vrij lezen 

 
1. Hoe vind het vrij lezen in de klas plaats? (denk hierbij aan: welk moment van de dag, 

opbouw van he t vrij lezen, wat gebeurt er?) 

 

…………………………………………………………………………………………………

……….…………………………………………………………………………………………

……………….…………………………………………………………………………………

……………………….…………………………………………………………………………

……………………………….…………………………………………………………………

…………………………………….……………………………………………………………

…………………………………………….……………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………. 

 

2. Wat doe jij om de kinderen te stimuleren tijdens het vrij lezen, dus hoe ziet de 

begeleiding tijdens het vrij lezen eruit? 

 

…………………………………………………………………………………………………

……….…………………………………………………………………………………………

……………….…………………………………………………………………………………

……………………….…………………………………………………………………………

……………………………….…………………………………………………………………

…………………………………….……………………………………………………………

…………………………………………….……………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………. 

 

3. Wat is volgens jou de rol van ouders omtrent de leesmotivatie van hun kinderen? 

 

…………………………………………………………………………………………………

……….…………………………………………………………………………………………

……………….…………………………………………………………………………………

……………………….…………………………………………………………………………

……………………………….…………………………………………………………………

…………………………………….……………………………………………………………

…………………………………………….……………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………. 
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4. In hoeverre is er een rijke leeromgeving in jullie klas? 

 

…………………………………………………………………………………………………

……….…………………………………………………………………………………………

……………….…………………………………………………………………………………

……………………….…………………………………………………………………………

……………………………….…………………………………………………………………

…………………………………….……………………………………………………………

…………………………………………….……………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………. 
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E. Checklist vaardigheden op het gebied van leesbevordering 
Datum: 

Leerkracht: 

Groep: 
 

(Voor)leesplezier en leesbevordering + ± - 

De leerkracht:    

 Leest voor. 

 

 Laat zien dat hij/zij plezier heeft in het lezen. 

 

 Zorgt voor een gevarieerde verzameling teksten, 

boeken, informatieve boeken, luisterboeken en 

cd-roms in de groep. 

 

 Betrekt de leerlingen bij het samenstellen van 

het leesaanbod in de groep. 

 

 Richt in het lokaal een gezellig lees-/luisterhoek 

in. 

 

 Stalt de boeken op een aantrekkelijke en 

toegankelijke manier uit. 

 

 Maakt leesmandjes met verschillende genres 

boeken. 

 

 Geeft leerlingen de gelegenheid teksten van hun 

eigen keuze te lezen. 

 

 Ondersteunt het kiezen van boeken. 

 

 Praat met de leerlingen over de verhalen die de 

leerkracht heeft voorgelezen. 

 

 Introduceert boeken en geeft leerlingen leestips. 

 

 Laat leerlingen boeken beoordelen 

(bijvoorbeeld met leeslogboekjes). 

 

 Laat leerlingen vertellen over boeken die ze met 

plezier hebben gelezen. 

 

 Geeft de gelegenheid tot vrij schrijfactiviteiten 

en koppelt het lezen aan functionele 

schrijfopdrachten. 
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F. Resultaten enquête leerkrachten 
  

 Leerkracht groep 3/4 Leerkracht groep 5/6/8 

(tevens taalcoördinator) 

1. Hoe vind het vrij 

lezen in de klas 

plaats?  

Iedere ochtend gaan de 

leerlingen van groep 4 

een half uur lezen. Stil of 

samen. 

Leerlingen kunnen 

kiezen uit boeken. 

Moeten wel op niveau 

zitten. 

 

Elke ochtend van 8.30-9.00. 

Vrijdagochtend eerst 15 minuten 

boekenkring. 

- De les begint met een korte 

inleiding en herhaling van de 

regels. 

- Vervolgens zoeken de leerlingen 

een plek in de klas om te lekker te 

kunnen lezen. 

- Afsluiting is een evaluatie/reflectie 

en een aantal leerlingen lezen een 

klein stukje voor (grappig, 

spannend stukje. 

2. Wat doe jij om de 

kinderen te stimuleren 

tijdens het vrij lezen, 

dus hoe ziet de 

begeleiding tijdens het 

vrij lezen eruit? 

Meestal ben ik dan aan 

het lezen met groep 3. 
- Op vrijdag 15 minuten 

boekenkring. 

- Maandag en donderdag 15 

minuten ralfi lezen (ralfi light) met 

een aantal leerlingen. 

- Verder lees ik tijdens het vrij lezen 

zelf ook. 

3. Wat is volgens jou 

de rol van ouders 

omtrent de 

leesmotivatie van hun 

kinderen? 

Zeer belangrijk, 

voorlezen van 1 jaar. De 

invloed van ouders is 

groter dan die van 

school. 

Groot. Ouders zouden het liefste 

elke/om de week naar de bibliotheek 

moeten gaan. 

Elke dag voorlezen en zelf aan hun 

kind laten zien dat zij ook lezen 

(krant/boek/tijdschrift). 

4. In hoeverre is er 

een rijke 

leesomgeving in jullie 

klas? 

Er is veel keuze in 

boeken van allerlei 

soorten: 

informatieboeken tot 

leesboeken 

 

- Gevulde boekenkast met nieuwe 

leesboeken, strips, tijdschriften en 

informatieboeken. 

- Elke maand een schrijver van de 

maand met bijbehorende 

leesboeken. 

- Voorleeskampioen en andere 

leesactiviteiten en boekpromoties. 

- Elke dag voorlezen.  
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G. Resultaten vragenlijst ‘leesattitude en leesmotivatie’ (tevens beginmeting) 
 

 Groep 3 Groep 4 Totaal 

Leesattitude 

1. Lees je thuis veel? Ja: 33% 

Soms: 67% 

Nee: 0% 

Ja: 43% 

Soms: 28,5% 

Nee: 28,5% 

Ja: 38% 

Soms: 46% 

Nee: 16% 

 

2. Vind je lezen 

belangrijk? 

Ja: 100% 

Soms: 0% 

Nee: 0% 

Ja: 86% 

Soms: 14% 

Nee: 0% 

Ja: 92% 

Soms: 8% 

Nee: 0% 

 

3. Ga je vaak naar de 

bieb? 

Ja: 100% 

Nee: 0% 

Ja: 57% 

Nee: 43% 

Ja: 77% 

Nee: 23% 

 

4. Lees je vaak een boek 

in bed? 

Ja: 50% 

Soms: 17% 

Nee: 33% 

Ja: 57% 

Soms: 0% 

Nee: 43% 

Ja: 54% 

Soms: 8% 

Nee: 38% 

 

5. Vind je vrij lezen in de 

klas saai? 

Ja: 0% 

Soms: 33% 

Nee: 67% 

Ja: 86% 

Soms: 0% 

Nee: 14% 

Ja: 46% 

Soms: 16% 

Nee: 38% 

 

6. Lees je een boek tijdens 

het vrij lezen vaak 

helemaal uit?  

Ja: 50% 

Soms: 17% 

Nee: 33% 

Ja: 29% 

Soms: 14% 

Nee: 57% 

Ja: 38% 

Soms: 16% 

Nee: 46% 

 

7. Hoe vaak ruil je je 

boek? 

1 of 2 x per week: 17% 

> 2x per week: 33% 

1x per week: 50% 

1 of 2 x per week: 28,5% 

> 2x per week: 28,5% 

1x per week: 43% 

1 of 2 x per week: 23% 

> 2x per week: 31% 

1x per week: 46% 

 

8. Praat je wel eens met 

iemand anders over een 

boek dat je gelezen hebt?  

Ja: 33% 

Nee: 67% 

Ja: 43% 

Nee: 57% 

Ja: 38% 

Nee: 62% 

9. Vraag je wel eens aan 

een vriend/ vriendinnetje 

wat een leuk boek is? 

Ja: 17% 

Nee: 83% 

Ja: 43% 

Nee: 57% 

Ja: 31% 

Nee: 69% 

Intrinsieke leesmotivatie 
10. Ik vind vrij lezen:  Leuk: 33% 

Soms leuk/niet leuk: 67% 

Niet leuk: 0% 

 

Leuk: 43% 

Soms leuk/niet leuk: 43% 

Niet leuk: 14% 

Leuk: 38% 

Soms leuk/niet leuk: 54% 

Niet leuk: 8% 

11. Ik vind het lezen van 

kinderboeken tijdens het 

vrij lezen: 

Leuk: 67% 

Soms leuk/niet leuk: 33% 

Niet leuk: 0% 

 

Leuk: 43% 

Soms leuk/niet leuk: 43% 

Niet leuk: 14% 

Leuk: 38% 

Soms leuk/niet leuk: 54% 

Niet leuk: 8% 

12. Ik vind het lezen van 

een spannend boek tijdens 

het vrij lezen: 

Leuk: 67% 

Soms leuk/niet leuk: 33% 

Niet leuk: 0% 

 

Leuk: 86% 

Soms leuk/niet leuk: 14% 

Niet leuk: 0% 

Leuk: 77% 

Soms leuk/niet leuk: 23% 

Niet leuk: 0% 

13. als ik vrij ben, vind ik 

het lezen van een boek: 

Leuk: 33% 

Soms leuk/niet leuk: 29% 

Niet leuk: 31% 

Leuk: 50% 

Soms leuk/niet leuk: 14% 

Niet leuk: 31% 

Leuk: 31% 

Soms leuk/niet leuk: 31% 

Niet leuk: 38% 

Extrinsieke leesmotivatie  
14. Ik lees soms een boek 

omdat ik er iets van leer. 

Ja: 50% 

Nee: 50% 

Ja: 29% 

Nee: 71% 

Ja: 38% 

Nee: 62% 
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15. Ik lees soms een boek 

omdat mijn ouders dat 

willen. 

Ja: 67% 

Nee: 33% 

Ja: 29% 

Nee: 71% 

Ja: 46% 

Nee: 54% 

16. Ik lees soms een boek 

omdat mijn meester/juf 

dat wil.  

Ja: 83% 

Nee: 17% 

Ja: 100% 

Nee: 0% 

Ja: 92% 

Nee: 8% 

17. Ik lees soms een boek 

omdat ik dan hogere 

cijfers krijg op school. 

Ja: 17% 

Nee: 83% 

Ja: 29% 

Nee: 71% 

Ja: 23% 

Nee: 77% 

Escapemotivatie 
18. Ik ga soms een boek 

lezen omdat ik dan even 

alleen wil zijn. 

Ja: 50% 

Nee: 50% 

Ja: 29% 

Nee: 71% 

Ja: 38% 

Nee: 62% 

19. Ik ga soms een boek 

lezen omdat ik me 

eenzaam en alleen voel. 

Ja: 33% 

Nee: 67% 

Ja: 14% 

Nee: 86% 

Ja: 23% 

Nee: 77% 

20. Ik ga soms een boek 

lezen omdat ik er rustig 

van wordt. 

Ja: 83% 

Nee: 17% 

Ja: 43% 

Nee: 57% 

Ja: 62% 

Nee: 38% 

Andere omgevingsfactoren 
21. Vind je van jezelf dat 

je goed kan lezen? 

Ja: 83% 

Soms: 17% 

Nee: 0% 

 

Ja: 57% 

Soms: 43% 

Nee: 0% 

 

Ja: 69% 

Soms: 31% 

Nee: 0% 

 

22. Ik vind het lezen 

leuker als ik op een 

andere plek mag zitten. 

Ja: 66% 

Soms: 17% 

Nee: 17% 

 

Ja: 57% 

Soms: 14% 

Nee: 29% 

 

Ja: 62% 

Soms: 15% 

Nee: 23% 

 

23. Zijn er in jouw klas 

leuke boeken om te lezen? 

Ja: 83% 

Een paar: 0% 

Nee: 17% 

 

Ja: 28,5% 

Een paar: 43% 

Nee: 28,5% 

 

Ja: 54% 

Een paar: 23%  

Nee: 23% 

 

24. Vind je het moeilijk 

om een boek uit te kiezen 

om te gaan lezen? 

Ja: 33% 

Nee: 67% 

 

Ja: 71% 

Nee: 29% 

 

Ja: 54% 

Nee: 46% 

 

25. Word je wel eens 

geholpen bij het kiezen 

van een boek? 

Ja: 17% 

Soms: 33% 

Nee: 50% 

 

Ja: 0% 

Soms: 14% 

Nee: 86% 

 

Ja: 8% 

Soms: 23% 

Nee: 69% 

 

26. Wil je geholpen 

worden bij het kiezen van 

een boek? 

Ja: 50% 

Soms: 0% 

Nee: 50% 

Ja: 29% 

Soms: 14% 

Nee: 57% 

Ja: 38% 

Soms: 8% 

Nee: 54% 

Opmerkingen: 

3. Bij vraag 3 geeft aan dat 100% van groep 3 vaak naar de bieb gaat. Bij het klassikaal afnemen van de 

vragenlijst gaven enkele kinderen echter aan dat ze heel soms gingen. 

4. De kinderen lezen vaak de volgende boeken: leesboeken (38%), stripboeken (31%), boeken met 

gedichten (8%) 

5. Bij de vraag waarover ze graag lezen, kwamen de volgende antwoorden: spannende boeken, de coolste 

opa van de wereld, vampiers, boeken met plaatjes, spekkie en sproet, mensen, sprookjes, dieren en 

oorlog. 

6. Bij de vraag ‘Wat zou voor jou het lezen leuker maken?’, kwamen de volgende antwoorden: gek lezen, 

hulp van juf, buiten lezen, nieuwe boeken. 
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H. Beschrijving van het ontwerp 
 

Boekenkring 1     Datum: 12-3-2015 

Boek: Held op Sokken    Auteur: Bette Westera 

 

Fase Vragen 

1. Introductie  - Waar zal het boek over gaan? 

 

2. Tijdens het voorlezen 

 
- Valt je iets op tijdens het voorlezen? (het rijmt) 

- Waar denk je dat de ridder zonder baard goed in is? 

- Wat betekent smachtend? 

- Wat vind je van de ridder zonder baard? 

 

3. Na het voorlezen  

 

Basisvragen: 

- Wat vond je leuk aan dit boek? 

- Wat vond je vreemd of minder leuk? 

 

Algemene vragen: 

- Ken je een boek of ander verhaal dat hier op lijkt? 

- Waarom zou de schrijver het boek hebben geschreven? 

 

Speciale vragen: 

- Waar speelde het verhaal zich af?  

- Welk personage vind jij het leukst/interessantst? 

- Wie vertelde het verhaal? Hoe weten we dat? 

 

 
 

Boekenkring 2     Datum: 26-3-2015 

 

NB. 19-3 geen boekenkring i.v.m. cultuurdag 

 

Boek: Het hondje dat Nino niet had  

Auteur: Edward van de Vendel & Anton van Hertbruggen 

 

Fase Vragen 

1. Introductie  - Waar zal het boek over gaan? 

- Wat denken jullie dat er is met het hondje dat Nino niet 

had? 

 

2. Tijdens het voorlezen 

 
- Kun je je voorstellen dat je een fantasiehondje hebt? 

- Hoe denken jullie dat het echte hondje is? 

- Waarom zou het niet erg zijn dat het echte hondje 

anders is? 

 

3. Na het voorlezen  

 

Basisvragen: 

- Wat vond je leuk/mooi aan dit boek? 

- Wat vond je vreemd of minder leuk? 
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Algemene vragen: 

- Ken je een boek of ander verhaal dat hier op lijkt, dat 

bijvoorbeeld ook gaat over fantasiedieren? 
- Is dit een boek om vlug te lezen of juist langzaam? 

- Zag je, tijdens het lezen, het verhaal voor je ogen gebeuren? 

- Waarom zou de schrijver het boek hebben geschreven? 

 

Speciale vragen: 

- Waar speelde het verhaal zich af?  

- Welk personage vind jij het leukst/interessantst? 

- Wie vertelde het verhaal? Hoe weten we dat? 

 

 

 

Boekenkring 3     Datum: 2-4-2015 

Boek: Als de geit leert zwemmen   Auteur: Nele Moost & Pieter Kunstreich 

 

Fase Vragen 

1. Introductie  - Waar zal het boek over gaan? 

 

2. Tijdens het voorlezen 

 
- Wat voor les zouden de dieren krijgen? 

- Waarom zou hij vliegen stom vinden? 

- Wat betekent commanderen? 

- Hij kan niet vliegen, maar hij vliegt wel uit school. Wat 

zouden ze daar mee bedoelen? 

 

3. Na het voorlezen  

 

Basisvragen: 

- Wat vond je leuk/mooi aan dit boek? 

- Wat vond je vreemd of minder leuk? 

 

Algemene vragen: 

- Als de schrijver je zou vragen wat er anders of beter zou 

kunnen, wat zou je dan zeggen? 
- Zag je, tijdens het lezen, het verhaal voor je ogen gebeuren? 

- Waarom zou de schrijver het boek hebben geschreven? 

 

Speciale vragen: 

- Werd er ergens duidelijk wat de figuren dachten of 

voelden? 

- Welk personage vind jij het leukst/interessantst? Of het 

minst leuk? 

- Wie vertelde het verhaal? Hoe weten we dat? 
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Boekenkring 4     Datum: 9-4-2015 

Boek: Springdag     Auteur: Anne Provoost  

 

Fase Vragen 

1. Introductie  - Waar zal het boek over gaan? 

 

2. Tijdens het voorlezen 

 
- Wat zou ze bedoelen met ‘ik geloof dat ik leef?’ 

- ‘De vrouw van je leven’, wie zou dat kunnen zijn? 

- ‘Mijn springdag nadert, Zsófi, als je begrijpt wat ik 

bedoel.’ Wat bedoelt oma daarmee? 

 

3. Na het voorlezen  

 

Basisvragen: 

- Wat vond je leuk/mooi aan dit boek? 

- Wat vond je vreemd of minder leuk? 

- Wat was onduidelijk? 

 

Algemene vragen: 

- Als de schrijver je zou vragen wat er anders of beter zou 

kunnen, wat zou je dan zeggen? 
- Was er iets in dit boek wat je zelf wel eens hebt 

meegemaakt? 

- Waarom zou de schrijver het boek hebben geschreven? 

 

Speciale vragen: 

- Werd er ergens duidelijk wat de figuren dachten of 

voelden? 

- Welk verhaalfiguur boeide je het meest? Of het minst? 

- Als je een toeschouwer zou zijn, door wiens ogen heb je 

het verhaal gevolgd?  

 

 

 

 

 

Boekenkring 5     Datum: 16-4-2015 

Boek: Nog 100 nachtjes slapen   Auteur: Milja Praagman  

 

Fase Vragen 

1. Introductie  - Waar zal het boek over gaan? 

 

2. Tijdens het voorlezen 

 
- Hoe zou Dorus zich nu voelen?  

- Wat denk je dat er nu gaat gebeuren (wanneer de politie 

en de boze mensen aan de deur komen) 

 

3. Na het voorlezen  

 

Basisvragen: 

- Wat vond je leuk/mooi aan dit boek? 

- Wat vond je vreemd of minder leuk? 

- Wat was onduidelijk? 
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Algemene vragen: 

- Als de schrijver je zou vragen wat er anders of beter zou 

kunnen, wat zou je dan zeggen? 

- Ken je andere boeken die hierop lijken? 
- Was er iets in dit boek wat je zelf wel eens hebt 

meegemaakt? 

- Waarom zou de schrijver het boek hebben geschreven? 

 

Speciale vragen: 

- Waar speelt het verhaal zich af? 

- Werd er ergens duidelijk wat de personages dachten of 

voelden? 

- Welk verhaalfiguur boeide je het meest? Of het minst? 

- Als je een toeschouwer zou zijn, door wiens ogen heb je 

het verhaal gevolgd? Keek je vanuit één of vanuit 

meerdere personages?  

 

 

 

 

Boekenkring 6    Datum: 23-4-2015 

Boek: Boer Boris gaat naar zee  Auteur: Ted van Lieshout & Philip Hopman  

 

Fase Vragen 

1. Introductie  - Waar zal het boek over gaan? 

- Wat denk je dat bij de zee gaat gebeuren?  

 

2. Tijdens het voorlezen 

 
- Valt je iets op tijdens het voorlezen? (het rijmt) 

- Wat vergeet Boer Boris nog? 

 

3. Na het voorlezen  

 

Basisvragen: 

- Wat vond je leuk/mooi aan dit boek? 

- Wat vond je vreemd of minder leuk? 

- Wat was onduidelijk? 

 

Algemene vragen: 

- Als de schrijver je zou vragen wat er anders of beter zou 

kunnen, wat zou je dan zeggen? 
- Was er iets in dit boek wat je zelf wel eens hebt 

meegemaakt? 

- Waarom zou de schrijver het boek hebben geschreven? 

 

Speciale vragen: 

- Waar speelt het verhaal zich af? 

- Welk verhaalfiguur boeide je het meest? Of het minst? 

- Als je een toeschouwer zou zijn, door wiens ogen heb je 

het verhaal gevolgd? Keek je vanuit één of vanuit 

meerdere personages?  
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I. Monitoren ontwerp: logboek  
 

Boekenkring 

 

- Waren de kinderen in staat om het verhaal te voorspellen? 

- Hoe gingen het om na het voorlezen met de kinderen in gesprek te gaan (m.b.v. de 

vragen van Chambers):  

o Basisvragen (eerste indruk en waardering): 

o Algemene vragen (kenmerken van het verhaal): 

o Speciale vragen (personages, locatie, perspectief). 

- Wat werkte wel / niet? 

- In hoeverre waren de kinderen betrokken tijdens deze boekenkring? 

- Andere opmerkingen. 
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J. Uitwerking van het logboek 
 

Boekenkring 1 

‘Held op sokken’ 

De kinderen denken dat het boek ging over een held, 

waarschijnlijk iemand die draken vangt. Dat staat namelijk op de 

voorkant van het boek. Ze waren enthousiast over dit boek, vooral 

over het verhaal. Eén kind gaf aan dat hij het wel jammer vond dat 

het boek uiteindelijk toch niet over draken ging. De jonkvrouw 

vinden ze een vreemd uiterlijk hebben. De held was lief, want hij 

deed alles zonder met de eer te strijken. Ze konden geen ander 

boek/verhaal bedenken dat op dit verhaal lijkt. De kinderen waren 

betrokken.  

Boekenkring 2 

‘Het hondje dat Nino 

niet had’ 

De kinderen voorspellen verschillende dingen. Een kind denkt dat 

het over een fantasiehond gaat. Een andere kind denkt dat het 

hondje ontvoerd wordt of dood gaat. Sommige kinderen geven 

tijdens de boekenkring aan ook wel eens te doen alsof ze een 

fantasiedier hebben. De kinderen vonden vooral de plaatjes van 

het boek mooi. Hier is het boek ook om bekroond. De boodschap 

die de schrijver mee wil geven is volgens de kinderen dat je best 

een fantasiehond mag hebben. Een kind denkt dat de eigen hond 

van de schrijver is dood gegaan en dat hij daarom een boek heeft 

geschreven over een fantasiehond. De meeste kinderen vinden het 

fantasiehondje de leukste personage, omdat hij niet echt is. De 

kinderen zaten in een kring en gaven antwoorden op de vragen. Er 

was betrokkenheid en de kinderen gebruikten hun fantasie.  

Boekenkring 3 

‘Als de geit leert 

zwemmen’ 

 

Het boek gaat volgens de kinderen over een geit dat leert 

zwemmen. Er staat ook een pinguïn op de voorkant, dus misschien 

leert die de geit wel zwemmen. Eén jongen geeft na het voorlezen 

aan dat hij de titel van het boek vreemd vind. De geit komt er bijna 

niet in voor. Andere dieren komen er namelijk even vaak in voor. 

Een betere titel zou volgens de kinderen zijn: ‘Als de dieren leren 

zwemmen’. De boodschap achter het verhaal is volgens hun dat 

iedereen wel iets heeft waar die goed in is. Je kunt niet in alles 

goed zijn. De kinderen vinden de plaatjes van het boek mooi. Door 

de vragen zijn de kinderen weer betrokken. De opstelling van de 

kring werkte vandaag niet goed. Sommige kinderen zaten te dicht 

bij de leerkracht. Daardoor konden ze het niet goed zien. Dit is 

tijdens de boekenkring nog weer veranderd. 

Boekenkring 4 

‘Springdag’ 

De kinderen vinden dit boek moeilijk om te voorspellen. Ze 

komen alleen tot een dag waarop iedereen gaat springen. Tijdens 

het voorlezen komen ze erachter dat het over de geboorte gaat. De 

kinderen zijn een beetje kritisch op dit boek. Ze vinden het begin 

saai. Later wordt het wel echt een verhaal. De kinderen hebben 

verschillende personages dat hun aanspreekt. Hieruit blijkt ook 

hun betrokkenheid. De één vind oma leuk, want die zag er grappig 

uit. De ander het meisje, omdat die het meeste er in voor kwam.  

Uit enthousiasme gingen de kinderen weer dicht bij de leerkracht 

in de kring zitten. Echter zien ze het daardoor minder goed, 

daarom hebben we dit weer aangepast tijdens de boekenkring. 

Boekenkring 5 Door middel van de titel voorspellen de kinderen dat het gaat over 

een verjaardag. Ze tellen zelf ook de nachtjes af tot hun 
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‘Nog 100 nachtjes 

slapen’ 

verjaardag. Ze vinden mooi aan dit boek dat het een goed einde 

heeft. Uiteindelijk wordt er toch feest gevierd, ondanks dat het 

meisje in de kleren van iedereen heeft gevierd. Eén kind geeft aan 

het wel een kort verhaal te vinden. Eén meisje kende het boek al. 

Zij had het zelf al een keer geleend uit de bibliotheek. De kinderen 

zijn weer betrokken en beantwoorden de vragen. De één vindt 

moeder het boeiend, want die had van zulke lange benen. Een 

ander vindt het meisje leuk, omdat ze zo ondeugend en grappig 

was.  

Boekenkring 6 

‘Boer Boris gaat naar 

zee’ 

De kinderen voorspellen dat het boek over een boer gaat die naar 

zee zal gaan. Eén iemand kijkt verder dan de titel, namelijk naar 

de plaatjes op de voorkant. Die geeft aan dat ze denkt dat er ook 

een paard mee gaat, want ze ziet een paard zwemmen in het water. 

De kinderen vinden het een leuk, kleurig, grappig verhaal. De boer 

en het paard komen ook naar voren als de personages die hun het 

meeste boeide. Sommige kinderen vonden het verhaal te kort. Het 

had van hun wel langer mogen duren. De leerkracht heeft de 

kinderen dus enthousiast gemaakt voor dit boek.  
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K. Eindmeting: ‘vragenlijst leesattitude en leesmotivatie’ 
 

Ik zit in groep: O 3 

              O 4 

Ik ben: O een jongen 

 O een meisje 

 

 

Leesattitude 
 

1. Lees je thuis veel? 

O ja  O nee  

 

2. Vind je lezen belangrijk? 

O ja  O nee  

 

3. Vind je het vrij lezen in de klas saai? 

O ja  O nee  

 

4. Lees je een boek tijdens het vrij lezen vaak helemaal uit? 

O ja  O nee  

 

5. Hoe vaak ruil je je boek? 

O 1 of 2 keer per week  

O meer dan 2 keer per week 

O minder dan 1 keer per week 

  

6. Praat je wel eens met iemand anders over een boek dat je gelezen hebt? 

O ja  O nee  

 

7. Vraag je wel eens aan een vriendje of vriendinnetje wat een leuk boek is? 

O ja  O nee  

 

 

Intrinsieke leesmotivatie 
 

8. Ik vind vrij lezen: 

O leuk  O soms leuk/niet leuk   O niet leuk 

 

 

9. Als ik vrij ben vind ik het lezen van een boek: 

O leuk  O soms leuk/niet leuk   O niet leuk 

 

http://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRw&url=http://www.animaatjes.nl/cliparts/lezen/%26p%3D18/&ei=ClipVN-LCZb5arPCgrgD&psig=AFQjCNHotv1gv3i9mDQWVhG_i-5jsCUS3g&ust=1420470348883699
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Extrinsieke leesmotivatie 
 

10. Ik lees soms een boek omdat ik er iets van leer. 

O ja  O nee  

 

11. Ik lees soms een boek omdat mijn ouders dat graag willen. 

O ja  O nee  

 

12. Ik lees soms een boek omdat mijn meester/juf dat graag wil. 

O ja  O nee  

 

13. Ik lees soms een boek omdat ik dan hogere cijfers krijg op school. 

O ja  O nee  

 

 

Andere omgevingsfactoren 
 

14. Vind je van jezelf dat je goed kan lezen? 

O ja  O soms  O nee  

 

 

15. Ik vind het lezen leuker als ik op een andere plek mag zitten. 

O ja  O soms  O nee  

 

16. Zijn er in jouw klas leuke boeken om te lezen? 

O ja  O een paar   O nee  

 

17. Vind je het moeilijk om een boek uit te kiezen om te gaan lezen? 

O ja  O soms  O nee  

 

18. Word je wel eens geholpen bij het kiezen van een boek? 

O ja  O soms  O nee  

 

 

19. Wat zou voor jou het lezen leuker maken op school? 

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 
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L. Resultaten vragenlijst eindmeting 
 

 Groep 3 Groep 4 Totaal 

Leesattitude 

1. Lees je thuis veel? Ja: 100% 

Nee: 0% 

Ja: 57% 

Nee: 43% 

Ja: 77% 

Nee: 23% 

 

2. Vind je lezen 

belangrijk? 

Ja: 100% 

Nee: 0% 

Ja: 86% 

Nee: 14% 

 

Ja: 92% 

Nee: 8% 

 

3. Vind je vrij lezen in de 

klas saai? 

Ja: 17% 

Nee: 83% 

Ja: 14% 

Nee: 86% 

Ja: 15% 

Nee: 85% 

 

4. Lees je een boek tijdens 

het vrij lezen vaak 

helemaal uit?  

Ja: 33% 

Nee: 67% 

Ja: 29% 

Nee: 71% 

Ja: 31% 

Nee: 69% 

 

5. Hoe vaak ruil je je 

boek? 

1 of 2 x per week: 50% 

> 2x per week: 0% 

1x per week: 50% 

1 of 2 x per week: 29% 

> 2x per week: 57% 

1x per week: 14% 

1 of 2 x per week: 38% 

> 2x per week: 31% 

1x per week: 31% 

 

6. Praat je wel eens met 

iemand anders over een 

boek dat je gelezen hebt?  

Ja: 67% 

Nee: 33% 

Ja: 29% 

Nee: 71% 

Ja: 46% 

Nee: 54% 

7. Vraag je wel eens aan 

een vriend/ vriendinnetje 

wat een leuk boek is? 

Ja: 67% 

Nee: 33% 

Ja: 0% 

Nee: 100% 

Ja: 31% 

Nee: 69% 

Intrinsieke leesmotivatie 
8. Ik vind vrij lezen:  Leuk: 83% 

Soms leuk/niet leuk: 17% 

Niet leuk: 0% 

 

Leuk: 29% 

Soms leuk/niet leuk: 71% 

Niet leuk: 0% 

Leuk: 54% 

Soms leuk/niet leuk: 46% 

Niet leuk: 0% 

9. als ik vrij ben, vind ik 

het lezen van een boek: 

Leuk: 50% 

Soms leuk/niet leuk: 33% 

Niet leuk: 17% 

Leuk: 29% 

Soms leuk/niet leuk: 14% 

Niet leuk: 57% 

Leuk: 38% 

Soms leuk/niet leuk: 24% 

Niet leuk: 38% 

Extrinsieke leesmotivatie  
10. Ik lees soms een boek 

omdat ik er iets van leer. 

Ja: 67% 

Nee: 33% 

Ja: 29% 

Nee: 71% 

Ja: 46% 

Nee: 54% 

11. Ik lees soms een boek 

omdat mijn ouders dat 

willen. 

Ja: 17% 

Nee: 83% 

Ja: 29% 

Nee: 71% 

Ja: 23% 

Nee: 77% 

12. Ik lees soms een boek 

omdat mijn meester/juf 

dat wil.  

Ja: 100% 

Nee: 0% 

Ja: 100% 

Nee: 0% 

Ja: 100% 

Nee: 0% 

13. Ik lees soms een boek 

omdat ik dan hogere 

cijfers krijg op school. 

Ja: 0% 

Nee: 100% 

Ja: 14% 

Nee: 86% 

Ja: 8% 

Nee: 92% 

Andere omgevingsfactoren 
14. Vind je van jezelf dat 

je goed kan lezen? 

Ja: 100% 

Soms: 0% 

Nee: 0% 

 

Ja: 86% 

Soms: 14% 

Nee: 0% 

 

Ja: 92% 

Soms: 8% 

Nee: 0% 

 

15. Ik vind het lezen 

leuker als ik op een 

andere plek mag zitten. 

Ja: 67% 

Soms: 33% 

Nee: 0% 

 

Ja: 57% 

Soms: 14% 

Nee: 29% 

 

Ja: 62% 

Soms: 23% 

Nee: 15% 
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16. Zijn er in jouw klas 

leuke boeken om te lezen? 

Ja: 100% 

Een paar: 0% 

Nee: 0% 

 

Ja: 57% 

Een paar: 43% 

Nee: 0% 

 

Ja: 77% 

Een paar: 23%  

Nee: 0% 

 

17. Vind je het moeilijk 

om een boek uit te kiezen 

om te gaan lezen? 

Ja: 33,3% 

Soms: 33,3% 

Nee: 33,3% 

 

Ja: 14% 

Soms: 72% 

Nee: 14% 

 

Ja: 23% 

Soms: 54% 

Nee: 23% 

 

18. Word je wel eens 

geholpen bij het kiezen 

van een boek? 

Ja: 33,3% 

Soms: 33,3% 

Nee: 33,3% 

 

Ja: 28,5% 

Soms: 43% 

Nee: 28,5%  

Ja: 31% 

Soms: 38% 

Nee: 31% 

Opmerkingen: 

1. Bij de vraag: ‘ik lees soms een boek omdat mijn meester/juf dat graag wil’, komt 100% uit. Tijdens het 

afnemen van de eindmeting gaven de kinderen aan dat ze alles doen op school, omdat de juf of meester 

dat zegt. Ze zeiden: ‘De meester zegt dat we gaan rekenen, dus dan gaan we rekenen. De juf zegt dat we 

gaan lezen, dus gaan we lezen’.  

2. Bij de vraag ‘Wat zou voor jou het lezen leuker maken, kwamen de volgende antwoorden: 

- gouden boekjes; 

- niks; 

- buiten lezen; 

- lezen is al leuk / ik vind lezen zo leuk 

- muziek aan;  

- meer plekken om te lezen; 

- samen lezen; 

- op de hoge kast lezen. 
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M. Afbeeldingen 
 

Hieronder zijn een aantal foto’s te zien die gemaakt zijn tijdens het onderzoek. 

  

 

 

 

1. In het begin van het jaar moesten alle kinderen op 

hun eigen plek lezen. De leesmotivatie (gapende 

kinderen, kinderen die ergens anders mee bezig zijn) 

was laag (38 %). 

 

 

 

 

 

2. Door het onderzoek zijn er een aantal dingen veranderd. Zo mochten de kinderen zelf een 

plek kiezen waar ze mochten lezen. De één lees liever op zijn eigen plek, terwijl dan ander bij 

de verwarming of op de kast gaat zitten.  

 

 

 

 

 

3. OBS Florens Radewijns heeft ook twitter. 

Hieronder is een tweet te zien van het vrij 

lezen. Sommige kinderen kiezen de raarste 

plekken uit, maar ze zijn wel een stuk 

gemotiveerder tijdens het lezen.  
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4. Tijdens het ontwerp is ook de schrijver van de maand ingevoerd. De kinderen raken 

hierdoor bekend met meerdere boeken van één schrijver. Tijdens het vrij lezen kozen veel 

kinderen voor om boeken te lezen van de schrijver van de maand.  

  

 


