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Samenvatting 
 
In het schooljaar 2010-2011 zijn zowel in de groepen 1-2 als in groep 3 van de J.L.-school nieuwe 
rekenmethodes ingevoerd. De leerkrachten in de onderbouw en de Intern Begeleider (Ib-er) zijn zoekende naar 
een gefundeerde onderbouwing van de werkwijze op rekengebied binnen het domein getalbegrip, als 
belangrijke voorwaarde voor het voortgezet rekenen. De vraag wat zij verbeterd willen zien aan het 
rekenonderwijs in de groepen 2 en 3 is hen door de onderzoeker gesteld. De leerkrachten zien het belang van 
een goede afstemming en aansluiting van de  jaargroepen 2 en 3 op elkaar, mede gezien de terugval in Cito 
LOVS toetsresultaten Rekenen-Wiskunde in midden groep 3. De leerkrachten geven aan behoefte te hebben 
aan een doorgaande reken-wiskundige ontwikkeling van de leerlingen in de kleutergroep naar groep 3. 
Hiermee wil men goed rekenonderwijs  voor de leerlingen van groep 2 naar groep 3 mogelijk maken met 
behulp van SCL met als doel het verbeteren van de leerresultaten. 
In dit praktijkonderzoek is gezocht naar een antwoord op de centrale vraag: ‘Hoe kan met behulp van 
Structureel Coöperatief Leren (SCL) goed rekenonderwijs op het gebied van het domein getalbegrip worden 
vormgegeven in groep 2-3 op de J.L.-school, zodat er een doorgaande reken-wiskundige ontwikkeling mogelijk 
is? Om antwoord te krijgen op de centrale vraagstelling zijn onderzoeksvragen en deelvragen gesteld.        
In hoofdstuk 2 staan de antwoorden op de deelvragen aan de literatuur beschreven.  Daaruit blijkt dat het 
rekenonderwijs in groep 2 de basis vormt voor de ontwikkeling van getalbegrip in de basisschoolleeftijd. Binnen 
goed rekenonderwijs  speelt de leerkracht van groep 2 een cruciale rol. Voor een doorgaande reken-wiskundige 
ontwikkeling in groep 2 en 3 is het nodig dat het kind plezier en zelfvertrouwen heeft bij het rekenen. Goede 
voorbereidende rekenvaardigheid die in groep 2 verworven is, vormt hierbij de basis. Een soepele overgang 
naar het meer formele rekenen in groep 3 wordt hierdoor mogelijk.  
Voor goed rekenonderwijs in groep 3 is het verkennen  en plannen van de opgave door de leerling van belang. 
Dit verhoogt de kans van slagen. Hierbij is de stimulerende rol van de groepsleerkracht  onmisbaar. Naast het 
plannen is  het rekenen ook zeer geschikt voor het uitvoeren van een reflectie. Het directe instructiemodel is 
hierbij nodig als ondersteuning van kinderen op het gebied van getalbegrip. 
Het SCL kan ingezet worden door leerkrachten van groep 2-3 in het reken/wiskunde onderwijs binnen het 
domein getalbegrip. Kinderen komen hierdoor tot nieuwe ideeën en het uitnodigen van uitwisselen van ideeën 
met klasgenoten. De werkvormen en structuren van het SCL kunnen ingezet worden binnen het directe 
instructie model waardoor de leerlingen zich meer  betrokken zullen voelen. 
In hoofdstuk 3 wordt aangegeven hoe het onderzoek is uitgevoerd. Om een antwoord te krijgen op de 
onderzoeksvragen vanuit de praktijk zijn vragenlijsten afgenomen bij 20 leerlingen, 6 leerkrachten, de directeur 
en Intern Begeleider.  In hoofdstuk 4 staan de antwoorden uit de praktijk beschreven. Deze antwoorden en de 
antwoorden vanuit de literatuur (hoofdstuk 2), komen samen in hoofdstuk 5.  Daar wordt geconcludeerd dat 
het ‘asynchroon tellen’ als eerste ontwikkelingsfase van het tellen bij de leerlingen in de kleutergroep gezien 
wordt door de leerkrachten, directie/Ib-er van de J.L.-school. Vervolgens zijn de ontwikkelingskenmerken zoals: 
Conserveren, corresponderen, classificeren, seriëren en maatbegrip van direct belang voor de doorgaande 
reken/wiskundige ontwikkeling in de kleutergroep. Daarbij is het belangrijk een uitdagende spel-leeromgeving 
in groep 2 te creëren , waarbinnen het kind kan experimenteren. Essentieel hierbij is dat, het reken/wiskunde 
onderwijs in groep 2 spelmogelijkheden biedt voor de leerlingen met behulp van concreet materiaal dat goed 
aansluit bij de belevingswereld. Voorts zijn de ‘systematische activiteiten met  de leerlingen die een 
achterstand hebben opgelopen’, zoals die in groep 2 van de J.L.-school plaats vinden door de kinderen zelf als 
minder betekenisvol ervaren. 
De leerkrachten van groep 3 en directie/Ib-er van de J.L.-school, vinden dat het ‘rekenen tot 20 en het direct 
zien van getalpatronen’ zeker aan bod moeten komen in groep 3 binnen een doorgaande reken/wiskundige 
ontwikkeling. Tevens zien de leerkrachten en leerlingen het belang in groep 3 van ‘systematische activiteiten 
met  de leerlingen die een achterstand hebben opgelopen’ en het werken met hulpmaterialen tijdens de 
rekenles. Vervolgens geeft de meerderheid van de leerlingen in groep 3  op de J.L.-school aan, onvoldoende 
geprofiteerd  te hebben van de dagelijkse aandacht die wordt besteed door de leerkracht  ‘via systematische 
activiteiten met  alle leerlingen’.  
Tot slot worden er in hoofdstuk 5 aanbevelingen gedaan, die specifiek bestemd zijn voor de leerkrachten van 
groep 2 en 3 en de directie/Ib-er van de J.L.-school. 
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Hoofdstuk 1: Inleiding 
 
In dit hoofdstuk wordt achtereen volgens gesproken over: De beschrijving van de school en het 
rekenonderwijs, de verlegenheidsituatie, de doelstelling en de centrale vraagstelling van het praktijkgericht 
onderzoek. Dit vormt het fundament van het onderzoek.  
1.1 De algemene beschrijving van de school 
De leerlingen van de Basisschool J.L zijn per 1 augustus 2011 verdeeld over 10 groepen: 1-2a, 1-2b, 3, 4a, 4b, 5, 
6, 6/7, 7 en groep 8. De school heeft op bovengenoemde datum 245 leerlingen, verdeeld over twee locaties. 
Het team bestaat uit 14 leerkrachten, één directeur, één Intern-begeleider, twee onderwijsassistenten, één 
administratief medewerkster en één conciërge. Onlangs heeft er een samenvoeging van twee scholen 
plaatsgevonden tussen Basisschool J.L. en Basisschool S. De laatstgenoemde school is door afname van het 
leerlingenaantal per 1 augustus 2010 opgegaan in Basisschool J.L. 
1.2 Uitgangspunten  van de school 
De belangrijke uitgangspunten van Basisschool J.L. zijn verwoord in de Schoolgids (Schoolgids geraadpleegd op 
24 januari 2011 via, www.basisschooljanligthart.nl). 
• een veilige leeromgeving bieden voor alle leerlingen.  
• een leeromgeving waar kinderen plezier hebben en optimaal leren.  
• enthousiasme van leerkrachten en leerlingen benutten 
• er is aandacht voor de individuele leerling. De leerkrachten kijken wat de leerlingen nodig hebben om zich 
optimaal te ontwikkelen.  
• aandacht voor het contact en samenwerking met ouders. Het team ziet de ouders als gelijkwaardige 
gesprekspartners.  
“De J.L.-school is een kindgerichte school. De school werkt vanuit een jaarklassensysteem. Binnen de groep 
besteedt de leerkracht aandacht aan het individuele kind en wordt de leerstof afgestemd op het niveau van de 
kinderen. Het team vindt het belangrijk dat er een sfeer is waarin het kind zich veilig en prettig voelt. 
Zelfstandig werken neemt binnen de werkwijze van de school een belangrijke plaats in. Dit betekent dat 
kinderen na vaste instructiemomenten tijd krijgen om zelf de stof te verwerken. De kinderen kunnen zo meer 
op eigen niveau werken.” (Schoolplan 2007-2011, p. 16). Het Handelingsgericht Werken(HGW) is hierbij de 
basis van waaruit het onderwijs inhoud krijgt. Er wordt gewerkt met verschillende groepshandelingsplannen 
binnen de klas. Basisschool J.L. is een school is waar de kennisvakken een belangrijke plaats innemen maar 
waar ook  aandacht is voor creativiteit en sociale vaardigheden. Het Structureel Coöperatief Leren(SCL) is 
ingevoerd binnen de school en de samenwerkingsvormen zijn schoolbreed op elkaar afgestemd. Dit houdt in 
dat er binnen de verschillende jaargroepen dezelfde afspraken gehanteerd worden (Schoolgids geraadpleegd 
op 24 januari 2011 via, www.basisschooljanligthart.nl en Schoolplan 2007-2011). De onderzoeker is 2 dagen 
per week groepsleerkracht van groep 5. 
1.3 Rekenen binnen de school 
In de kleutergroep maken de kinderen kennis met het domein getalbegrip. Voor 1 augustus 2010 werd er 
gewerkt met een begrippenlijst met betrekking tot het voorbereidend rekenen. Deze begrippenlijst voldeed 
niet aan de tussendoelen van de TAL leerlijnen gegeven door TAL-team, Wolters-Noordhoff (1999)  en de 

kwaliteitskaarten van het SLO (Tule leerlijnen, geraadpleegd 23 mei 2011 via www.SLO.nl). Er waren geen 
heldere doelen en tussendoelen geformuleerd t.a.v. het rekenonderwijs in de groepen 1 en 2. Vanaf 1 augustus 
2010 is de methode Schatkist ingevoerd in de kleutergroepen. De reden hiervoor was een betere aansluiting te 
krijgen met de bovengenoemde leerlijnen en tussendoelen. De leerkrachten van de groepen 1-2 vinden: “de 
hoeveelheid rekenopdrachten onvoldoende in de methode. Het onderdeel getalbegrip komt onvoldoende aan 
bod. De methode schiet zowel kwalitatief als kwantitatief tekort op rekengebied” (Knelpuntenlijst, 28-01-2011, 
p. 1 en gesprek Intern Begeleider, 16 mei 2011).  In augustus 2011  is er gestart met de voorloper van de reken-
wiskundemethode Wizwijs: ‘Wizwijs jaargroep 1 en 2’ (Groenestijn, 2010)  en per  oktober 2011 is dit 
uitgebreid met de Werkmap ‘Gecijferd Bewustzijn’ van het CPS (Bouwman, Kaskens & Huizinga, 2011). Het doel 
hiervan is een aanvulling te kunnen geven op het rekenonderwijs aan kleuters.  
Voor 1 augustus 2010 werd er gewerkt met de methode Pluspunt (Groen et al, 2000) in groep 3 tot en met 8. 
Deze rekenmethode voldeed niet meer  aan de nieuwste inzichten van het realistisch rekenonderwijs, doordat 
het proces van informeel naar formeel handelen onvoldoende aan bod kwam. Ook is er gezocht naar een 
methode waar het automatiseren en het memoriseren een grotere rol speelde. Dit is de reden dat er per 1 
augustus 2010 de nieuwe reken-wiskundemethode Wizwijs (Groenestijn, 2010) is ingevoerd. Hierin staat het 
Handelingsmodel centraal wat de basis vormt voor de ontwikkeling van wiskundig inzicht, denken en 
redeneren (Algemene Handleiding  Rekenmethode Wizwijs, 2010). Het rekenen wordt stapsgewijs aangeboden 
van realistisch naar abstract. Concrete handelingen uit het dagelijks leven vormen de basis. Via denkmodellen 

http://www.basisschooljanligthart.nl/
http://www.slo.nl/
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maken de leerlingen de stappen van het informele naar het formele denkniveau (Groenestijn, Borghouts & 
Janssen, 2011).  
Het zelfstandig en samenwerkend leren is geïntegreerd in de methode Wizwijs en sluit aan bij het SCL. Door 
interactie en reflectie leren de leerlingen met wiskundige begrippen om gaan (Algemene Handleiding Wizwijs, 
2010). Er wordt gedifferentieerd naar tempo en niveau. De klassikale instructie is voor alle leerlingen gelijk en 
de mogelijke oplossingsmethoden worden hierin besproken. Er is ruimte binnen de methode voor 
automatisering van het rekenen. De kinderen werken zelfstandig in het werkboek en met het oefenboek. 
Daarbij wordt gebruik gemaakt van concrete materialen. De jongere kinderen rekenen met het rekenrek en de 
getallenlijn. In de hogere groepen leren kinderen o.a. om te gaan met schema’s, tabellen en het metriek stelsel. 
Na de driewekelijkse toets, rekenen de kinderen verder met herhalings- of verrijkingsstof (Schoolgids 
geraadpleegd op 24 januari 2011 via, www.basisschooljanligthart.nl). 
Zoals hierboven beschreven staat het SCL centraal binnen het onderwijs in de school (Schoolplan, 2007-2011 
en 2012-2016).  De leerkrachten van de kleutergroepen proberen het SCL in te passen binnen de lessen.  
Tijdens de bouwvergaderingen van de onderbouw komt het SCL regelmatig aan de orde. Men is zoekende 
welke coöperatieve werkvormen in te zetten m.b.t. het versterken van het domein getalbegrip bij de kleuters. 
De leerkrachten vragen zich dit met name af voor het domein getalbegrip, omdat men ervan overtuigd is dat 
beheersing van dit domein een belangrijke voorwaarde is voor het aanvankelijk en voortgezet rekenen binnen 
de school (Correspondentie collega’s 28-02-2012 en notulen onderbouwvergaderingen augustus 2010 t/m 
januari 2011; zie bijlage 7). 
1.4 De verlegenheidsituatie 
Wat opvalt binnen het rekenonderwijs op de school is het onderstaande: 
De verandering van de rekenmethode vraagt een omschakeling en aanpassing van de leerkrachten en de 
kinderen. De leerkrachten van groep 3a en 3b in het schooljaar 2010-2011 vinden het niveau van de methode 
erg hoog. Ze merken op dat bij veel kinderen onvoldoende aansluiting is met betrekking tot de leerstof van de 
rekenmethode Wizwijs (Knelpuntenlijst 28-01-2011). 
De leerkrachten zien de mindere resultaten van het groepsgemiddelde van de Cito LOVS toets Rekenen-
Wiskunde M3 van groep 4b in vergelijking met groep 4a(zie tabel 1 en Knelpuntenlijst p.2, 28-01-2011).  Het 
valt in tabel 1 tevens op dat zowel groep 4a als groep 4b tijdens de Cito LOVS toets Rekenen-Wiskunde 2011 
M3, lager scoren dan men zou verwachten gezien de resultaten van de Cito LOVS toets Ordenen M2. Ook 
signaleren de leerkrachten een vooruitgang in resultaat van de E3 toets in vergelijking met de M3 toets. 
 
Tabel 1. Analyse groepsresultaten in februari 2012: niet methodegebonden toetsen van de huidige groep 4a en 4b. 

Schooljaar Cito LOVS toets Aantal leerlingen 

Groep 4a/4b 

Niveau/Vaardigheid score(vs) 

Groep 4a 

Niveau/vs 

Groep 4b 

2008-2009 Ordenen E1 16/15 A / 56,1 B / 47,1 

2009-2010 Ordenen M2 16/17 A / 60,7 A / 57,2 

2010-2011 Rekenen-Wiskunde 2011 M3 20/18 A / 36,3 B / 28,3 

2010-2011 Rekenen-Wiskunde 2011 E3 20/18 A / 44,8 B / 39,0 

 
Tabel 2 laat een analyse zien van de resultaten van de Cito LOVS toetsen Ordenen M2, Rekenen-Wiskunde M3 
en E3 van de huidige groep 5. In het schooljaar 2008-2009 werd er nog met de methode Pluspunt(Groen et al, 
2000)  gewerkt. Opvallend is dat in tabel 2 weer een teruggang is te zien van het groepsgemiddelde van de Cito 
LOVS toets Rekenen-Wiskunde M3 in vergelijking met de Cito LOVS toets Ordenen M2. De Cito LOVS toets 
Rekenen-Wiskunde E3 laat bij deze groep weer een vooruitgang aan resultaat zien. Dit beeld is ook te zien in  
tabel 1.  
 
 
 
 
 
 

http://www.basisschooljanligthart.nl/
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Tabel 2. Analyse in februari 2012 van het groepsgemiddelde aan resultaten van de Cito LOVS toetsen Ordenen en Rekenen-
Wiskunde  van de huidige groep 5. 

Schooljaar Cito LOVS toets Aantal leerlingen Niveau Vaardigheid score 

2007-2008 Ordenen M2 25 A 60,0 

2008-2009 Rekenen-Wiskunde M3 25 A 53.0 

2008-2009 Rekenen-Wiskunde E3 25 A 69,2 

 
In Tabel 3 zijn de groepsgemiddelde van de toetsresultaten van de Cito LOVS toetsen Ordenen M2 en Rekenen-
Wiskunde M3 van de huidige groep 3 te zien. Hierbij zien de leerkrachten weer een terugval in resultaten in de 
overgang van groep 2 naar groep 3.  
 
Tabel 3. Analyse groepsgemiddelde resultaten in februari 2012 niet methodegebonden toetsen van de huidige groep 3. 

Schooljaar Cito LOVS toets Aantal leerlingen Niveau Vaardigheid score 

2010-2011 Ordenen M2 31 B 58,6 

2011-2012 Rekenen-Wiskunde M3 30 C 33 

 

In het schooljaar 2010-2011 zijn zowel in de groepen 1-2 als in groep 3 de nieuwe rekenmethodes ingevoerd. 
De leerkrachten in de onderbouw en de intern begeleider zijn zoekende naar een gefundeerde onderbouwing 
van de werkwijze op rekengebied binnen het domein getalbegrip, als belangrijke voorwaarde voor het 
voortgezet rekenen. De vraag, wat men wil verbeteren aan het rekenonderwijs in de groepen 2 en 3 is gesteld 
in de gesprekken. Hierin wordt een goede afstemming en aansluiting van de  jaargroepen 2 en 3 op elkaar 
genoemd,  mede gezien de terugval in toetsresultaten in midden groep 3 (zie tabel 1,2 en 3). De leerkrachten 
van de onderbouw geven aan behoefte te hebben aan een doorgaande reken-wiskundige ontwikkeling van de 
leerlingen in de kleutergroep naar groep 3. Hiermee wil men goed rekenonderwijs  voor de leerlingen van 
groep 2 naar groep 3 mogelijk maken met behulp van SCL met als doel het verbeteren van de leerresultaten 
(Gesprek directeur, 7 oktober 2010, gesprek leerkracht groep 3, 17 april 2011, gesprek leerkrachten groep 1-2, 
19 december  2011, Gesprek Intern Begeleider, 16 mei 2011; zie bijlage 7). 
Uit de bovenstaande verlegenheidsituatie komt de volgende doelstelling en centrale  vraagstelling van dit 
praktijkgericht onderzoek naar voren. Dit vormen de bouwstenen van de volgende hoofdstukken van dit 
onderzoeksrapport.  
1.5 De doelstelling 
Aanbevelingen doen over het vormgeven van goed rekenonderwijs in groep 2-3 met behulp van Structureel 
Coöperatief Leren.  
1.6 De centrale vraagstelling 
Hoe kan met behulp van Structureel Coöperatief Leren goed rekenonderwijs op het gebied van het domein 
getalbegrip worden vormgegeven in groep 2-3, zodat er een doorgaande reken-wiskundige ontwikkeling 
mogelijk is? 
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Hoofdstuk 2: Theoretisch kader  
 
In dit hoofdstuk wordt een definitie gegeven van de drie kernbegrippen die beschreven staan in de centrale 
vraagstelling in het eerste hoofdstuk. Vervolgens wordt ingegaan op de onderzoeksvragen en deelvragen die 
gesteld zijn. Vanuit de literatuur zijn antwoorden gevonden op deze vragen. Ten eerste wordt de doorgaande 
reken-wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 op het domein van getalbegrip beschreven. Vervolgens komt goed 
reken-wiskundeonderwijs in groep 2-3  op het domein getalbegrip aan bod. Ten slotte gaat dit 
onderzoeksrapport in op hoe het Structureel Coöperatief Leren(SCL) ingezet kan worden binnen het onderwijs. 
Per paragraaf worden er conclusies getrokken over de resultaten van de deelvragen. 
 
2.1 Definitie van de kernbegrippen: 
2.1.1 Een doorgaande reken-wiskundige ontwikkeling 
De beschrijving van het begrip ‘ontwikkeling’ is volgens Ruijssenaars, Van Luit & Van Lieshout (2004): “een 
opeenvolging van stadia waarin kinderen met het ouder worden veranderen, passend bij een biologisch proces 
van rijping en groei, afhankelijk van de interactie met de omgeving”. De cognitieve ontwikkelingspsychologie 
richt zich in het bijzonder op de invloed van het denken over het tot stand komen van de reken/wiskundige 
ontwikkeling, in het bijzonder binnen het domein getalbegrip. Vervolgens wordt er door Ruijssenaars et al. 
(2004) aangegeven dat een doorgaande ontwikkeling mogelijk is op het moment de kennis en vaardigheden 
aanwezig zijn bij het doorlopen van de volgende fase. Kinderen doen al  jong rekenkundige ervaringen op door 
te experimenteren met hoeveelheden. Ruijssenaars et al. (2004) noemen vervolgens: “Ons onderwijssysteem 
brengt door de doelgerichte didactiek met een planmatige instructie hier een versnelling in aan”. In de 
kleuterperiode wordt er verwacht van het kind dat het  een aantal rekenvoorwaarde heeft ontwikkeld. In 
september 2008 gaf de Inspectie van Onderwijs een rapport uit waaruit bleek dat de basisvaardigheden 
rekenen minder goed worden beheerst in vergelijking met tien jaar geleden(van Luit & van de Rijt, 2009). In dit 
hoofdstuk komt aan de orde wat goed rekenonderwijs is, zodat de doorgaande reken-wiskundige ontwikkeling 
van het jonge kind zo optimaal mogelijk kan verlopen. 
2.1.2 Het domein getalbegrip 
Getalbegrip bestaat volgens Van Luit & Van de Rijt (2009) uit de volgende rekenvoorwaarden: Vergelijken, 
hoeveelheden koppelen, één-één correspondentie, ordenen,  telwoorden gebruiken, synchroon en verkort 
tellen, resultatief tellen, het toepassen van kennis en schatten van getallen. Ruijssenaars et al. (2004) noemen 
het ontwikkelen van deze voorwaarden, op het moment dat het kind leert rekenen op de basisschool. De term 
getalbegrip duidt hier op, in het algemeen kunnen omgaan met getallen. Synoniemen van het begrip 
getalbegrip zijn: Voorbereidende rekenvaardigheid  en ontluikende gecijferdheid (Ruijssenaars et al, 2004). In 
dit hoofdstuk wordt vervolgens het domein getalbegrip verder uitgediept. De verschillende rekenonderdelen 
komen hierbij aan bod. 
Er is gekozen voor het  domein getalbegrip, omdat tellen en getalbegrip de basis vormt voor het verdere 
rekenen. De PO-Raad (2010) geeft aan dat veel latere rekenproblemen een verband hebben met een 
onvoldoende ontwikkeld getalbegrip in de onderbouw (Kwaliteitskaarten PO-Raad geraadpleegd op 20 april 
2012 via www.rekenpilot.nl).  
2.1.3 Structureel Coöperatief Leren(SCL) 
Kagan (2004) definieert  SCL als een ontwikkelde methode om kinderen effectief met elkaar te laten 
samenwerken. Kinderen leren samenwerken in groepen van twee tot vier personen  en zijn samen 
verantwoordelijk. Ze hebben elkaar nodig voor het groepsresultaat. Het is een aanpak volgens vaste 
didactische structuren en werkvormen met als resultaat een versterking van sociale vaardigheden en een 
actieve betrokkenheid bij de les. Plezier en een veilige leeromgeving zijn hierbij van belang. 
 
2.2. Onderzoeksvraag: Wat is er nodig om een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 op 
het domein van getalbegrip te realiseren? 
2.2.1 Hoe ziet een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling eruit in groep 2-3 op het domein getalbegrip 
volgens de literatuur? 
Een goede ontwikkeling van getalbegrip houdt volgens Ruijssenaars et al. (2004)  in dat kinderen leren dat een 
getal meerdere betekenissen of functies kan hebben. Tijdens het optellen van losse objecten wordt elk 
telwoord zowel opgevat als aanduiding van het hoeveelste element als van het totaal aantal tot dan toe 
getelde elementen. Het kunnen aangeven van een hoeveelheid wordt kardinatie genoemd en van de 
hoeveelste ordinatie. Dit ontwikkelt zich tegelijkertijd. Een kind heeft beheersing van het getalbegrip als het 
deze vaardigheden al tellend kan toepassen. Vervolgens hebben Ruijssenaars et al. (2004)  de ontwikkeling van 
het tellen beschreven, welke zich in zes fases voltrekt: 
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1. Subiteren: Het zien en herkennen van een beeld van een kleine hoeveelheid  zonder expliciet te tellen.  
2. Akoestisch tellen: De juiste volgorde van de telrij wordt niet altijd aangehouden. De telrij kan als opzegversje 
opgezegd worden.  
3. Asynchroon tellen: Het denken en handelen verloopt niet gelijktijdig. Het kind weet niet dat bij één 
voorwerp één telwoord hoort. Op het moment het kind dit wel beheerst is er sprake van synchroon tellen. 
4. Structurerend tellen: Het ordenen van de voorwerpen tijdens het tellen, waarbij er bijvoorbeeld met 2 
tegelijk wordt geteld.  
5. Resultatief tellen: Er wordt begonnen bij getal 1, één voor één geteld en het laatst genoemde telwoord geeft 
de totale hoeveelheid aan. Het kind is zich bewust is van de seriële ordening van de getallen, van klein naar 
groot. 
6. Resultatief verkort tellen: Kinderen kunnen bijvoorbeeld vijf voorwerpen in één keer overzien en van hier uit 
wordt er verder geteld (Ruijssenaars et al.,2004) .  
Groenestijn, Borghouts & Janssen (2011) leggen het verband met bovenstaande fases en de ontwikkeling van 
de  ontluikende of beginnende gecijferdheid: ”Het tellen, het leren van de cijfers, het koppelen van 
hoeveelheden aan getallen en het zien, herkennen en benoemen van getalpatronen vormen de basis van 
getalbegrip”. Als voorbeeld  hierbij worden eerst  de stippen op de dobbelsteen één voor één geteld en later 
herkend als een patroon waarbij het juiste getal wordt genoemd.  Daaraan gerelateerd noemen Vugt en 
Wösten (2004) aanvullend het belang van de herhaling bij het zien van een beeld van een hoeveelheid.  
Ruijssenaars et al. (2004) leggen voor de leerlingen in groep 3 de nadruk op de ontwikkeling van het leren 
rekenen tot twintig. Het doel is dat aan het eind van deze groep de leerlingen de telrij tot twintig kunnen 
opzeggen en vanaf ieder getal kunnen terug- en doortellen. Tevens is de verwachting dat de kinderen getallen 
in een  context kunnen plaatsen door bijvoorbeeld het getal 7 te koppelen aan de dagen van de week. 
Wenselijk is dat ze getallen kunnen plaatsen op de lege getallenlijn van nul tot twintig. De rekenontwikkeling is 
van tellend rekenen eventueel met rekenmateriaal, naar niet tellend rekenen waarbij aantallen in één keer 
herkend worden.  Centraal hierbij staat het structurerend rekenen  met behulp van bijvoorbeeld het rekenen 
met dubbelen zoals 4 + 4= ,het vingerrekenen of het rekenrek waarin de vijf- en tienstructuur zit. De laatste 
stap is het mentale rekenen. Dit wordt in paragraaf 2.2.2 verder toegelicht.  
Conclusie:Het rekenonderwijs in groep 2 vormt de basis voor de ontwikkeling van getalbegrip in de 
basisschoolleeftijd. Ruijssenaars et al. (2004) geven aan dat een belangrijk kenmerk van een goede 
ontwikkeling van getalbegrip is, dat getallen meerdere betekenissen en functies kunnen hebben. Dit noemt 
men kardinatie en ordinatie. De ontwikkeling van het tellen voltrekt zich in zes fases: Subiteren, akoestisch, 
asynchroon, structurerend, resultatief en resultatief verkort tellen. Groenestijn, Borghouts & Janssen (2011) 
leggen vervolgens een brug van bovengenoemde kenmerken naar de ontwikkeling van ontluikende of 
beginnende gecijferdheid. Vugt en Wösten (2004) bevestigen dit. Ruijssenaars et al. (2004) noemen tenslotte 
dat in groep 3 de nadruk ligt op de ontwikkeling van het tellen en rekenen tot twintig binnen het domein 
getalbegrip. Kinderen leren onder andere doortellen, terugtellen en structurerend rekenen.   
 
2.2.2 Wat is er volgens de literatuur nodig om een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 op 
het domein van getalbegrip te realiseren? 
Groenesteijn et al. (2011)  noemt de meest bepalende factor in het slagen van de rekenontwikkeling; het 
welbevinden van het kind. Heeft de leerling plezier in het rekenen? De mate van zelfvertrouwen in het leren 
van nieuwe rekenvaardigheden is hierbij van grote betekenis.  
Voor de doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in de kleutergroep zijn volgens Ruijssenaars et al. (2004) 
de kenmerken van getalbegrip van belang. Hiermee worden de traditionele rekenvoorwaarden binnen de 
cognitieve ontwikkelingspsychologie bedoeld, die Piaget ontwikkeld heeft. Hierin komt het logisch leren 
denken waaronder het leggen van logische relaties tot ontwikkeling. De ontwikkelingskenmerken hiervan zijn: 
Conserveren, corresponderen, classificeren en seriëren. Deze kenmerken worden hieronder toegelicht 
(Ruijssenaars et al, 2004).  
a. Conserveren: Het overwinnen van hoe iets er op het eerste gezicht uit ziet en het omkeerbaar kunnen 
denken. Bekend is hierbij het beeld van twee verschillende glazen met dezelfde hoeveelheid vloeistof. Begrip 
van conservatie betekent, weten dat een verzameling voorwerpen alleen kan worden veranderd d.m.v. 
optellen en aftrekken.  
b. Corresponderen:  Het ordenen volgens paarsgewijze overeenstemming. Een voorbeeld hierbij is twee even 
lange rijen van vijf muntjes waarbij de muntjes van de ene rij meer uitelkaar liggen. De hoeveelheden in beide 
rijen zijn gelijk. Dit wordt de transitieve eigenschap . 
c. Classificeren: Het kunnen omgaan met de logische aspecten van groeperend ordenen in (deel)verzamelingen.  
Dit wordt als onmisbaar gezien in het leren ordenen en inzicht verwerven in logische relaties. 
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d. Seriëren: Dit staat voor rangorden en vraagt inzicht in ordeningsprincipes. Het wordt gezien als het 
vermogen om een dalende of stijgende reeks te rangschikken volgens het aspect waarop deze voorwerpen 
onderling verschillen. Tevens is het een voorwaarde voor het begrijpen van relaties in de getallenrij. Zo is 
bijvoorbeeld 5 meer dan 4 en het ligt tussen de 4 en de 6. In dit verband wordt dit de transitiviteit genoemd of 
de overdraagbaarheid van de relaties wat hierboven bij de correspondentie ook beschreven is. 
Volgens Ruijssenaars et al (2004) zijn tellen en rekentaal rekenvoorwaarden en verbonden met de 
bovenstaande kenmerken van getalbegrip. De handelingsleerpsychologie heeft  hier maatbegrip aan 
toegevoegd. In de ontwikkeling van getalbegrip beïnvloeden deze ontwikkelingskenmerken elkaar en moeten 
zich in het leerproces gelijktijdig of naast elkaar kunnen ontwikkelen. Hier volgt een verklaring van de 
bovenstaande begrippen volgens Ruijssenaars et al. (2004). 
e. Tellen: Hiervan wordt gebruik gemaakt bij de ordening van de telrij. In het algemeen kan een kind tegen het 
einde van groep 2 vaststellen hoeveel objecten er ergens van zijn door te tellen. Deze vaardigheid moet de 
kleuter kunnen toepassen bij schatten, ordenen, vergelijken, bepalen van aantallen en  in eenvoudige erbij en 
eraf situaties. Door de transitieve  eigenschap kan de telrij voor meerdere hoeveelheden gebruikt worden om 
het totale aantal te bepalen. Ordinatie en kardinatie, wat in het paragraaf 2.1.is beschreven heeft verband met 
dit tellen.  
f. Rekentaal: Dit brengt ordening aan en beschrijft de realiteit om ons heen. Abstraheren en rekentaal hangen 
met elkaar samen. Al handelend hoeveelheden aangeven, denken en rekentaal zijn met elkaar verbonden.  Met 
rekentaal worden mede de rekensymbolen bedoeld: De getallen, de bewerkingen en relatie-tekens zoals het 
erbij en eraf teken. Een belangrijk middel hierbij is het gebruik van de rekenmethode in groep 3.   
g. Maatbegrip: Het leren meten is essentieel bij de verwerving en ontwikkeling van getalbegrip en het leren 
conserveren zoals beschreven zoals hierboven bij a.  Men ziet veel overeenkomst tussen ‘tellen met eenheden’ 
en het ‘maatbegrip’ waarbij geteld wordt met een afgesproken eenheid (Ruijssenaars et al., 2004).  
Ruijssenaars et al. (2004) geven voorts aan dat een goede voorbereidende rekenvaardigheid de overgang van 
groep 2 naar het meer formele rekenonderwijs in groep 3 makkelijker maakt voor het kind. De kleuter heeft dit 
nodig als basis voor een verdere rekenontwikkeling. Van belang hierbij is dat het kind de mogelijkheid krijgt  
om te gaan met getallen in verschillende situaties op kleuterniveau. Hierdoor worden er concrete ervaringen 
opgedaan met ordenen in een omgeving die verbale feedback geeft. Dit gaat vooraf aan een goed begrip van 
abstracte getallen, wat de basis is voor het formele rekenen in groep 3, zoals optellen, aftrekken en het met 
begrip oplossen van talige redactieopgaven. De ontwikkeling loopt via het tellen binnen een context , het tellen 
van voorwerpen naar het niveau van het pure tellen en rekenen.  Het contextgebonden tellen wordt 
betekenisvol wanneer de hoeveelheid gekoppeld wordt aan een getal van bijvoorbeeld de leeftijd. Bij het 
objectgebonden tellen van voorwerpen verdwijnt de context naar de achtergrond. De kinderen kunnen de 
aantallen tot tien representeren met bijvoorbeeld streepjes of stippen. Hieraan gerelateerd stellen Groenestijn, 
Borghouts & Janssen (2011) dat kleuters  leren in het spel al handelend door te experimenteren. Hierdoor komt 
de reken-wiskundige ontwikkeling op gang. Binnen het domein getallen en bewerkingen wordt er gesproken 
over hoeveelheden verkennen in een structuur en ongestructureerd binnen het getallengebied tot tien en tot 
twintig. Janssen-Vos (2003) bevestigt dit voorgaande en noemt het ontwikkelen van het leren dat 
rekensymbolen de werkelijkheid weergeven. Bouw en spel activiteiten die het representeren en schematiseren 
stimuleren zijn gunstig voor het ontwikkelen van het getalbegrip. Dit komt bijvoorbeeld tot uiting in het maken 
van bouwtekeningen en plattegronden.   
Conclusie:Voor een doorgaande reken-wiskundige ontwikkeling in groep 2 en 3 is volgens Groenestijn et al. 
(2011) nodig dat het kind plezier en zelfvertrouwen heeft bij het rekenen. Voorts geven Ruijssenaars et al. 
(2004) aan dat een goede voorbereidende rekenvaardigheid die in groep 2 verworven is, hierbij de basis vormt. 
Een soepele overgang naar het meer formele rekenen in groep 3 wordt hierdoor mogelijk. Ruijssenaars et al. 
(2004) noemen vervolgens kenmerken die nodig zijn voor de ontwikkeling van getalbegrip bij het kind. Dit zijn 
achtereenvolgens: Conserveren, corresponderen, classificeren, seriëren, tellen, rekentaal en maatbegrip. Deze 
ontwikkelingskenmerken moeten zich gelijktijdig en naast elkaar kunnen ontwikkelen. Het logisch denken komt 
hierbij tot bloei. Groenestijn et al (2011) stellen dat het getalbegrip tot ontwikkeling komt bij het kind door te 
experimenteren en al handelend bezig te zijn. De hoeveelheden worden hierbij verkend in een structuur en 
ongestructureerd.  Janssen-Vos (2003) voegt voor de ontwikkeling van getalbegrip naast het experimenteren 
ook het belang toe van bouw- en spel activiteiten. 
 
2.3. Onderzoeksvraag: Wat is goed reken/wiskundeonderwijs in groep 2-3 binnen het domein getalbegrip?  
2.3.1 Wat is goed reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip in groep 2? 
Treffers, van den Heuvel –Panhuizen & Buys, (1999)definiëren goed rekenonderwijs als volgt: “Een wiskundige 
oriëntatie in een rijke leeromgeving die aansluit bij de leefwereld van het jonge kind en hun natuurlijke 
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exploratiedrang”. Ruijssenaars et al. (2004) noemen hierop aansluitend, het belang van de leerkracht in een 
kleutergroep die de omgeving creëert,  waarbij kinderen uitgenodigd worden tot  het ontwikkelen van 
elementair getalbegrip in verschillende spelsituaties. Ook dient men doelgericht  activiteiten te organiseren  
voor leerlingen, waarbij de ontwikkeling niet ‘spontaan’ tot ontwikkeling komt. Groenestijn et al. (2011) 
onderschrijven dit en vinden het van belang dat hoeveelheden verkennen in een structuur en ongestructureerd 
binnen het getallengebied tot tien en tot twintig voor alle leerlingen systematisch aan bod komt, binnen een 
door de leerkracht gestuurde activiteit die reken- en telspelletjes aanbied. Dit wordt mede bevestigd door 
Gelderblom (2007).  De nadruk ligt op het belang van vroegtijdige interventies die het effectiefst zijn in groep 2. 
Hier wordt de basis gelegd voor het verloop van de verdere rekenontwikkeling. Toetsresultaten van het 
leerlingvolgsysteem kunnen hiervoor worden gebruikt. Men spreekt over doelgericht en intensief aspecten van 
getalbegrip oefenen met leerlingen met een achterstand in de rekenontwikkeling in deze leeftijdsfase. Van 
Vugt&Wösten (2004) onderschrijven dit en noemen dat rekenzwakke leerlingen minder leerervaringen op doen 
in de ‘spontane’ spelsituaties.   Door het uitvoeren van vroegtijdige interventies kunnen rekenproblemen op 
latere leeftijd voorkomen worden. Daaraan gerelateerd hebben Mazzoco& Thomson (2005) in hun 
onderzoeken gezien, dat kinderen met mindere rekenprestaties in groep 3 en 4, in de kleuterperiode lager 
scoorden op het gebied van getalbegrip. Dit wordt mede bevestigd door Chard, Baker, Clarke, Junjojann, 
Davinds&Smolkowski (2008).  In de onderzoeken werd een verband gelegd met de rekenproblemen en het 
nalaten van het ontwikkelen van wiskunde vaardigheden in de kleuterschoolleeftijd. Dit wordt opgevat als een 
gemiste kans. Jordan (2007) pleit daarom voor een kleuterscreening op het gebied van getalbegrip, die de 
leerlingen met rekenproblemen en beperkingen zichtbaar maakt. Door het getalbegrip in de kleuterperiode te 
ontwikkelen groeien de rekenprestaties van deze leerlingen in groep 3. 
Gelderblom  (2007) geeft aan dat duidelijke afspraken binnen het team over wat kinderen wanneer moeten 
beheersen, rekenproblemen voorkomt. Dit geeft de leerkracht houvast, wanneer deze helder geformuleerd 
zijn. Janssen-Vos (2003)  hecht vanuit het Ontwikkelingsgericht Onderwijs  tevens waarde aan het stellen van 
duidelijke doelen en een goed rekenbeleid binnen de school. De leerkracht heeft hierbij hoge verwachtingen 
van het kind. Deze zijn gekoppeld aan systematische observaties, waardoor er afgestemd wordt op de 
onderwijsbehoefte van het kind: “De leerkracht ontwerpt reken/wiskundige activiteiten die bij de ontwikkeling 
van het kind past, wat hij nog net niet zelfstandig kan. Dit is de ‘zone van de naaste ontwikkeling’. In de 
onderbouw zijn deze activiteiten volledig ingebed in en verbonden met zinvolle inhouden”. Een goede 
pedagogische relatie met het kind is de voorwaarde voor het slagen van de gestelde doelen.  De leerkracht 
heeft een sturende functie om het kind een stapje verder te brengen in zijn ontwikkeling. Er worden hierbij 
uitnodigende vragen gesteld die het kind stimuleert tot wiskundig nadenken en verwoorden (Janssen-Vos, 
2003). Kirova&Bhargava (2002) bevestigen het belang van het observeren van kinderen in de 
kleuterschoolleeftijd in hun spel. De kinderen leren omgaan met rekenkundige begrippen en vaardigheden, 
overeenkomsten en verschillen zien. Dit programma is gebaseerd op het constructivisme met Piaget als 
grondlegger, zoals beschreven in paragraaf 2.2.2. Er wordt gepleit voor het ontwikkelen van een brede manier 
van denken door de leerkracht, zodat het kind ruimte krijgt om zijn manier van denken te verwoorden. Het 
begrip ‘stijgerbouw’ wordt gehanteerd. Door te oefenen en te spelen kan de kleuter het denken en begrijpen 
laten groeien tot een stevig ‘gebouw’ (Kirova&Bhargava, 2002). 
Janssen-Vos (2003)  ontwerpt binnen het Ontwikkelingsgericht Onderwijs het didactisch handelingsmodel wat 
van belang is voor goed reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip. Het oriënteren, plannen, 
uitvoeren en reflecteren komen aan bod. Het doel hiervan is het stimuleren van de ontwikkeling door 
tegemoet te komen aan de behoeften, motieven en betekenissen van de kleuters (Janssen-Vos, (2003). Dit 
worden meta-cognitieve vaardigheden genoemd. In paragraaf 2.3.2. wordt hier verder over gesproken.  
Conclusie: 
Binnen goed rekenonderwijs  speelt de leerkracht van groep 2 een cruciale rol. Treffers et al. (2009) en 
Ruijssenaars et al. (2004) geven beide kenmerken van goed reken/wiskunde onderwijs binnen het domein 
getalbegrip. Een rijke speel-leeromgeving waarin de kleuter zich uitgenodigd voelt tot het ontwikkelen van 
elementair getalbegrip staat hierbij centraal. Groenestijn et al. (2011) , Ruijssenaars et al., (2004)  en Janssen-
Vos (2003)  leggen hiernaast de nadruk op doelgerichte leerkracht-gestuurde activiteiten voor alle leerlingen. 
Gelderblom  (2007), Vugt&Wösten (2004)  en Ruijssenaars et al. (2004) zien vooral het belang van het 
uitvoeren van vroegtijdige interventies met leerlingen waarbij de ontwikkeling van elementair getal begrip 
onvoldoende op gang komt. Mazzoco& Thomson (2005) en Chard et al. (2008) hebben door hun onderzoek het 
volgende aangetoond: Op het moment dat er doelgericht en intensief geoefend wordt in groep 2 met 
leerlingen met een achterstand op het gebied van getalbegrip, heeft dit positieve gevolgen voor de 
rekenprestaties in groep 3 en 4. Gelderblom (2007)  en Janssen-Vos (2003)  stellen vervolgens dat het 
formuleren van duidelijke reken/wiskundige doelen een positief effect heeft op de resultaten van de 
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leerlingen.  Janssen-Vos (2003)  voegt hieraan vanuit het Ontwikkelingsgericht Onderwijs het didactisch 
handelingsmodel aan toe. Hierdoor worden leerlingen gestimuleerd tot het uitvoeren van meta-cognitieve 
vaardigheden.  
 
2.3.2 Wat is goed reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip in groep 3? 
Ruijssenaars et al. (2004) leggen de nadruk op het belang van de handelingsleertheorie voor goed 
reken/wiskunde onderwijs in groep 3. Het denken en rekenen worden hierbij beïnvloed door de systematische 
rekeninstructie. De leerkracht maakt hierbij gebruik van de rekenmethode. Taalgebruik en het verwoorden van 
de rekenhandelingen door de leerlingen staat centraal. Observatie van de kinderen  levert diagnostische 
gegevens op voor de leerkracht. Voorts noemen Ruijssenaars et al. (2004) kenmerken van goed rekenonderwijs 
in groep 3. Het startpunt van de rekenles ligt bij problemen die betekenisvol en interessant zijn voor het kind. 
Het denken is hierbij actief en doelgericht. De volgende stappen zijn hierin te onderscheiden: 
a. De materiële handeling waarbij men bijvoorbeeld blokjes erbij doet of wegneemt.  
b. De perceptieve handeling waarbij de leerling kijkt naar het concrete aanwezige materiaal.  
c. De verbale handeling waarbij men zonder de steun van het materiaal hardop de rekenkundige handeling 
verwoord.  
d. De mentale handeling waarbij men alleen in het hoofd denkt aan de rekenopgave en deze vervolgens 
uitvoert.  Dit wordt ook wel verkorting van de handeling genoemd. Het mentale rekenen is het uiteindelijke 
streefdoel aan het eind van groep 3 (Ruijssenaars et al, 2004).  Groenestijn et al. (2011)  vertalen de 
bovengenoemde fases in een handelingsmodel waarbij tevens het verwoorden van de handeling en de 
communicatie over de rekenkundige opgave essentieel wordt genoemd. Door Ruijssenaars et al. (2004) wordt 
dit bevestigd en noemen hierbij de rol van de leerkracht  cruciaal. Voorts zijn voor het automatiseren van de 
rekenopgave in groep 3 het doorlopen van bovengenoemde stappen belangrijk. Zo is het leerproces gebaseerd 
op inzicht, doordat het steunt op de materiële handeling met concreet materiaal. De leerresultaten zijn 
wendbaar als deze ook in een andere reken-leersituatie gebruikt kunnen worden. Op zo’n moment treedt er 
een transfer op (Ruijssenaars et al., 2004). Boekaerts& Simons (2007) voegen hieraan toe, dat de uitwendige 
handelingen de basis vormt voor de mentale handelingen. Dit wordt interiorisatie genoemd. Met uitwendige 
handeling wordt hier de materiële handeling bedoeld, zoals hierboven bij a. beschreven.  Asselman (2007) 
spreekt in dit verband over het belang van het in onderlinge samenhang aanbieden van context, model en 
formele opgaven. Goed reken/wiskunde onderwijs in groep 3 kenmerkt zich door het dynamisch en naast 
elkaar aanbieden van de verschillende opgaven. Zo leren kinderen telkens heen en weer springen tussen de 
verschillende fases. Door dit flexibel  en wendbaar maken van de rekenopgaven, ontstaat er inzicht bij de 
leerling. Dit voorkomt dat de kinderen in groep 3 een trucje gaan gebruiken bij de formele som (Asselman, 
2007). Vervolgens geven Vugt&Wösten (2004) mede het belang aan van het handelend bezig zijn. Het 
getalbegrip en de telvaardigheid worden geoefend met rekenmaterialen. Hiervoor kunnen er verschillende 
modellen gebruikt worden: 
1. Het lijnmodel;  zoals de kralenketting of de getallenlijn.  
2. Het groepjesmodel; zoals bij turven, geld en het MAB materiaal.  
3. Het combinatiemodel, zoals bij het rekenrek. De hoeveelheden worden zowel achterelkaar als in een groepje 
neergezet (Vugt&Wösten, 2004). Ruijssenaars et al. (2004) vullen dit aan met het volgende: Binnen het domein 
getallen en bewerkingen ontwikkelen de leerlingen in groep 3, binnen het rekenonderwijs de basisbewerkingen 
optellen, aftrekken, vermenigvuldigen en delen. Inzicht in de waarde van de cijfers in een getal wordt door de 
leerkracht  bij de leerling versterkt. Essentieel hierbij is dat de informatie op verschillende manieren 
aangeboden en verwerkt wordt; auditief, visueel en verbaal. Zo bouwen de kinderen aan de ontwikkeling van 
het getalbegrip(Ruijssenaars et al., 2004).  
Ruijssenaars et al.(2004) benadrukken met de handelingsleertheorie tevens het belang van goed 
rekenonderwijs in groep 3, voor de oriënterende functie van de handeling. Het gaat hierbij om het verkennen  
en plannen van de opgave. De leerling die de handeling voorbereid, krijgt informatie waardoor de opgave 
effectiever opgelost kan worden. Dit verhoogt de kans van slagen. Hierbij is de stimulerende rol van de 
groepsleerkracht  van belang.  Hieraan gerelateerd noemen Ruijssenaarset al.(2004) naast het plannen, dat het 
rekenen ook zeer geschikt is voor het uitvoeren van een reflectie. Onderzoek laat zien dat het leren probleem 
oplossen, denken en reflecteren nauw met elkaar samenhangen. Boekaerts& Simons (2007) bevestigen dit 
voorgaande vanuit het constructivisme: “Leren is construeren van interne representaties. Reflectie en 
reconstructie  stimuleren het leren”. Nieuwe informatie wordt hierbij gekoppeld aan bestaande voorkennis. 
Het sturen van leerprocessen zoals oriëntering, planning, zelftoetsing en reflectie worden meta-cognitieve 
vaardigheden genoemd, wat ook in paragraaf 2.2.1 ter sprake komt. Groenesteijn et al. (2011)  gebruiken deze 
vaardigheden binnen het Drieslagmodel voor probleem oplossend handelen.  
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Het huidige realistische rekenonderwijs staat voor goed reken/wiskunde onderwijs in groep 3. De kinderen 
worden hierbij uitgenodigd tot het bedenken van verschillende strategieën. Gelderblom (2007)  stelt dat voor 
het realiseren van goed reken/wiskunde onderwijs in groep 3 is aangetoond, dat rekenzwakke leerlingen meer 
baat hebben bij een meer eenduidige instructie. Dit betekent  door in eerste instantie het aanbieden van één 
strategie. Voorts pleiten Kroesbergen & Van Luit (2005)voor het aanleren van basisvaardigheden door een 
directe instructiemethode. De volgende onderdelen komen hierin aan bod: Een korte terugblik op de 
voorgaande lesstof, doelgericht interactief inoefenen van de nieuwe lesstof, onderbegeleiding nadoen en 
individuele verwerking met onmiddellijke correctie van de fouten. Tenslotte volgt er een terugblik en 
vooruitblik op wat er komt. Gelderblom (2007) voegt hieraan toe dat deze maatregelen een positieve invloed 
hebben op de resultaten van leerlingen met ondersteunend reken-wiskunde onderwijs, op het gebied van het 
aanleren van getalbegrip in groep 3. Ruijssenaars et al. (2004) sluiten hierbij aan door tevens waarde te 
hechten aan een sturende didactiek. Ook wordt het belang gezien van processen van overleg en discussie 
tussen leerlingen en de leerkracht ,die de diverse probleemoplossingen toelaat. Deze worden hierbij kritisch 
vergeleken(Ruijssenaars et al. 2004).  Hieraan gerelateerd noemt Gelderblom (2007)  de convergente 
differentiatie als didactisch model. Na een klassikale interactieve instructie krijgen de zwakke rekenaars een 
verlengde instructie van de leerkracht  De uitleg is hierbij  gestuurd. De zwakke leerlingen houden zoveel 
mogelijk aansluiting bij de gehele groep. Hierop aansluitend geven Vugt&Wösten (2004) aan dat naast de 
verlengde instructie ook een voorinstructie of pre-teaching gegeven kan worden aan rekenzwakke leerlingen. 
Dit verhoogt de effectiviteit van de rekenles.  
Boekaerts& Simons (2007) noemen voorts het intentionele leren in een schoolse situatie als kenmerk van goed 
rekenonderwijs. De gewenste leerresultaten en leerprestaties zijn hierbij van te voren bepaald. Dit betekent 
dat er per leerjaar duidelijke leerdoelen worden gesteld. Het volgen van de rekenmethode in groep 3,  is hierbij 
niet voldoende.  Groenestijn et al. (2011) bevestigen dit voorgaande en pleiten ervoor de ontwikkelings- en 
rekenkundige doelen op te nemen in een individueel handelingsplan. In paragraaf 2.3.1 wordt hier ook over 
gesproken. Verder dient er rekening gehouden te worden met het feit, dat ieder kind anders is en hierdoor 
verschillende ontwikkelmogelijkheden heeft. Goed reken/wiskunde onderwijs dient afgestemd te worden op 
de onderwijsbehoefte van de leerling. Dit heeft een positief effect op de reken-wiskundige ontwikkeling. 
(Groenestijn et al.,2011).  
Conclusie: Ruijssenaars et al. (2004) spreken over goed rekenonderwijs in groep 3. Binnen het domein 
getalbegrip bestaat volgens de handelingsleertheorie dit uit een systematisch rekeninstructie. De 
rekenmethode in groep 3 kan hierbij een hulpmiddel zijn. Voorts wordt er binnen goed rekenonderwijs de 
volgende fases doorlopen: De materiële, perceptieve, verbale en mentale handeling. Asselman (2007) stelt, 
doordat kinderen heen en weer leren springen tussen deze fases rekenen gebaseerd is op inzicht. Dit wordt 
wendbaar genoemd. Het verwoorden en de communicatie over de rekenkundige handeling is hierbij van 
essentiële waarde. De leerkracht is hierbinnen de spil in het wiel. Ruijssenaars et al. (2004)  en Boekaerts& 
Simons (2007) zijn van mening dat metacognitieve vaardigheden de effectiviteit en het probleemoplossend 
rekenen stimuleren. Er wordt hierbij gebruik gemaakt van de reeds aanwezige voorkennis, het plannen en 
reflecteren. Binnen het realistisch onderwijs dragen de leerlingen tijdens de instructie verschillende 
oplossingswijze aan voor een rekenopgave. Rekenzwakke leerlingen daar en tegen hebben meer behoefte aan 
een sturende didaktiek, waarbij de leerkracht  één strategie aanbiedt. Kroesbergen & Van Luit (2005) zet het 
directe instructiemodel uiteen als didactische structuur bij de ondersteuning van kinderen op het gebied van 
getalbegrip. Gelderblom (2007) noemt hierbij aanvullend het convergente differentiatiemodel als didactisch 
model. Boekaerts& Simons (2007), Groenestijn et al. (2011) en Gelderblom (2007) pleiten allen voor duidelijk 
geformuleerde leerdoelen wat een gunstige invloed heeft op de leerresultaten van de leerlingen op 
reken/wiskunde gebied. 
 
2.4. Onderzoeksvraag: Hoe ziet het Structureel Coöperatief Leren(SCL) in het reken/wiskunde onderwijs 
binnen het domein getalbegrip in groep 2-3  er momenteel uit? 
SCL helpt kinderen op Basisschool Jan Ligthart bij het proces van taken plannen en verwerken. Coöperatief 
leren wordt op gestructureerde wijze ingezet in vakgebieden zoals taal en rekenen. De leerkrachten passen de 
lesstof aan binnen de didactische structuren van het SCL, waardoor de kinderen geactiveerd worden en 
hierdoor een hoger leerresultaat kunnen behalen. De kinderen zitten in teams van vier leerlingen, die na elke 
schoolvakantie wisselen. Binnen het SCL wordt er samengewerkt in teams wat veiligheid biedt. Kinderen doen 
hierdoor veel sociale ervaring op, met als doel het vergroten van de motivatie en betrokkenheid. Het 
schoolteam is getraind in het toepassen van SCL.  In het digitale ‘Algemeen dossier’ van de school staan de 
afspraken die gelden voor Coöperatief leren, deze worden per jaar geëvalueerd binnen de teamvergadering en 
geborgd(Schoolplan 2012-2016 OBS Jan Ligthart). 
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2.4.1 Welke kenmerken heeft het Structureel Coöperatief Leren in het reken/wiskundeonderwijs binnen het 
domein getalbegrip volgens de literatuur?  
In de literatuur wordt niet specifiek geschreven over SCL en rekenen of getalbegrip in groep 2-3. SCL is aan 
ieder vakgebied te koppelen doordat het is een didactische werkvorm is. Volgens Kagan (2004) wordt de 
werkwijze van SCL gekenmerkt door het werken met didactische structuren. Dit zijn samenwerkingsvormen die 
bij ieder onderwerp en vakgebied opnieuw gebruikt kunnen worden. In paragraaf 2.1.3 staat een definitie 
omschreven van het SCL volgens Kagan (2004).  
Vervolgens kan SCL als werkvorm ingezet worden om de leerprestaties, de relaties en de sociale ontwikkeling 
van leerlingen te stimuleren en te verbeteren. Kagan (2004) spreekt over het Coöperatief Leren wat voor 
betere leerprestaties kan zorgen dan meer competitieve en individuele leervormen bij alle leeftijdsgroepen, 
vakgebieden en taken. Uit onderzoek is gebleken dat SCL positieve resultaten levert op de volgende gebieden: 
1. Verbeterde leerprestaties, vooral voor de zwak presterende leerlingen. 
Deze leerlingen profiteren in het algemeen het meest. De goed presterende leerling laten gelijke of betere 
leerresultaten zien in vergelijking met leerlingen op scholen met traditioneel onderwijs.Van Vugt (2002) 
bevestigd dit en zegt dat Coöperatief Leren het leren versneld, ook bij de zwak presterende leerlingen. Kagan 
(2004) noemt vervolgens de prioriteit,die ligt op de lesstof die kinderen moeten leren. Er wordt gewerkt met 
gestructureerde materialen, herhaalde en interactieve oefeningen die een gunstige invloed hebben op de 
onderwijsresultaten. Er is een verhoogde doelgerichtheid ten opzicht van het traditionele onderwijs. Hoge 
doelen en verbeterde leerprestaties bij verschillende vakgebieden gaan samen. Er wordt gebruik gemaakt van 
de interactie tussen de leerlingen wat de motivatie tot leren vergroot. Kinderen geven elkaar complimenten 
voor de bereidheid tot samenwerken. Naast de betere leerresultaten wordt het samenwerken beloond.  
2. Verbeterde etnische relaties tussen leerlingen in een klas. 
3. Een verbetering van de sociale en emotionele ontwikkeling bij alle leerlingen. 
Kinderen leren effectief samenwerken en communiceren. Studies tonen aan dat leerlingen vaardiger worden in 
het oplossen van problemen waar door samenwerking een oplossing voor gevonden moet worden. Er is meer 
waardering voor de ander en bereidheid tot helpen. Ook is er een toename te zien van de zelfwaardering, de 
intrinsieke en extrinsieke motivatie. In het algemeen hebben leerlingen meer plezier in het volgen van het 
onderwijs in de klas (Kagan, 2004). 
Daaraan gerelateerd benadrukt Van Vugt (2002)de verbeterde sfeer door het inzetten van coöperatieve 
structuren en methodieken. Het heeft een positief effect op de sociaal-emotionele ontwikkeling van kinderen. 
Verschillen worden meer geaccepteerd en de relaties versterkt. 
Conclusie: SCL kan door de leerkracht van groep 2 en 3 voor ieder vakgebied ingezet worden, dus ook voor het 
reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip. Uit onderzoek is gebleken dat door SCL de 
leerprestaties van vooral zwak presterende leerlingen  verbeteren. De onderlinge relaties in de klas worden 
versterkt, de motivatie en zelfwaardering van kinderen groeien. Tevens hebben leerlingen meer plezier in 
schoolse taken.  
 
2.4.2 Hoe kan SCL  ingezet worden door leerkrachten van groep 2-3 in het reken/wiskunde onderwijs binnen 
het domein getalbegrip? 
Op deze vraag kan geen specifiek antwoord gegeven worden op het gebied van het reken/wiskundeonderwijs 
binnen het domein getalbegrip(zie bijlage). 
Wel noemt Kagan (2004) binnen het SCL de volgende vier basisprincipes die ingezet kunnen worden door de 
leerkrachten van groep 2 en 3: 
1. Gelijke deelname: Dit wordt gecreëerd door te wisselen van beurt en een duidelijke verdeling van het werk. 
Bij gelijke deelname krijgen alle leerlingen de beurt binnen een Coöperatief Leren- structuur. In de praktijk 
betekent dit dat de goed presterende, de extroverte, de verlegen, de slecht presterende en de introverte 
leerling evenveel tijd krijgen om bijvoorbeeld aan het woord te zijn. Bij de verdeling van het werk krijgt ook 
elke leerling een taak. Er worden rollen door de leerkracht aan de leerlingen per tafelgroepje of team 
toebedeeld.  Bijvoorbeeld leerling één is de ‘Materiaalchef’en let op het goed omgaan met het materiaal. Het 
toebedelen van rollen en verdeling van het werk maakt de kinderen medeverantwoordelijk. Hierdoor krijgen ze 
waarschijnlijk meer plezier in het leren.  
2. Individuele Aanspreekbaarheid: Dit houdt in dat bijvoorbeeld het cijfer van de groep gebaseerd is op het 
individuele werk van ieder persoonlijk. Op het moment er één persoon niet mee werkt heeft dit invloed op het 
cijfer van de gehele groep. Op zo’n moment worden de medeleerlingen in de steek gelaten. Door onderzoek is 
gebleken dat Individuele Aanspreekbaarheid bijdraagt aan betere schoolresultaten. 
3. Positieve Wederzijdse  Afhankelijkheid: Alle kinderen van de groep hebben hetzelfde doel bijvoorbeeld het 
maken van een muurkrant. De beloning van het team is gebaseerd op de bijdrage van iedereen. Kagan (2004) 
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noemt dat de structuur niet door één persoon uitgevoerd kan worden. Ieders bijdrage is hiervoor nodig. Het 
werk zal efficiënt verdeeld moeten worden om tot een goed resultaat te komen.  
4. Simultane Actie: Binnen het traditionele onderwijs is de leraar een groot deel van de onderwijstijd aan het 
woord. De leerlingen praten hierbij gewoonlijk om de beurt. Binnen het Coöperatief Leren zijn alle leerlingen 
tegelijkertijd in interactie met elkaar binnen een structuur. Bijvoorbeeld binnen de structuur Tweetal Gesprek 
wat 10 minuten duurt is één leerling de helft van de tijd aan het woord. De betrokkenheid van de leerling  die 
luistert naar de ander is groter in vergelijking met de betrokkenheid in een traditionele klas. De reden hiervan 
is dat de leerling direct wordt aangesproken door de ander. Hoe kleiner de groep is waarbinnen samengewerkt 
wordt, hoe groter de betrokkenheid is (Kagan, 2004).  
Kagan (2004)  voegt de ‘Structuren voor denkvaardigheid’ toe die ingezet kan worden door de leerkrachten van 
groep 2 en 3. Dit zijn vaardigheden als informatie verzamelen, vragen, combineren, categoriseren of evalueren. 
De inhoud van de informatie komt daarbij op de tweede plaats. Dit geldt mede specifiek  voor het 
reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip. De structuren voor denkvaardigheid zijn ontwikkeld 
om tot nieuwe ideeën te komen en tot het uitnodigen van uitwisselen van ideeën met klasgenoten. Ze worden 
onderverdeeld in de onderstaande structuren: 
a. Generatief en reflectief: 
Structuren die het denken en reflecteren stimuleren 
b. Rationeel denken: 
Structuren die kinderen laten ontdekken wat de relatie is tussen verschillende stukjes informatie.  
c. Analytisch denken: 
Structuren die leerlingen een complex geheel laten zien om dit vervolgens in kleine stukjes te verdelen en te 
onderzoeken. 
d. Begrippen afleiden en toepassen: 
Structuren die een algemeen begrip laten afleiden uit gespecifieerde voorbeelden of een algemene regel laten 
toepassen op specifieke zaken 
e. Vragen genereren en beantwoorden. 
Structuren waarmee leerlingen vragen beantwoorden op meerdere denkniveaus (Kagan, 2004). Deze 
structuren hebben raakvlakken met de metacognitieve vaardigheden die in paragraaf 2.3.2 genoemd zijn.  
Hierdoor kunnen de leerresultaten van de leerlingen zich verbeteren. 
Van Vugt (2002) stelt dat het SCL en de werkvormen ingezet kunnen worden binnen het directe instructie 
model dat in paragraaf 2.3.2 beschreven is. Kinderen worden hierdoor actiever binnen de instructie betrokken. 
Er vindt een stimulans plaats op cognitief en sociaal gebied. Vervolgens noemt Van Vugt (2002) het zelfstandig 
werken wat gebruikt kan worden door de leerkracht om het SCL te stimuleren. Hierdoor wordt het 
probleemoplossend en creatief vermogen versterkt. Leerlingen leren verantwoordelijkheid te dragen voor het 
eigen werk wat het competentie gevoel vergroot. Ook het tutor of maatjes leren wordt genoemd als een vorm 
van Coöperatief Leren. Binnen dit systeem is de tutor de begeleider die een ander kind helpt met een ander 
ontwikkelingsniveau. Van Vugt (2002) benoemt hierover het volgende: “Er is geen sprake van 
gelijkwaardigheid, maar eerder van een zeer ongelijkwaardige deelname. De werkverdeling is als volgt: De ene 
leerling leert, de ander heeft de rol  van leraar”. Wel zijn beide leerlingen individueel aanspreekbaar. Ze 
overleggen en helpen elkaar. Het gewenste gedrag wordt door het maatjes leren bekrachtigd(Van Vugt, 2002).  
Dit is in tegenspraak met Kagan(2004) die vindt dat er binnen Coöperatief Leren sprake moet zijn van Gelijke 
deelname.  
Conclusie: Het SCL kan ingezet worden door leerkrachten van groep 2-3 in het reken/wiskunde onderwijs 
binnen het domein getalbegrip. Kagan (2004) noemt de vier basisprincipes die hierbij aan bod komen: Gelijke 
deelname, Individuele Aanspreekbaarheid, Positieve Wederzijdse  Afhankelijkheid en Simultane Actie. Hier 
wordt het volgende aan toe gevoegd: Structuren voor denkvaardigheid. Dit zijn vaardigheden als informatie 
verzamelen, vragen, combineren, categoriseren of evalueren. Deze kwaliteiten hebben kinderen  nodig in 
reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip. Kinderen komen hierdoor tot nieuwe ideeën  en tot 
het uitnodigen van uitwisselen van ideeën met klasgenoten. De structuren voor denkvaardigheid worden 
onderverdeeld in de volgende onderdelen: generatief en reflectief, rationeel denken, analytisch denken, 
begrippen afleiden en toepassen en tot slot vragen genereren en beantwoorden. Van Vugt (2002) stelt dat 
deze werkvormen en structuren kunnen ingezet worden binnen het directe instructie model waardoor de 
leerlingen zich meer  betrokken zullen voelen. Dit laatste geldt mede voor het zelfstandig werken en het tutor 
of maatjes leren.  
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Hoofdstuk 3  Opzet van het onderzoek – verantwoording 
 
In het vorige hoofdstuk is een beeld geschetst van de literatuur rond een doorgaande rekenontwikkeling, goed 
rekenonderwijs en Structureel Coöperatief Leren(SCL) in groep 2 en 3. In dit hoofdstuk wordt een 
verantwoording gegeven van het praktijkonderzoek. In deze verantwoording wordt het doel van het 
onderzoek, de stappen in het onderzoek en de verantwoording van de instrumenten weergegeven en 
onderbouwd.  
 
3.1 Doel van het onderzoek 
Zoals eerder beschreven, geven de leerkrachten in de onderbouw aan behoefte te hebben aan een doorgaande 
reken-wiskundige ontwikkeling van de leerlingen in de kleutergroep naar groep 3. Hiermee wil men goed 
rekenonderwijs  voor de leerlingen van groep 2 naar groep 3 mogelijk maken met behulp van SCL. Het doel van 
dit praktijkgericht onderzoek is, te komen tot de juiste aanbevelingen voor de school 
De centrale vraagstelling van dit onderzoek luidt: ‘Hoe kan met behulp van Structureel Coöperatief Leren goed 
rekenonderwijs op het gebied van het domein getalbegrip worden vormgegeven in groep 2-3, zodat er een 
doorgaande reken-wiskundige ontwikkeling mogelijk is?’ 
Om antwoord te geven op de centrale vraagstelling zijn de volgende onderzoeksvragen geformuleerd: 
1. Wat is er nodig om een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 op het domein van 
getalbegrip te realiseren? 
2. Wat is goed reken/wiskundeonderwijs in groep 2-3 binnen het domein getalbegrip? 
3. Hoe ziet het Structureel Coöperatief Leren(SCL) in het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein   
    getalbegrip in groep 2-3  er momenteel uit? 
Deze onderzoeksvragen zijn verder geoperationaliseerd in deelvragen aan de literatuur en deelvragen aan de 
praktijk.  
 
3.2 Stappenplan 
Fases in het handelen: 

 Planfase: 
Wat doet de onderzoeker? 
Literatuur wordt naast de praktijk gelegd om instrumenten te ontwikkelen voor de leerlingen, de leerkrachten 
en de directie/Intern-Begeleider(IB-er).  
Wat wil de onderzoeker weten? 
Vanuit de praktijk: 
Hoe ziet een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling eruit in groep 2-3 op het domein getalbegrip volgens 
de leerkrachten? 
Wat is er volgens de leerkrachten nodig om een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 op 
het domein van getalbegrip te realiseren? 
Hoe geven de leerkrachten in groep 2-3 vorm aan het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein 
getalbegrip en hoe ervaren de leerlingen dit? 
Wat is volgens de leerkrachten en de leerlingen goed reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip 
in groep 2? 
Wat is volgens de leerkrachten  en de leerlingen goed reken/wiskunde onderwijs binnen het domein 
getalbegrip in groep 3? 
Hoe wordt SCL momenteel ingezet door de leerkrachten van groep 2-3 in het reken/wiskundeonderwijs binnen 
het domein getalbegrip? 
Welke kenmerken heeft het SCL in het reken/wiskundeonderwijs binnen het domein getalbegrip volgens de 
leerkrachten en de leerlingen van groep 2 en 3? 

 Uitvoeringsfase 
Wat doet de onderzoeker? 
De leerlingen van groep 3 en 4, de leerkrachten van groep 2 en 3 en de directie/IB-er informeren en uitleg 
geven over het onderzoek en de vragenlijst. De vragenlijst wordt ingevuld door de leerlingen , de leerkrachten 
en de directie/IB-er 
Wat wil de onderzoeker weten? 
Met de ingevulde vragenlijsten inzicht krijgen in de doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling, het 
reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip en de inzet van het SCL hierbij op de J.L.-school. 

 Resultaat 
Wat doet de onderzoeker? 
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De resultaten van de instrumenten worden verwerkt. Vervolgens worden er conclusies getrokken en 
aanbevelingen gedaan.  
Wat wil de onderzoeker weten? 
Wat heeft de  J.L.-school nodig, om met behulp van SCL goed rekenonderwijs op het gebied van het domein 
getalbegrip vorm te geven in groep 2-3, zodat er een doorgaande reken-wiskundige ontwikkeling mogelijk is. 
 
3.3 Onderzoeksplan 
In dit praktijkonderzoek wordt er gebruik gemaakt van de kennis van de theorie en verschillende typen 
informanten: de leerlingen, de leerkrachten en de directie/IB-er.  Een doorgaande reken-wiskundige 
ontwikkeling, goed rekenonderwijs op het gebied van het domein getalbegrip in groep 2-3 en hoe het SCL 
hierbij in te zetten wordt vanuit vier verschillende invalshoeken (trangulatie) in kaart gebracht.  
3.2.1 Instrumenten 
Voor het verkrijgen van antwoorden uit de praktijk is gebruik gemaakt van een schriftelijke vragenlijst voor drie 
onderzoeksgroepen. Door te kiezen voor een vragenlijst kan een bredere groep bevraagd worden om 
zodoende nauwkeurig informatie te verzamelen (Harinck, 2010).  De vragenlijst voor de bovengenoemde 
onderzoeksgroepen zijn gestandaardiseerde vragenlijsten. Er is hierbij gebruik gemaakt van een ‘survey-
onderzoek’. Harinck (2010) benadrukt dat “het ‘survey-onderzoek’  gericht is op de vraag hoe mensen ergens 
over denken, wat ze ergens van vinden, hoe ze handelen, wanneer en wat ze doen.” De vragenlijsten voor de 
leerkrachten, directie/IB-er en de leerlingen zijn zelf ontworpen instrumenten met een fundering vanuit een 
eigen theoretisch kader. 
 
Vragenlijst voor de leerkrachten en directie/IB-er 
Het onderzoek richt zich ten eerste op leerkrachtervaringen en opvattingen m.b.t. goed reken/wiskunde 
onderwijs,  een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling en het SCL, binnen het domein getalbegrip in 
groep 2 en 3. Voor het survey-onderzoek is er een vragenlijst ontwikkeld voor zes leerkrachten van de groepen 
2 en 3 met  twee gesloten en zeven open vragen(N=6). Deze zes leerkrachten bestaan uit drie leerkrachten van 
groep 2 en drie van groep 3. Tevens is dezelfde vragenlijst samengesteld voor de directie en de Intern-
begeleider, wat in totaal twee personen zijn(N=2). Deze vragenlijst bestaat uit twee gesloten en zes open 
vragen(zie bijlage 4 en 5).  Vraag nummer vijf is hierbij weggelaten met als reden dat er gevraagd wordt naar 
leerkrachtervaringen in groep 2 en 3. Bij de meerkeuze vraag is het de bedoeling dat er meerdere antwoorden 
aangeven kunnen worden met een cijfer en/of  een letter. De open vragen worden beantwoord, met wat van 
toepassing is op het onderwijs op de J.L.-school in de groepen 2 en 3. Er is zowel naar standpunten gevraagd als 
de werkwijze op dit moment. De leerkrachten ontvangen de vragenlijsten per email met een begeleidend 
schrijven.   
 
Vragenlijst voor de leerlingen 
Er worden vragen gesteld over de ervaringen van leerlingen van groep 3 en 4 met betrekking tot 
reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip in groep 2 en 3 (zie bijlage 6). Het doel hiervan is, 
een breed beeld te krijgen van de leerervaringen van leerlingen op het gebied van getalbegrip. Voor dit 
onderzoek stelt de onderzoeker de vragen aan 5 leerlingen uit groep 3 en 5 leerlingen uit groep 4  met een A of 
B score en hetzelfde aantal leerlingen met een D of E score op de LOVS Cito Rekenen/Wiskunde M3 en E3. In 
totaal zijn er dus 20 leerlingen ondervraagd (N=20). De formulering van de vragenlijst is afgestemd op deze 
kinderen. Er is gekozen voor een ‘survey-onderzoek’ in de vorm van een gestandaardiseerde vragenlijst met 
dertien gesloten en twee open vragen. De antwoorden in de vragenlijst van de gesloten vragen zijn voorzien 
van een vier-puntschaal, waarbij de kinderen aan kunnen geven hoe het rekenonderwijs in groep 2 en 3 
ervaren is met behulp van smily’s. De vierschaalpunten zijn; héél vervelend, niet leuk, wel leuk en héél leuk. In 
groepjes van vijf leerlingen worden de vragenlijsten, vraag voor vraag voorgelezen en individueel ingevuld door 
de kinderen. Als afsluiting stelt de onderzoeker twee openvragen individueel aan de leerlingen, waarbij het 
kind kan beschrijven, hoe het rekenonderwijs in groep 2 en 3 ervaren is. Dit wordt vervolgens opgeschreven 
door de onderzoeker.  
 
Door middel van de vragenmatrix is vastgesteld dat alle deelvragen in de vragenlijst gedekt worden (zie bijlage 
2 en 3) 
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Hoofdstuk 4: Resultaten 
 
In dit hoofdstuk worden de resultaten van de vragenlijsten beschreven. De deelvragen die in hoofdstuk 2 aan 
de literatuur worden gesteld, zijn daarbij als leidraad gebruikt (zie bijlage 1,2 en 3). Deze deelvragen  zijn met 
behulp van vragenlijsten aan de leerkrachten, directie en Intern begeleider (IB-er) en de leerlingen voorgelegd 
(zie bijlage 4, 5 en 6). In paragraaf 4.1 worden de deelvragen 1 en 2, die in paragraaf 2.2 aan de literatuur zijn 
gesteld over de doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling behandeld. Vervolgens komen de  deelvragen 3, 4 
en 5 aan bod in paragraaf 4.2 over goed reken/wiskundeonderwijs in groep 2-3. Vraag 4 en 5 zijn in paragraaf 
2.3 aan de literatuur gesteld. Tot slot worden in paragraaf 4.3 de deelvragen 6 en 7 behandeld over Structureel 
Coöperatief Leren (SCL) in het reken/wiskunde onderwijs. Deze laatste twee vragen komen overeen met vraag 
8 en 9 uit de matrix van bijlage 2 en 3. De titels van de paragrafen 4.1, 4.2 en 4.3 komen voorts overeen met de 
onderzoeksvragen die in hoofdstuk 2 aan de literatuur zijn gesteld.  
 
4.1 De doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling 
Deze paragraaf geeft een verslaglegging van de onderzoeksvraag: Wat is er nodig om een doorgaande 
reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 op het domein van getalbegrip te realiseren? In paragraaf 2.2 is 
deze vraag aan de literatuur gesteld en in deze paragraaf worden de uitkomsten beschreven van de vragen die 
aan de leerkrachten, directie/IB-er gesteld zijn. De vragen zijn aan deze onderzoeksgroep aangepast 
geformuleerd en vallen onder de eerste deelvraag (zie bijlage 2, 4 en 5): 
Hoe ziet een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling eruit in groep 2-3 op het domein getalbegrip volgens 
de leerkrachten? 
Om te beginnen is er een gesloten vraag voorgelegd, in welke volgorde de leerkrachten zien dat de meeste 
leerlingen zich ontwikkelen in groep 2 en 3, op het gebied van getalbegrip. Figuur 1 toont de resultaten. De 
betekenis van de genoemde items zijn te lezen in paragraaf 2.2.1 
 

 
Figuur 1. Antwoorden van de volgorde in de ontwikkelingsfases van het tellen/getalbegrip in groep 2-3 volgens de 

leerkrachten (N=6) en directie/IB-er (N=2). 

Figuur 1 geeft aan dat alle leerkrachten, directie/Ib-er (=8 personen) als eerste fase het ‘asynchroon tellen’ zien 
in de ontwikkeling  van het tellen/getalbegrip bij de leerlingen. Als tweede fase noemt drie kwart van de 
leerkrachten en directie/Ib-er het ‘akoestisch tellen’. Vervolgens komt het ‘resultatief tellen’ bij drie kwart als 

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Asynchroon tellen

Resultatief tellen

Akoestisch tellen

Subiteren

Verkort resultatief tellen

Structurerend tellen

In welke volgorde ontwikkelen de meeste leerlingen  
zich in groep 2-3 op het  gebied van getalbegrip  

volgens de leerkrachten? 

eerste fase

tweede fase

derde fase

vierde fase

vijfde fase

zesde fase

Genoemd als: 



S1037072Vergeer Pagina 18 
 

derde fase en het ‘subiteren’ bij meer dan de helft als vierde fase. Opvallend is dat bijna alle leerkrachten en 
directie/Ib-er het ‘verkort resultatief tellen’ als vijfde of  zesde fase noemen.   
 
Vervolgens is de gesloten vraag gesteld aan de leerkrachten van groep 2-3, welke aspecten er zeker aan bod 
moeten komen in de groep waarin men les geeft,  binnen een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling op 
het domein getalbegrip. Er is gevraagd hierin een top 3 aan te geven. Aan de directie/Ib-er is gevraagd een top 
3 aan te geven voor groep 2 en groep 3 afzonderlijk. In figuur 2 is te zien hoeveel leerkrachten en directie/Ib-er 
welke items op de eerste positie hebben genoemd. Tevens maakt deze figuur duidelijk hoeveel respondenten, 
welke items hebben genoemd ergens in de top 3, ongeacht de positie en inclusief positie 1. 
 

 
Figuur 2. Antwoorden op de vraag een top 3 aan te geven van aspecten, die zeker aan bod moeten komen in groep 2-3 
binnen een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling op het domein getalbegrip, volgens de leerkrachten van   
groep 2-3 (N=6) en directie/IB-er (N=2). 
 

Figuur 2 laat zien, dat de helft en bijna de helft van de leerkrachten en directie/Ib-er, het ‘rekenen tot 20’ en 
het ‘tellen en de cijfersymbolen’ noemen op de eerste plaats van de top 3 en/of ergens noemen in de top 3 van 
aspecten die zeker aan bod moeten komen binnen een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling op het 
domein getalbegrip. Vervolgens is ‘het direct zien van getalpatronen’ door de meerderheid ergens genoemd in 
de top 3. Tevens noemt de helft van de boven genoemde respondenten het ‘hoeveelheden koppelen aan een 
getal’ ergens in de top 3. Opvallend in figuur 2 is, dat ‘mentaal rekenen’ en ‘tellend naar niet tellend rekenen’  
niet genoemd worden in de top 3.  
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Voorts zijn er zeven open vragen gesteld aan de leerkrachten en zes aan de directie/Ib-er, waarvan de 
resultaten geïnventariseerd zijn.  
De volgende vraag valt onder de tweede deelvraag (zie bijlage 2):  
Wat is er volgens de leerkrachten nodig om een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 op 
het domein van getalbegrip te realiseren? 
Aan de leerkrachten, directie/IB-er  is er gevraagd, wat de leerlingen van groep 2 en 3 nodig hebben om een 
doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling door te kunnen maken. De antwoorden van de open vraag die 
gegeven zijn, staan genoteerd  in figuur 3.  
 

 
Figuur 3. Antwoorden op de vraag wat  leerlingen van groep 2-3 nodig hebben volgens de leerkrachten (N=6) en directie/IB-
er (N=2), om tot een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling te komen.  
 

In figuur 3 is te zien dat de meerderheid  van de  leerkrachten, directie/Ib-er vindt dat de leerlingen van groep 
2-3 ‘gestructureerde oefensituaties’ en ‘oefenmateriaal met variatie’ door de leerkracht geleid, nodig hebben 
om tot een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling te komen. Opvallend is dat de volgende items hierbij 
laag scoren: ‘goed voorbeeld van de leerkracht ‘ en een ‘uitdagende leeromgeving’.  Vervolgens zijn er 
specifieke aspecten aangegeven met betrekking tot groep 3. Hier ziet men dat de twee van de acht 
leerkrachten, directie/Ib-er  vindt dat de leerlingen van groep 3 het volgende nodig hebben voor een 
doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling: ‘getallen tot en met 100 op de getallenlijn kunnen plaatsen’, 
‘getallen tot en met 100 herkennen’ en ‘alle erbij en eraf sommen tot en met 20 geautomatiseerd hebben’.  
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Opvallende resultaten uit de verwerkte gegevens van deze paragraaf zijn: 

 Alle leerkrachten en directie/IB-er zien als eerste fase het ‘asynchroon tellen’ zich ontwikkelen bij 
leerlingen in groep 2-3. Hierbij komen vervolgens als tweede en derde fase: Het ‘akoestisch tellen’  en 
het ‘resultatief tellen’(zie figuur 1). Tevens vindt de meerderheid van de leerkrachten, directie/IB-er 
dat ‘het tellen en de cijfersymbolen’ en ‘hoeveelheden koppelen aan een getal’ zeker aan bod moeten 
komen in groep 2-3 binnen een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling(zie figuur 2) . 

 De meerderheid  van de  leerkrachten en directie/Ib-er vindt dat de leerlingen van groep 2-3 
‘gestructureerde oefensituaties’ en ‘oefenmateriaal met variatie’ door de leerkracht geleid, nodig 
hebben om tot een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling te komen(figuur 3). 

 De meerderheid van de leerkrachten en directie/IB-er zien op de vijfde of zesde plaats het verkort 
resultatief tellen zich ontwikkelen bij leerlingen in groep 2-3(figuur 1). Dit heeft verband met de 
volgende aspecten die zeker aan bod moeten komen in groep 2-3 binnen een doorgaande 
reken/wiskundige ontwikkeling volgens de meerderheid van de bovengenoemde respondenten: 
‘rekenen tot 20’ en het ‘direct zien van getalpatronen’ (figuur 2).  

 
4.2 Goed reken/wiskundeonderwijs  
Deze paragraaf geeft een antwoord op de onderzoeksvraag: Wat is goed reken/wiskundeonderwijs in groep 2-3 
binnen het domein getalbegrip? Deze vraag Is paragraaf 2.3 aan de literatuur gesteld. Met behulp van de 
vragenlijsten aan de leerkrachten van groep 2-3 (N=6) en de leerlingen (N=20) is er geprobeerd antwoord te 
vinden op deze vraag in de praktijk. Vervolgens wordt er antwoord gegeven op de derde deelvraag: Hoe geven 
de leerkrachten in groep 2-3 vorm aan het aan het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip 
en hoe ervaren de leerlingen dit? (zie bijlage 2) 
Ten eerste worden de antwoorden van de leerkrachten beschreven op een open vraag. Hierin wordt 
onderscheid gemaakt in de antwoorden die door de leerkrachten van groep 2 en groep 3 gegeven zijn, wat te 
zien is in tabel 1.  
 

Hoe geven leerkrachten in groep 2-3 vorm aan het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein 
getalbegrip? 
 
Tabel 1. Weergave van de onderwijsactiviteiten die leerkrachten van groep 2 en 3 uitvoeren met leerlingen op het gebied 
van reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip (N=6). 

Aantal leerkrachten 
van groep 2 

Genoemde items door de leerkrachten van groep 2: 

3 Aanbieding van een rijke leeromgeving d.m.v. variatie in rekenmaterialen. 

3 Het continu tonen van getallen in de klas. 

3 Veel herhaling van de rekenactiviteiten aanbieden.  

3 Alle spel en leersituaties aangrijpen om getallen te laten zien en benoemen. 

3 Concreet materiaal aanbieden in spelsituaties. 

3 Leerlingen laten werken met ‘ Schatkist Rekenen’  op de computer. 

3 Uitdagende materialen aanbieden zoals, de cijfermuur. 

3 Activiteiten doen in de kleine kring zoals, hoeveelheden flitsen en dobbelsteen 
structuren aanbieden. 

3 Coöperatieve werkvormen gebruiken voor de rekenlessen, zoals ‘ Mix en Koppel’ . 

Aantal leerkrachten  
van groep 3 

Genoemde items door de leerkrachten van groep 3: 

2 De rekenles starten met 5 min. klassikale teloefeningen zoals; vooruit en achteruit 
tellen, het buurgetal laten benoemen van getallen. 

2 Met sprongen van 2, 5 en 10 tellen. 

2 De structuur van een getal oefenen door bijv. te splitsen.  

2 De hoeveelheden koppelen aan een getal m.b.v. het rekenrek, geld of blokken.  

1 De rekenmethode volgen. 
 

Tabel 1 laat groep specifieke onderwijsactiviteiten zien, aangegeven door de leerkrachten van groep 2 en 3 
afzonderlijk. Deze tabel geeft aan dat drie leerkrachten van groep 2 dezelfde onderwijsactiviteiten uitvoeren 
met de leerlingen van groep 2. Hierin is dus een hoge mate van overeenstemming te zien. Tevens voeren twee 
leerkrachten van groep 3 over het algemeen dezelfde onderwijsactiviteiten uit met de leerlingen van groep 3. 
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Hierin is tevens een grote mate van eenduidigheid te zien. Opvallend is dat één leerkracht van groep 3 ‘de 
rekenmethode volgen' noemt als onderwijsactiviteit die uitgevoerd wordt met leerlingen.  

 
Hoeveel tijd besteedt  de leerkracht in groep 2 en 3 gemiddeld per dag aan het reken/wiskunde 
onderwijs binnen het domein getalbegrip? 
 
Tabel 2. De hoeveelheid tijd gemiddeld per dag, die de leerkracht in groep 2 en 3 aan het reken/wiskunde onderwijs besteedt 
binnen het domein getalbegrip, volgens de leerkrachten van groep 2-3(N=6) en de directie/IB-er(N=2). 

 
Tabel 2 geeft aan dat er een verschil is in groep 2,  in de hoeveelheid tijd gemiddeld per dag ‘a. via 
systematische activiteiten met alle leerlingen’ wat door de leerkracht aan het reken/wiskunde onderwijs 
binnen het domein getalbegrip besteed wordt.  Drie leerkrachten van groep 2 noemen 10 minuten en de 
directie/IB-er 24 minuten gemiddeld per dag. Ze geven dus beide verschillende  onderwijstijden aan. Dit geldt 
tevens voor wat de leerkracht van groep 3 aan reken/wiskunde onderwijs binnen het domein besteedt ‘b. via 
systematische activiteiten met  de leerlingen die een achterstand hebben opgelopen’. Drie leerkrachten zeggen 
hier 16 minuten en de directie/Ib-er 12 minuten.  
De hoeveelheid tijd, die er besteed wordt door de leerkracht van groep 2, ‘b. via systematische activiteiten met  
de leerlingen die een achterstand hebben opgelopen’ komen volgens de leerkrachten van groep 2 en de 
directie/IB-er wel overeen. Deze overeenkomst in hoeveelheid tijd is ook te zien bij groep 3 ‘a. via 
systematische activiteiten met  alle leerlingen’, volgens de leerkrachten van groep 3 en de directie/IB-er.   
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min. 



S1037072Vergeer Pagina 22 
 

 
Figuur 4. De hulp van de leerkracht in groep 2 en/of 3 die het beste was volgens de leerlingen (N=20). 

 
Figuur 4 laat zien, dat bijna de helft van de leerlingen vindt dat in groep 3, ’de juf die nog een keer extra uitleg 
geeft bijvoorbeeld in een klein groepje’ de beste hulp was. Voorts noemt een kwart van de leerlingen: Het 
‘samen met de juf de som maken en daarna alleen’, ‘de juf geeft uitleg aan de hele klas’ en ‘rekenen met een 
voorbeeld blokken of vingers’, de beste hulp die ze gekregen hebben in groep 3. Opvallend is dat één keer de 
hulp van de leerkracht in groep 2 wordt genoemd bij het ‘leren tellen uit het hoofd’ tegen totaal 29 keer de 
hulp van de leraar in groep 3. De antwoorden die in figuur 4 genoemd worden, zijn verkregen door een open 
vraagstelling.  
 
Voorts wordt er antwoord gegeven met behulp van de vragenlijsten door de leerkrachten en de leerlingen op 
de onderstaande deelvragen: 
Wat is volgens de leerkrachten en de leerlingen goed reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip 
in groep 2? Wat is volgens de leerkrachten en de leerlingen goed reken/wiskunde onderwijs binnen het domein 
getalbegrip in groep 3? 
Dit zijn de vierde en vijfde deelvraag die terug te zien zijn in bijlagen 2 en 3. Ten eerste komen de antwoorden 
op de open vraag aan de leerkrachten aan bod en vervolgens van de gesloten vraag aan de leerlingen. 

 
 
 
 
 
 
 
 
Wat komt er volgens de leerkrachten bij goed rekenonderwijs in groep 2-3 aan bod? 

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

De juf geeft nog een keer extra uitleg…

Rekenen met een voorbeeld,…

De juf geeft uitleg aan de hele klas.

Samen met de juf de som maken…

De juf stelt de goede vragen,…

Leren tellen uit het hoofd.

Bij het overtrekken van de cijfers

De juf leerde mij een trucje…

De hulp van de leerkracht in groep 2-3 die het 
beste was volgens de leerlingen 

aantal keer genoemd door de leerlingen m.b.t. groep 3

aantal keer genoemd door de leerlingen m.b.t. groep 2
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Cijfers tot 20 herkennen

Herhaling van rekenactiviteiten aanbieden

Variatie in aanbieding en materialen

In spel en leersituaties getallen benoemen

Concreet materiaal in spelsituaties

Tellen tot 20 en terug

Cijfers tot 10 actief laten benoemen

Dagelijks met getalbegrip werken

Tellen met sprongen van 2,5 en 10

Getalen op de getallenlijn plaatsen t/m 20

Benoemen hoeveelheden en getallen

Benoemen van getalpatronen/sommen

Verdubbelen en halveren van getallen

in groep 2 in groep 3

0 1 2 3 4 5 6

Uitdagende leeromgeving

Getallenlijn zichtbaar ophangen

Veel herhaling rekenactiviteiten

Spel/leersituaties getal noemen

Concreet materiaal spelsituaties

Rustige leeromgeving

Flexibel omgaan niveau's

Aanwezigheid  hulpmaterialen

Kennis  kerndoelen

Kennis  rekenmethode

Kennis inhoud Cito LOVS toetsen

Leerkracht groep 3/directie+IB-er leerkracht groep 2/directie+IB-er

Figuur 5. De mening van de leerkrachten(N=6) en de directie/Ib-e r(N=2) wat bij goed rekenonderwijs aan bod komt. 
In figuur 5 is te zien dat meer dan de helft van de leerkrachten van groep 2-3, directie/IB-er vindt dat bij goed 
rekenonderwijs ‘cijfers tot 20 herkennen’ in groep 2 aan bod moet komen.  Drie van de acht leerkrachten en 

directie/Ib-er vindt dat de ‘herhaling van rekenactiviteiten aanbieden’ zowel in groep 2 als in groep 3 aan de 

orde moet komen. Opvallend is dat één persoon aan geeft, dat ‘tellen tot 20 en terug’ in groep 2 en groep 3 
aan bod moet komen. Voorts worden er voor groep 2 andere items genoemd die bij goed rekenonderwijs aan 
bod moeten komen in vergelijking met groep 3. 

De voorwaarden die leerkrachten kunnen scheppen voor goed reken/wiskunde onderwijs: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figuur 6. De voorwaarden die genoemd zijn door de leerkrachten van groep 2-3(N=6) en directie/IB-er(N=2), die leraren in 
groep 2 en 3 kunnen scheppen waardoor goed reken/wiskunde onderwijs mogelijk wordt. 
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Figuur 6 toont dat vijf leerkrachten van groep 2 en twee van leerkrachten van groep 3 inclusief de directie/Ib-er 
de volgende items een voorwaarde vinden voor goed reken/wiskunde onderwijs: De ‘getallenlijn zichtbaar 
ophangen’ en een ‘uitdagende leeromgeving’. Vijf leerkrachten en directie/Ib-er noemen voor groep 2 
vervolgens: ‘concreet materiaal in spelsituaties, in ‘spel/leersituaties getal noemen’ en ‘veel herhaling van de 
rekenactiviteiten’. Voorts vinden vier leerkrachten van groep 3 en directie/Ib-er de ‘aanwezigheid van 
hulpmaterialen’ een voorwaarde die leraren in groep 3 kunnen scheppen waardoor goed reken/wiskunde 
onderwijs mogelijk wordt. Ten slotte noemt één leerkracht van groep 3, directie/IB-er items als, ‘kennis van 
inhoud Cito LOVS toetsen’, kennis rekenmethode’ en ‘kennis kerndoelen’.    
 

Goed rekenonderwijs in groep 2 volgens de leerlingen: 
 

 
Figuur 7. Antwoorden op de vraag wat goed rekenonderwijs is in groep 2 volgens de leerlingen (N=20). 

 
Figuur 7 geeft aan, dat alle genoemde items door 65% tot 100 % van de leerlingen als wel leuk tot heel leuk is 
ervaren. Opvallend is dat 70% van de leerlingen, het ‘bezig zijn met rekenspelletjes bijvoorbeeld met een 
dobbelsteen ’en ‘een reeks op een volgorde leggen of zetten’ als heel leuk hebben ervaren in groep 2. Tevens 
zegt 35% van de leerlingen over het rekenonderwijs in groep 2 ‘samen met andere kinderen bezig zijn met 
tellen en hoeveelheden’ en 25% ’in een klein groepje met de juf met rekenspelletjes bezig zijn’, als heel 
vervelend of niet leuk te hebben gevonden. De 25% heel vervelend  tot niet leuk geldt ook voor ‘rekenen op 
een werkblad’. Niemand zegt het heel vervelend te vinden om ‘spelenderwijs te leren tellen met allerlei 
speelgoed’, ’in de kleutergroep bijvoorbeeld in de poppenhoek  tellen en wegen’ en ‘een reeks op een volgorde 
zetten’. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Een reeks op een volgorde zetten,
bijvoorbeeld van groot naar klein

of van licht naar zwaar.

Bezig te zijn met rekenspelletjes
bijvoorbeeld met een dobbelsteen

In de kleutergroep bijvoorbeeld in de
poppenhoek /huishoek

tellen en wegen met bijv. kastanjes.

Spelenderwijs leren tellen
met allerlei speelgoed.

In een klein groepje met de juf met
rekenspelletjes bezig te zijn.

Rekenen op een werkblad, waar  bijv.
ingekleurd  kan worden

wat meer of minder was.

Samen met andere kinderen bezig zijn
met tellen en hoeveelheden

Heel  leuk

Wel leuk

Niet  leuk

Heel  vervelend
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Goed rekenonderwijs in groep 3 volgens de leerlingen 
 

 
Figuur 8. Antwoorden op de vraag wat goed rekenonderwijs is in groep 3 volgens de leerlingen (N=20). 

 
Figuur 8 laat zien dat alle genoemde items in groep 3, door 50% tot 90 % van de leerlingen als wel leuk tot heel 
leuk is ervaren. Tevens vindt 5 tot 30% van de leerlingen het rekenonderwijs in groep 3, gezien van de 
genoemde items heel vervelend of niet leuk. Opvallend is dat 70% van de leerlingen de ‘kale erbij en eraf 
sommen maken zonder blokjes of rekenrekje’, heel leuk vinden. Een klein percentage van 5% van de leerlingen 
hebben in begin groep 3 sommen maken uit een werkboek van de methode Wizwijs als heel vervelend ervaren. 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Kale erbij of eraf sommen maken zonder
blokjes of rekenrekje.

Extra hulp van de juf in groep 3 met
rekenen.
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Heel vervelend
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Waar de leerlingen het meest van geleerd hebben in groep 2 en/of 3: 

 
Figuur 9.  Antwoorden op de vraag, waar de leerlingen het meest van geleerd hebben in groep 2 en/of 3 (N=20). 
 

Tabel 14 toont de antwoorden op de open vraag, waar de leerlingen in groep 2 en/of 3 het meest van hebben 
geleerd tijdens de rekenles in groep 2 en/of 3. De antwoorden zijn door de leerlingen gegeven met behulp van 
een open vraagstelling. Opvallend is dat de meeste leerlingen aangeven in groep 3 het meest geleerd te 
hebben. Hier geeft meer dan de helft van de leerlingen aan in groep 3 het meest geleerd te hebben van het 
‘tellen en rekenen met bijvoorbeeld vingers en rekenrekje’.  Bijna de helft van de kinderen vinden dat ze veel 
hebben geleerd van ‘veel sommen maken uit het oefenboek tot 100’.  
 
Opvallende resultaten uit de verwerkte gegevens van deze paragraaf zijn: 

 Twee leerkrachten van groep 3 noemen ‘hoeveelheden koppelen aan een getal m.b.v. het rekenrek, 
geld of blokken’, bij de onderwijsactiviteiten die leerkrachten van groep 3 uitvoeren met leerlingen op 
het gebied van reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip(tabel 1). Tevens geeft de 
helft van de leerkrachten van groep 3, directie/Ib-er de ‘aanwezigheid van hulpmaterialen’ aan als een 
voorwaarde die een leerkracht kan scheppen, waardoor goed reken/wiskunde onderwijs mogelijk 
wordt(figuur 6). Vervolgens noemt een kwart van de leerlingen het ‘rekenen met een voorbeeld, 
blokken of vingers’ als hulp van de leerkracht, die het beste was in groep 3(figuur 4). ‘Rekenen met 
een rekenrekje en/of rekenblokjes’ ervaart 70% van de leerlingen als wel leuk of heel leuk(figuur 8). 
Meer dan de helft van de leerlingen noemt het ‘tellen en rekenen met bijvoorbeeld vingers en 
rekenrekje’  in groep 3, waar ze het meest van geleerd hebben(figuur 9).  

 Het rekenonderwijs in groep 3 wordt door 50% tot 90 % van de leerlingen als wel leuk tot heel leuk  
ervaren(figuur 8). Dit geldt van 65% tot 100% voor het rekenonderwijs in groep 2(figuur 7). Het 
rekenonderwijs in groep 2 wordt dus door de leerlingen als leuker ervaren in vergelijking met groep 3. 
Opvallend is dat de meeste leerlingen aangeven in groep 3 het meest geleerd te hebben(figuur 9). 
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Tellen en rekenen met
bijv. vingers, rekenrekje

Veel sommen maken
uit het oefenboek tot 100

Werken in
reken-werkboekjes
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Uit het hoofd rekenen
met werkbladen

Tellen met vingers

Rekenen met de juf
in de kleine kring

Rekenspelletjes spelen

aantal keer genoemd m.b.t. groep 3

aantal keer genoemd m.b.t. groep 2
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 ‘Kale erbij of eraf sommen maken zonder blokjes of rekenrekje’ in groep 3 wordt door 70% van de 
leerlingen als heel leuk gevonden (figuur 8). Ook vindt bijna de helft van de leerlingen dat ze het meest 
geleerd hebben van ‘veel sommen maken uit het oefenboek tot 100’ en het ‘werken in reken-
werkboekjes’ in groep 3 (figuur 9). 

 De meerderheid van de leerkrachten van groep 2, directie/Ib-er noemen ‘concreet materiaal in 
spelsituaties’ en een ‘uitdagende leeromgeving’ voorwaarden die de leerkracht kan scheppen 
waardoor goed reken/wiskunde onderwijs mogelijk wordt(figuur 6). Het merendeel van de leerlingen 
(95% tot 100%) vinden het wel leuk tot heel leuk om ‘spelenderwijs te leren tellen met allerlei 
speelgoed’ en ‘in de poppenhoek/huishoek tellen en wegen met bijv. kastagnes’ (figuur 7). 

 De leerlingen noemen één keer de hulp van de leerkracht in groep 2 die het beste was bij het ‘leren 
tellen uit het hoofd’, tegen totaal 29 keer de hulp van de leraar in groep 3 (figuur 4). Wel worden er 
een negental onderwijsactiviteiten genoemd door drie leerkrachten van groep 2, die uitgevoerd 
worden met de leerlingen in groep 2 (tabel 1).  

 Drie leerkrachten van groep 2 geven aan ‘activiteiten te doen in de kleine kring, zoals, hoeveelheden 
flitsen en dobbelsteen structuren aanbieden’ (tabel 1). De hoeveelheid tijd, die er besteed wordt door 
de leerkracht van groep 2, ‘via systematische activiteiten met  de leerlingen die een achterstand 
hebben opgelopen’ zijn volgens de leerkrachten van groep 2 en de directie/IB-er, 6 minuten 
gemiddeld per dag (tabel 2). Tevens zegt 65% van de leerlingen over het rekenonderwijs in groep 2, ’in 
een klein groepje met de juf met rekenspelletjes bezig zijn’ als wel leuk tot heel leuk te hebben 
ervaren. Voor 35% was dit heel vervelend of niet leuk (figuur 7).  

 De hoeveelheid tijd, die er besteed wordt door de leerkracht van groep 3, ‘via systematische 
activiteiten met  alle leerlingen’ is volgens de leerkrachten van groep 3 en de directie/IB-er ,15 
minuten gemiddeld per dag (tabel 2). Twee leerkrachten van groep 3 geven ook aan ‘de rekenles te 
starten met 5 min. klassikale teloefeningen zoals; vooruit en achteruit tellen, het buurgetal laten 
benoemen van getallen’ (tabel 1). Voorts noemt een kwart van de leerlingen: Het ‘samen met de juf 
de som maken en daarna alleen’ en ‘de juf geeft uitleg aan de hele klas’ de beste hulp die ze gekregen 
hebben in groep 3 (figuur 4).  

 De hoeveelheid tijd gemiddeld per dag, die de leerkracht in groep 3 aan het reken/wiskunde onderwijs 
besteedt binnen het domein getalbegrip ‘via systematische activiteiten met  de leerlingen die een 
achterstand hebben opgelopen’, is volgens drie leerkrachten 16 minuten en de directie/Ib-er 12 
minuten (tabel 2). Voorts vindt de helft van de leerlingen dat in groep 3, ’de juf die nog een keer extra 
uitleg geeft bijvoorbeeld in een klein groepje’ de beste hulp was (figuur 4). De ‘extra uitleg van de juf 
in groep 3 met rekenen’ heeft 90 % van de leerlingen als wel leuk tot heel leuk ervaren (figuur 8). 

 Eén leerkracht van groep 3, directie/IB-er noemt items als, ‘kennis van inhoud Cito LOVS toetsen’, 
kennis rekenmethode’ en ‘kennis kerndoelen’ als voorwaarden, die leraren in groep 2-3 kunnen 
scheppen waardoor goed reken/wiskunde onderwijs mogelijk wordt (figuur 6).    

 
4.3 Structureel Coöperatief Leren(SCL) in het reken/wiskunde onderwijs 
In deze paragraaf wordt met behulp van de vragenlijsten antwoord gegeven op onderzoeksvraag: Hoe ziet het 
Structureel Coöperatief Leren(SCL) in het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip in groep 2-
3  er momenteel uit? 
Voorts wordt er ingegaan op de achtste deelvraag(zie bijlage 2): Hoe wordt Structureel Coöperatief Leren 
momenteel ingezet door de leerkrachten van groep 2-3 in het reken/wiskundeonderwijs binnen het domein 
getalbegrip? 
 

Tabel 3. Antwoord op de vraag, hoe SCL momenteel ingezet wordt door de leerkrachten van groep 2 en 3 (N=6) en de 
directie/IB-er (N=2). 

Aantal x  
genoemd 

Items genoemd door de leerkrachten groep 2-3 en directie/Ib-er(N6 en N2) 

4x Inzet van de basisstructuren van het SCL bij het reken/wiskundeonderwijs binnen het domein 
getalbegrip 

2x Inzet van de basisstructuren van het SCL bij het automatiseren van de sommen t/m 20 

2x Inzet van de basisstructuren van het SCL bij het herkennen van getalbeelden zoals, de 
dobbelsteenstructuur en de koppeling aan de getal symbolen. Specifiek wordt hierbij gebruik 
gemaakt van de SCL werkvormen: ‘Mix en Koppel’, ‘ Mix en Ruil’  en ‘ Binnen – Buitenkring’ .  
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Tabel 3 toont dat alle leerkrachten en de directie/Ib-er zien, dat de basisstructuren van het SCL gebruikt 
worden door de leerkrachten van groep 2 en 3 op verschillende gebieden in het reken/wiskundeonderwijs 
binnen het domein getalbegrip. 

 
Tot slot geven de leerkrachten en de leerlingen met behulp van de vragenlijsten, antwoord op deelvraag 
nummer negen (zie bijlage 2 en 3): 
Welke kenmerken heeft het Structureel Coöperatief Leren in het reken/wiskundeonderwijs binnen het domein 
getalbegrip volgens de leerkrachten en de leerlingen van groep 2 en 3? 

      
       Wat verstaan de leerkrachten onder het SCL in het reken/wiskunde onderwijs en hoe hebben   
       de leerlingen dit ervaren? 

 
Tabel 4. Antwoord op de vraag wat de leerkrachten van groep 2-3 (N=6) en directie/Ib-er(N=2) verstaan onder het SCL 
in het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip en hoe leerlingen dit ervaren hebben (N=20). 

% 
genoemd 

Items genoemd door de leerkrachten 
groep 2-3 en directie/Ib-er 

 % 
 

Items genoemd in de 
vragenlijst aan de leerlingen 

75% Gebruik werkvormen SCL binnen  
het reken/wiskunde onderwijs zoals,  
‘ Mix en Koppel’  en ‘ Tweepraat’. 

 Heel  
Leuk=40% 
Wel leuk=25% 
Niet  
Leuk=15% 
Heel  
Vervelend=20% 
 
 
 
 

Samen met andere kinderen 
bezig zijn met tellen en 
hoeveelheden. 

25% SCL inzetten bij het automatiseren van 
de sommen t/m 20, herkennen van 
getalbeelden/dobbelsteenstructuren en  
getalsymbolen m.b.v. ‘ Mix en Ruil’  en  
‘ Binnen – Buitenkring’ . 

 Heel  
Leuk=65% 
Wel leuk=10% 
Niet  
Niet leuk=10% 
Heel  
Vervelend=15% 
 
 

Samen met andere kinderen 
rekensommen maken en op 
te lossen. 

 
Tabel 4 geeft aan dat 100% van de leerkrachten van groep 2-3 en directie/IB-er onder het SCL in het 
reken/wiskunde onderwijs het volgende verstaan: Het werken met de werkvormen SCL binnen de rekenles.  
Specifiek verstaat 25% van de leerkrachten, directie/Ib-er hier onder, het ‘SCL inzetten bij het automatiseren 
van de sommen t/m 20, herkennen van getalbeelden/dobbelsteenstructuren en getalsymbolen’.   
 
Opvallende resultaten uit de verwerkte gegevens van deze paragraaf zijn: 

 Alle leerkrachten groep 2-3 en directie/IB-er verstaan onder het SCL in het reken/wiskunde onderwijs, 
het werken met de werkvormen SCL binnen de rekenles.  Dit ervaren 65 tot 75% van de leerlingen als 
heel leuk en wel leuk (tabel 4 en 5). 

 Bijna de helft van de leerkrachten van groep 2-3, directie/Ib-er zegt dat SCL momenteel ingezet wordt 
binnen het reken/wiskunde onderwijs. De basisstructuren van het SCL worden hierbij gebruikt binnen 
het domein getalbegrip. Drie kwart (75%) van de leerlingen vinden het samen met andere kinderen 
rekensommen maken en oplossen heel leuk tot wel leuk. Meer dan helft van de leerlingen(65%) 
ervaren het samen met andere kinderen bezig zijn met tellen en hoeveelheden heel leuk tot wel leuk 
(tabel 4 en 5). 

 
In het volgend hoofdstuk worden de opvallendste resultaten van dit hoofdstuk en het literatuuronderzoek van 
hoofdstuk 2, conclusies en aanbevelingen geformuleerd. 
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Hoofdstuk 5: Conclusies en aanbevelingen 
 
In dit hoofdstuk worden op basis van het literatuuronderzoek en het praktijkonderzoek conclusies (5.1) en 
aanbevelingen (5.3) geformuleerd, die specifiek van toepassing zijn op het reken/wiskunde onderwijs aan de 
leerlingen van groep 2 en 3 op de J.L.-school. Tot slot wordt in paragraaf 5.2 in de discussie de beperkingen van 
het onderzoek besproken.  
Met de vanuit het literatuuronderzoek en het praktijkonderzoek verkregen inzichten in goed rekenonderwijs 
op het gebied van het domein getalbegrip en de  doorgaande reken-wiskundige ontwikkeling van de leerlingen 
op de J.L-school, in combinatie met SCL kan er een antwoord worden gegeven op de gestelde praktijkvragen en 
onderzoeksvragen in hoofdstuk 2. Uitgaande van de deelvragen aan de literatuur en aan de praktijk worden in 
de paragrafen 5.1.1, 5.1.2 en 5.1.3 de onderzoeksvragen beantwoord. Na de conclusie volgen in paragraaf 5.3 
de concrete aanbevelingen. 
 
5.1 Conclusies  
Om de deelvragen in de praktijk te kunnen beantwoorden is onderzocht wat er nodig is om een doorgaande 
reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 op het domein van getalbegrip te realiseren. Ten tweede is er 
gekeken naar goed reken/wiskundeonderwijs in groep 2-3 binnen het domein getalbegrip. Ten derde komt het 
Structureel Coöperatief Leren (SCL) in het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip in groep 2-
3 aan bod.  
In  paragraaf 5.1.1 zullen conclusies worden getrokken uit de resultaten van de eerste onderzoeksvraag: ‘Wat is 
er nodig om een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 op het domein van getalbegrip te 
realiseren?’ In paragraaf 5.1.2 is dit de tweede onderzoeksvraag: ‘Wat is goed reken/wiskundeonderwijs in 
groep 2-3 binnen het domein getalbegrip?’ Tot slot wordt in paragraaf 5.1.3 de conclusie besproken van de 
derde onderzoeksvraag: ‘Hoe ziet het Structureel Coöperatief Leren (SCL) in het reken/wiskunde onderwijs 
binnen het domein getalbegrip in groep 2-3  er momenteel uit?’ 
 
5.1.1 Een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 op het domein getalbegrip volgens de 
literatuur en de leerkrachten op de J.L.-school.  
De eerste conclusie die volgt uit de resultaten van het praktijkonderzoek is, dat alle leerkrachten en directie/Ib-
er een andere volgorde van de reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 zien, dan die de literatuur aangeeft. 
In hoofdstuk 2 staat beschreven dat de ontwikkeling van het tellen zich in zes fases voltrekt. De eerste fase is 
het ‘subiteren’. Dit houdt in, het zien en herkennen van een beeld van een kleine hoeveelheid  zonder expliciet 
te tellen (Ruijssenaars et al, 2004). De leerkrachten en directie/Ib-er zien het ‘asynchroon tellen’ zich als eerste 
ontwikkelen bij leerlingen in groep 2-3 (figuur 1). Een reden hiervoor zou kunnen zijn dat het ‘subiteren’ al 
beheerst wordt door leerlingen op het moment ze in groep 1 op de basisschool komen. Het ‘asynchroon tellen’ 
wordt wel bij de leerlingen in de kleutergroep gezien.  
De tweede conclusie die uit de resultaten naar voren komt is dat de leerkrachten en directie/Ib-er de 
ontwikkelingskenmerken zoals: Conserveren, corresponderen, classificeren, seriëren en maatbegrip niet van 
direct belang vinden voor de doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in de kleutergroep. De onderdelen  
tellen en rekentaal worden wel genoemd (tabel 1, figuur 2 en 3). In hoofdstuk 2 wordt aandacht geschonken 
aan de kenmerken die volgens Ruijssenaars et al. (2004) nodig zijn voor de ontwikkeling van getalbegrip bij het 
kind. Dit zijn achtereenvolgens: Conserveren, corresponderen, classificeren, seriëren, tellen, rekentaal en 
maatbegrip. Deze ontwikkelingskenmerken moeten zich gelijktijdig en naast elkaar kunnen ontwikkelen. Hierin 
komt het logisch leren denken waaronder het leggen van logische relaties tot ontwikkeling. 
Als derde kan geconcludeerd worden dat alle leerkrachten van groep 2 en directie/IB-er vinden dat, zowel het 
‘tellen en de cijfersymbolen’ als ‘hoeveelheden koppelen aan een getal’, zeker aan bod moeten komen in  
groep 2 (figuur 2). Dit komt overeen met de literatuur in hoofdstuk 2. Groenestijn et al. (2011) leggen het 
verband met bovenstaande fases en de ontwikkeling van de  ontluikende of beginnende gecijferdheid: ”Het 
tellen, het leren van de cijfers, het koppelen van hoeveelheden aan getallen en het zien, herkennen en 
benoemen van getalpatronen, vormen de basis van getalbegrip”.  
Ten vierde kan uit de resultaten worden geconcludeerd, dat de meerderheid van de leerkrachten van groep 3 
en directie/Ib-er van de J.l.-school vinden, dat de volgende aspecten zeker aan bod moeten komen in groep 3 
binnen een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling: ‘Rekenen tot 20 en het direct zien van getalpatronen’ 
(figuur 2 en 3). Dit wordt mede bevestigd door de literatuur. In hoofdstuk 2 is beschreven dat Ruijssenaars et al. 
(2004), voor de leerlingen in groep 3 de nadruk leggen op de ontwikkeling van het leren rekenen tot twintig. 
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Het doel is dat aan het eind van deze groep de leerlingen de telrij tot twintig kunnen opzeggen en vanaf ieder 
getal kunnen terug- en doortellen. 
Vervolgens noemen Ruyssenaars et al. (2004) de rekenontwikkeling, deze verloopt van tellend rekenen 
eventueel met rekenmateriaal, naar niet tellend rekenen, waarbij aantallen in één keer herkend worden.  
Centraal hierbij staat het structurerend rekenen. Ten vijfde kan geconcludeerd worden dat dit aspect door de 
leerkrachten en directie/Ib-er niet wordt genoemd, terwijl dit wel van belang is voor de doorgaande 
reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 (figuur 2), zoals deze in de literatuur wordt beschreven.  
De zesde conclusie die volgt uit de resultaten is, dat de meerderheid  van de  leerkrachten, directie/Ib-er weinig 
belang lijken te hechten aan een uitdagende spel-leeromgeving in groep 2, waarbinnen het kind kan 
experimenteren, zodat er een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling mogelijk is (figuur 3). Groenestijn et 
al (2011) stellen dat het getalbegrip tot ontwikkeling komt bij het kind door te experimenteren en al handelend 
bezig te zijn. De hoeveelheden worden hierbij verkend in een structuur en ongestructureerd.  Janssen-Vos 
(2003) voegt voor de ontwikkeling van getalbegrip naast het experimenteren ook het belang toe van bouw en 
spel activiteiten.  
 
5.1.2 Goed reken/wiskundeonderwijs in groep 2-3 binnen het domein getalbegrip. 
Als eerste kan geconcludeerd worden dat het reken/wiskunde onderwijs in groep 2 met spelmogelijkheden in 
de poppenhoek/huishoek met behulp van concreet materiaal goed aansluit bij bijna alle leerlingen van groep 2 
op de J.L.-school (figuur 6 en 7). Dit komt overeen met wat beschreven is in hoofdstuk 2. Treffers et al. (1999) 
definiëren goed rekenonderwijs als volgt: “Een wiskundige oriëntatie in een rijke leeromgeving die aansluit bij 
de leefwereld van het jonge kind en hun natuurlijke exploratiedrang”. Ruijssenaars et al. (2004) bevestigen dit 
door het belang te noemen van de leerkracht in de kleutergroep die een omgeving creëert,  waarbij kinderen 
uitgenodigd worden tot  het ontwikkelen van elementair getalbegrip in verschillende spelsituaties. 
De tweede conclusie die volgt uit de resultaten is dat de ‘systematische activiteiten met  de leerlingen die een 
achterstand hebben opgelopen’ die in groep 2 plaats vinden op reken/wiskunde gebied, waarschijnlijk niet 
voldoende betekenisvol zijn voor alle leerlingen op de J.L. school. De leerkrachten van groep 2 geven aan dat 
deze activiteiten gemiddeld dagelijks 6 minuten in de kleine kring plaats vinden. Vervolgens laat een kwart van 
de leerlingen zien, dit als vervelend of niet leuk te ervaren (tabel 1, 2, figuur 4 en 7). In hoofdstuk 2 is 
beschreven dat Janssen-Vos (2003)  vanuit het Ontwikkelingsgericht Onderwijs gezien, waarde hecht aan het 
ontwerpen van reken/wiskundige activiteiten die bij de ontwikkeling van het kind passen, wat het nog net niet 
zelfstandig kan. Dit is de ‘zone van de naaste ontwikkeling’. In de onderbouw zijn deze activiteiten volledig 
ingebed in en verbonden met zinvolle inhouden”.   
De derde conclusie die uit de resultaten volgt is dat de leerkrachten en leerlingen het belang zien van de 
hulpmaterialen tijdens de rekenles in groep 3. De meerderheid van de leerkrachten van groep 3 zegt, de 
kinderen te laten werken met hulpmaterialen en noemt dit een voorwaarde die een leerkracht kan scheppen, 
waardoor goed reken/wiskunde onderwijs mogelijk wordt (tabel 1 en figuur 6). Meer dan de helft van de 
leerlingen geven aan het ‘tellen en rekenen met bijvoorbeeld vingers en rekenrekje’  in groep 3, als prettig te 
hebben ervaren en waar ze het meest van geleerd hebben (figuur 8 en 9). In hoofdstuk 2 noemen Ruijssenaars 
et al. (2004) kenmerken van goed rekenonderwijs in groep 3. Het startpunt van de rekenles ligt bij problemen 
die betekenisvol en interessant zijn voor het kind. Het denken is hierbij actief en doelgericht en de eerste stap 
hierbij is: De materiële handeling waarbij men bijvoorbeeld blokjes erbij doet of wegneemt.  
Als vierde kan geconcludeerd worden uit de resultaten dat de meerderheid van de leerkrachten en directie/Ib-
er en leerlingen het belang zien van reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip in groep 3 ‘via 
systematische activiteiten met  de leerlingen die een achterstand hebben opgelopen’ (tabel 2, figuur 4 en 8). 
Dit is overeenkomstig  met wat de literatuur aangeeft. Zoals in hoofdstuk 2 beschreven, noemt Gelderblom 
(2007)  de ‘convergente differentiatie’ als didactisch model. Na een klassikale interactieve instructie krijgen de 
zwakke rekenaars een verlengde instructie van de leerkracht  De uitleg is hierbij  gestuurd. Hieraan wordt 
toegevoegd dat voor het realiseren van goed reken/wiskunde onderwijs in groep 3 is aangetoond, dat 
rekenzwakke leerlingen baat hebben bij het aanbieden van één strategie. De zwakke leerlingen houden zoveel 
mogelijk aansluiting bij de gehele groep.  
De vijfde conclusie die volgt uit de resultaten is, dat de meerderheid van de leerlingen in groep 3  op de J.L.-
school zegt onvoldoende geprofiteerd  te hebben van de dagelijkse 15 minuten aandacht die wordt besteed 
door de leerkracht  ‘via systematische activiteiten met  alle leerlingen’ aan het reken/wiskunde onderwijs 
binnen het domein getalbegrip (tabel 1, 2, figuur 4 en 5). De literatuur beschreven in hoofdstuk 2, geeft het 
belang aan van de ‘handelingsleertheorie’ voor goed reken/wiskunde onderwijs in groep 3. Het denken en 
rekenen worden hierbij beïnvloed door de systematische klassikale rekeninstructie. De leerkracht maakt hierbij 
gebruik van de rekenmethode. Taalgebruik en het verwoorden van de rekenhandelingen door de leerlingen 
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staat centraal (Ruijssenaars et al, 2004).  Het activeren van de voorkennis, het plannen en het reflecteren 
stimuleren de effectiviteit van het probleemoplossend rekenen. Dit worden metacognitieve vaardigheden 
genoemd (Boekaerts & Simons, 2007).  
Ten zesde kan uit de resultaten worden geconcludeerd dat de meerderheid van de leerkrachten en directie/Ib-
er onvoldoende de meerwaarde zien van de kennis van de landelijke reken/wiskundige kerndoelen, als 
voorwaarde die leraren in groep 2-3 kunnen scheppen waardoor goed reken/wiskunde onderwijs mogelijk 
wordt (figuur 6). De literatuur zoals beschreven in hoofdstuk 2 volgens Boekaerts & Simons (2007) geeft het 
intentionele leren in een schoolse situatie als kenmerk van goed rekenonderwijs. De gewenste leerresultaten 
en leerprestaties zijn hierbij van te voren bepaald. Dit betekent dat er per leerjaar duidelijke leerdoelen 
worden gesteld. Het volgen van de rekenmethode is hierbij niet voldoende.   
Op de zevende plaats kan geconcludeerd worden dat de formele sommen zonder rekenmateriaal door de 
ruime meerderheid van de leerlingen in groep 3 voldoende geautomatiseerd worden (figuur 5, 8 en 9). De 
reden hiervan is waarschijnlijk, zoals beschreven in hoofdstuk 2, dat het leerproces gebaseerd is op inzicht, 
doordat het steunt op de materiële handeling met concreet materiaal. De kenmerken van goed 
reken/wiskunde onderwijs in groep 3 is het doorlopen door de leerlingen van de volgende stappen: de 
materiële, de perceptieve,  de verbale en de mentale handeling. Voor het automatiseren van de rekenopgave 
in groep 3 is het doorlopen van bovengenoemde stappen belangrijk (Ruijssenaars et al., 2004). Boekaerts& 
Simons (2007) en Vugt & Wösten (2004) bevestigen bovenstaande kenmerken.  
 
5.1.3 Structureel Coöperatief Leren(SCL) in het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip in 
groep 2-3. 
Ten eerste kan uit de resultaten geconcludeerd worden, dat de meerderheid van de leerlingen in groep 2-3 
profiteren van de inzet van de werkvormen van SCL, die ingezet worden binnen het reken/wiskunde onderwijs 
door de helft van de leerkrachten (tabel 3 en 4).  In hoofdstuk 2 noemt Kagan (2004) de vier basisprincipes die 
bij het SCL aan bod komen: Gelijke Deelname, Individuele Aanspreekbaarheid, Positieve Wederzijdse  
Afhankelijkheid en Simultane Actie. Hier worden de structuren voor de denkvaardigheid aan toegevoegd. Dit 
zijn vaardigheden als informatie verzamelen, vragen, combineren, categoriseren en evalueren. Deze 
kwaliteiten hebben kinderen  nodig in reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip. 
Als tweede conclusie die volgt uit de resultaten is dat alle leerkrachten groep 2-3 en directie/IB-er een kenmerk 
van het SCL  in het reken/wiskunde onderwijs vinden, het werken met de werkvormen SCL binnen de rekenles.  
De meerderheid van de leerlingen ervaren dit als heel leuk en wel leuk (tabel 3 en 4). In hoofdstuk 2 zegt Kagan 
(2004) vervolgens dat de werkwijze van SCL wordt gekenmerkt door het werken met didactische structuren.  
SCL kan als werkvorm ingezet worden om de leerprestaties, de sociale ontwikkeling en de intrinsieke en 
extrinsieke motivatie van leerlingen te stimuleren en te verbeteren. 
 
5.2 Discussie 
De zesde conclusie van paragraaf 5.1.1 met betrekking tot de doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in 
groep 2-3 en de eerste conclusie van paragraaf 5.1.2 over goed rekenonderwijs, kunnen als tegenstrijdig aan 
elkaar worden gezien. In paragraaf 5.1.1 wordt de conclusie genoemd, waaruit blijkt dat de leerkrachten en 
directie/Ib-er binnen een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling weinig belang hechten aan een 
uitdagende speel-  leeromgeving met de mogelijkheid tot experimenteren voor de leerlingen in groep 2 op de 
J.L.-school. In paragraaf 5.1.2 is er vervolgens met betrekking tot goed reken/wiskunde onderwijs in groep 2 
geconcludeerd dat de spelmogelijkheden wel goed aansluiten bij de leerlingen van groep 2 op de J.L.-school. De 
vraag is of hiermee het experimenteren met concrete materialen wordt bedoeld door de leerkrachten en 
directie/Ib-er.  
Door het merendeel open vragen die door de onderzoeker gesteld zijn aan de leerkrachten en directie/Ib-er 
zijn er op verschillende vragen met dezelfde items geantwoord (bijlage 4 en 5). In figuur 5 worden de 
resultaten getoond van  de mening van de leerkrachten en de directie/Ib-er wat bij goed rekenonderwijs aan 
bod komt. Hierop is er onder andere geantwoord met de volgend items: ‘Concreet materiaal in spelsituaties’ en 
‘herhaling van rekenactiviteiten’ aanbieden. Deze items worden tevens genoemd door de leerkrachten en 
directie/Ib-er in de voorwaarden die leraren van groep 2-3 kunnen scheppen waardoor goed reken/wiskunde 
onderwijs mogelijk wordt (figuur 6). De vraag komt op of ‘herhaling van rekenactiviteiten’ een voorwaarde 
genoemd kan worden.  
Tabel 2 geeft aan dat er een verschil is in groep 2,  in de hoeveelheid tijd gemiddeld per dag ‘a. via 
systematische activiteiten met alle leerlingen’ die door de leerkracht aan het reken/wiskunde onderwijs binnen 
het domein getalbegrip besteed wordt. Dit geldt tevens voor wat de leerkracht van groep 3 aan 
reken/wiskunde onderwijs binnen het domein besteedt ‘b. via systematische activiteiten met  de leerlingen die 
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een achterstand hebben opgelopen’. Zou het kunnen zijn dat de directie/IB-er niet altijd op de hoogte is, van 
de exacte tijd die de leerkrachten van groep 2 en 3 besteden aan systematische reken/wiskunde activiteiten 
binnen het domein getalbegrip? 
Het huidige realistische rekenonderwijs staat voor goed reken/wiskunde onderwijs in groep 3. De kinderen 
worden hierbij uitgenodigd tot het bedenken van verschillende strategieën. Vanuit de literatuur is aangetoond, 
dat rekenzwakke leerlingen meer baat hebben bij een meer eenduidige instructie. Dit betekent,  door in eerste 
instantie het aanbieden van één strategie. Het is onduidelijk hoe als leerkracht met deze verschillen om te gaan 
binnen de directe instructiemethode.  
 
5.3 Aanbevelingen 
In deze paragraaf worden aan de hand van de conclusies een aantal aanbevelingen gedaan. Deze 
aanbevelingen gaan over het vorm geven van  goed reken/wiskunde onderwijs in groep 2-3. 
met behulp van SCL waardoor er een doorgaande rekenwiskundige ontwikkeling voor de leerlingen mogelijk is.   

1. Binnen het rekenonderwijs in groep 2-3 aandacht schenken aan het structurerend rekenen. De 
rekenontwikkeling is van tellend rekenen eventueel met rekenmateriaal, naar niet tellend rekenen 
waarbij aantallen in één keer herkend worden.  Centraal hierbij staat het structurerend rekenen  met 
behulp van bijvoorbeeld het rekenen met dubbelen zoals 4 + 4= ,de dobbelsteenstructuren, het 
vingerrekenen en het rekenrek waarin de vijf en tienstructuur zichtbaar is.  

2. Vanuit de literatuur wordt aanbevolen In groep 2 aandacht te schenken aan de voorbereidende 
rekenvaardigheid, waardoor de overgang van groep 2 naar het meer formele rekenonderwijs in  
groep 3 makkelijker gemaakt wordt voor het kind. De ontwikkelingskenmerken hiervan zijn: 
Conserveren, corresponderen, classificeren, seriëren, tellen, rekentaal en maatbegrip. Het is wenselijk 
dat er in groep 2 een uitdagende spel-leeromgeving gecreëerd wordt , waarbinnen het kind kan 
experimenteren, zodat bovengenoemde kenmerken tot ontwikkeling kunnen komen. Bouw en spel 
activiteiten die het representeren en schematiseren stimuleren zijn gunstig voor het ontwikkelen van 
het getalbegrip. Dit komt bijvoorbeeld tot uiting in het maken van bouwtekeningen en plattegronden. 

3. Het is wenselijk dat de systematische activiteiten in groep 2 op de J.L.-school met leerlingen die een 
achterstand hebben opgelopen, plaatsvinden in een betekenisvolle spel- leersituatie. Dit gebeurt op 
dit moment gemiddeld 6 minuten per dag. Het is van belang voor de leerkracht van groep 2, vanuit het 
Ontwikkelingsgericht Onderwijs, de zinvolle activiteiten aan te laten sluiten bij de reken/wiskundige 
activiteiten, die bij de ontwikkeling van het kind passen, wat het nog net niet zelfstandig kan. 

4. Het gebruik van de directe instructiemethode voor de dagelijkse 15 minuten aandacht die wordt 
besteed door de leerkracht in groep 3 ‘via systematische rekenactiviteiten met  alle leerlingen’. Dit 
houdt in: Een korte terugblik op de voorgaande lesstof, doelgericht interactief inoefenen van de 
nieuwe lesstof, onder begeleiding nadoen en individuele verwerking met onmiddellijke correctie van 
de fouten. Tenslotte volgt er een reflectie op de rekenles. Het taalgebruik en het verwoorden van de 
rekenhandelingen door de leerlingen staan hierbij centraal. Het activeren van de voorkennis, het 
plannen en het reflecteren stimuleren de effectiviteit van het probleemoplossend rekenen.    

5. De leerkrachten van groep 2 en 3 kennis laten nemen van de landelijke SLO kerndoelen, zodat deze 
naast de doelen worden gelegd van de rekenmethode Wizwijs (Groenestijn, 2010) van groep 2 en 3, 
de methode Schatkist en de Werkmap ‘Gecijferd bewustzijn’ van het CPS’ (Bouwman, Kaskens & 
Huizinga, 2011). Zo wordt de mogelijkheid geboden om per leerjaar duidelijke leerdoelen voor het 
reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip op te stellen. Dit kan plaats vinden binnen 
een onderbouwvergadering of een studiedag voor de leerkrachten van groep 2 en 3 van de J.L.-school 
in het schooljaar 2012-2013. De landelijke SLO kerndoelen zijn te raadplegen via www.tule.slo.nl en de 
leerlijnen rekenen-wiskunde van het Freudenthal instituut, SLO en KPC groep via www.fi.uu.nl  

6. Het  is belangrijk dat de leerkrachten van groep 2 en 3, de directie en de Ib-er op de J.L.-school op de 
hoogte zijn van de uit dit praktijkonderzoek verkregen inzichten. Onderzoeker is bereid dit onderzoek 
te presenteren aan de leerkrachten, directie en Ib-er in de hoop dat de leerkrachten optimaal in staat 
zijn de leerlingen van groep 2 en 3 goed rekenonderwijs op het gebied van het domein getalbegrip te 
geven, zodat er met behulp van SCL een doorgaande reken-wiskundige ontwikkeling ontstaat op de 
J.L-school. 

Suggesties voor verder onderzoek hebben  betrekking op de mogelijkheden die er zijn voor het afnemen van 
een kleuterscreening op rekengebied. Jordan (2007) pleit voor een kleuterscreening op het gebied van 
getalbegrip, die de leerlingen met rekenproblemen en beperkingen zichtbaar maakt. Door het getalbegrip in de 
kleuterperiode te ontwikkelen groeien de rekenprestaties van deze leerlingen in groep 3 

 

http://www.tule.slo.nl/
http://www.fi.uu.nl/
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Bijlage 1. 

Matrix Algemeen: “Vragen x instrumenten-items”. 

                                               Instrumenten-items 
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1.    survey-onderzoek met leerkrachten 
2.  survey-onderzoek IB en directie 
3. survey-onderzoek met leerlingen 
4.    literatuurstudie 
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Bijlage 2. 

Matrix “Vragen x instrumenten-items”. 

Vragenlijst leerkrachten, directie en Intern-begeleider 

                                                        Deelvragen 

                                                1                  2               3                 4             5              6              7              8                9 

  

 

Vragen die 

gesteld worden 

aan de 

leerkrachten 

1a/b 

2 

3 

4 

5 

6 

7                   

X         

 X        

   X X     

   X X     

  X*       

  X       

        X 

 

Vragen die 

gesteld worden 

aan de 

leerkrachten 

 

 

8 

 

 

 

 

 

                  

       X  

         

         

         

         

         

         

X*=vraag is niet gesteld aan directie en Intern-begeleider 

Deelvragen (horizontaal) 

 1. Hoe ziet een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling eruit in groep 2-3 op het domein 

getalbegrip volgens de literatuur en de leerkrachten? 

 2. Wat is er volgens de literatuur en de leerkrachten nodig om een doorgaande reken/wiskundige 

ontwikkeling in groep 2-3 op het domein van getalbegrip te realiseren? 

 3. Hoe geven de leerkrachten in groep 2-3 vorm aan het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein 

getalbegrip en hoe ervaren de leerlingen dit? 
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 4. Wat is volgens de literatuur, de leerkrachten en de leerlingen goed reken/wiskunde onderwijs binnen 

het domein getalbegrip in groep 2? 

 5. Wat is volgens de literatuur, de leerkrachten en de leerlingen goed reken/wiskunde onderwijs binnen 

het domein getalbegrip in groep 3? 

 6. Wat zegt de literatuur over hoe Structureel Coöperatief Leren ingezet kan worden door 
leerkrachten van groep 2-3 in het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip? 
 

 7. Welke kenmerken heeft het Structureel Coöperatief Leren in het reken/wiskundeonderwijs binnen 

het domein getalbegrip volgens de literatuur? 

 8. Hoe wordt Structureel Coöperatief Leren momenteel ingezet door de leerkrachten van groep 2-3 in 

het reken/wiskundeonderwijs binnen het domein getalbegrip? 

 9. Welke kenmerken heeft het Structureel Coöperatief Leren in het reken/wiskundeonderwijs binnen 

het domein getalbegrip volgens de leerkrachten en de leerlingen van groep 2 en 3? 

 

VRAGEN AAN DE LEERKRACHTEN GROEP 2-3(vertikaal)   

1. Welke kenmerken horen bij een  doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 op het domein 

getalbegrip?    

2. Wat hebben de leerlingen van jouw groep nodig om een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling door te 

kunnen maken op het gebied van getalbegrip? 

3. Wat versta je onder goed reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip voor jouw groep? 

4. Welke voorwaarden kun jij als leerkracht scheppen voor goed reken/wiskunde onderwijs?                                                    

5. Wat doe/deed*  jij als leerkracht van groep 2 of 3 met leerlingen op het gebied van de ontwikkeling van 

getalbegrip? 

6.  Hoeveel tijd gemiddeld per dag besteed/besteedde*  jij als leerkracht gemiddeld  in groep 2 of 3 aan het 

reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip? 

a. via systematische activiteiten met alle leerlingen:.…………………………………………………………… 

b. via systematische activiteiten met  de leerlingen die een achterstand hebben opgelopen:…….. 

7. Wat versta je onder het Structureel Coöperatief Leren in het reken/wiskundeonderwijs binnen het domein 

getalbegrip? 

8. Hoe zet/zette* je als leerkracht van groep 2-3 dit/vorig* schooljaar het  Structureel Coöperatief Leren in 

binnen het reken/wiskundeonderwijs in  het domein getalbegrip? 
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Bijlage 3. 

Matrix “Vragen x instrumenten-items”. 

Vragenlijst leerlingen 

                                                        Deelvragen 

                                                1                  2               3                 4             5              6              7              8                9 

  

 

Vragen die 

gesteld worden 

aan de 

leerlingen van 

groep 3-4  

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7                   

   X      

   X      

   X      

   X      

   X      

   X      

   X     X 

 

Vragen die 

gesteld worden 

aan de 

leerlingen van 

groep 3-4 

 

 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

 

 

 

 

                  

    X     

    X     

    X     

    X     

    X     

    X    X 

   

X 

X X     
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Vragen aan de leerlingen: 

Vragen over het rekenen in groep 2: 

1. Je hebt  spelenderwijs leren tellen met allerlei speelgoed. Hoe vond je dit om te doen? 

2. In de kleutergroep heb je bijvoorbeeld in de poppenhoek /huishoek kunnen tellen en wegen met bijv kastanjes. Hoe 

was dit voor jou om te doen? 

3. Hoe vond je het om te rekenen om een werkblad, waar je bijv. in kon kleuren wat meer of minder was? 

4. Hoe vond je het om een reeks op een volgorde te leggen of zetten, bijvoorbeeld van groot naar klein of van licht naar 

zwaar? 

5. Hoe vond je het om bezig te zijn met rekenspelletjes bijvoorbeeld met een dobbelsteen? 

6. Hoe was het om in een klein groepje met de juf met rekenspelletjes bezig te zijn? 

7. Hoe vond je het om samen met andere kinderen bezig te zijn met tellen en hoeveelheden? 

 

Vragen over het rekenen in  groep 3: 

8. In begin groep 3 ging je sommen maken uit een werkboek van de methode Wizwijs. Hoe vond je het om uit dit 

werkboek te werken? 

9. Je gebruikte hier een rekenrekje en/of rekenblokjes bij. Hoe vond je het om hier mee te rekenen? 

10. Hoe vond je het om rekensommen te maken door alleen te kijken naar een rekenrekje? 

11. Hoe was het om kale erbij of eraf sommen te maken zonder blokjes of rekenrekje? 

12. Wat vond je van de hulp van de juf in groep 3 met rekenen? 

13. Hoe vond je het om samen met andere kinderen rekensommen te maken en op te lossen? 

 

Vragen over het rekenen in  groep 2 en/of 3: 

14. Waar leerde jij in groep 2 en/of 3 het meest van als je met rekenen bezig was? 

15. Waarmee hielp in groep 2 en/of 3 de juf jou het best als je bij het rekenen iets niet snapte? 

 

 

Deelvragen (horizontaal) 

 1. Hoe ziet een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling eruit in groep 2-3 op het domein 

getalbegrip volgens de literatuur en de leerkrachten? 
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 2. Wat is er volgens de literatuur en de leerkrachten nodig om een doorgaande reken/wiskundige 

ontwikkeling in groep 2-3 op het domein van getalbegrip te realiseren? 

 3. Hoe geven de leerkrachten in groep 2-3 vorm aan het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein 

getalbegrip en hoe ervaren de leerlingen dit? 

 4. Wat is volgens de literatuur, de leerkrachten en de leerlingen goed reken/wiskunde onderwijs binnen 

het domein getalbegrip in groep 2? 

 5. Wat is volgens de literatuur, de leerkrachten en de leerlingen goed reken/wiskunde onderwijs binnen 

het domein getalbegrip in groep 3? 

 6. Wat zegt de literatuur over hoe Structureel Coöperatief Leren ingezet kan worden door 
leerkrachten van groep 2-3 in het reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip? 
 

 7. Welke kenmerken heeft het Structureel Coöperatief Leren in het reken/wiskundeonderwijs binnen 

het domein getalbegrip volgens de literatuur? 

 8. Hoe wordt Structureel Coöperatief Leren momenteel ingezet door de leerkrachten van groep 2-3 in 

het reken/wiskundeonderwijs binnen het domein getalbegrip? 

 9. Welke kenmerken heeft het Structureel Coöperatief Leren in het reken/wiskundeonderwijs binnen 

het domein getalbegrip volgens de leerkrachten en de leerlingen van groep 2 en 3? 
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Bijlage 4 

Beste Collega’s van de groepen 2 en 3               31 mei 2012. 

Betreft: Praktijkgericht Onderzoek Henriëtte Kolthof 

Op dit moment ben ik bezig met de laatste fase van mijn  SEN/Master Opleiding 
Rekenspecialist/dyscalculie.  In het kader hiervan doe ik een Praktijkgericht Onderzoek(PGO) op 
Basisschool Jan Ligthart te Zelhem. Mijn onderzoek gaat over een doorgaande reken/wiskundige 
ontwikkeling en goed reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip in groep 2 en 3. Hier 
is de inzet van het  Structureel Coöperatief Leren(SCL) in meegenomen.  Het doel van dit onderzoek 
is aanbevelingen te doen ter verbetering van het rekenonderwijs in de groepen 2 en 3 op onze 
school.  
 
Voor dit PGO heb ik een vragenlijst opgesteld voor de leerkrachten, directie en Intern Begeleider.  
Om het onderzoek te kunnen voortzetten en afronden heb ik jullie antwoorden nodig in de 
verwerking van mijn onderzoeksverslag.  Wil je bovenaan de vragenlijst je huidige groep invullen? 
Daar er ook (oud)collega’s mee doen aan het onderzoek ,wil ik vragen het laatste schooljaar in te 
vullen waarin je de functie had van leerkracht.  
 
De vragenlijst bestaat uit 1 meerkeuze en  7 open vragen. Bij de meerkeuze vraag  is het de bedoeling 
dat er meerdere antwoorden aangeven worden met een cijfer. De open vragen graag beantwoorden 
met wat van toepassing is op het onderwijs in  jouw groep.  Het zou fijn zijn als je de ingevulde 
vragenlijst uiterlijk 8 juni a.s per email naar henriette@bassischooljanligthart.nl , aan mij terug zendt. 
 
VRAGENLIJST LEERKRACHTEN GROEP 2-3     

Leerkracht groep:……………………………… schooljaar: 2011-1012 / 2010-2011* 

 

1a. In welke volgorde zie jij de meeste leerlingen zich ontwikkelen in groep 2-3 op het gebied van 

getalbegrip? 

 Kinderen leren…….. (s.v.p. hieronder in de vakjes de cijfers 1 t/m 6 aangeven) 

 

 

ordenen van de voorwerpen tijdens het tellen: Dit wordt ook wel structurerend tellen genoemd, waarbij 
er bijvoorbeeld met 2 tegelijk wordt geteld. 

  

  

resultatief tellen: Er wordt begonnen bij getal 1 en het laatst genoemde telwoord geeft de totale 
hoeveelheid aan. Elementair getalbegrip is als het kind zich bewust is van de seriële ordening van de 
getallen, van klein naar groot.  

 

 

subiteren: Kleine hoeveelheden worden herkend  zonder expliciet te tellen. Zo zien kinderen in één keer 
een beeld van een hoeveelheid.   

 

 

akoestisch tellen: De juiste volgorde van de telrij wordt niet aangehouden. Ook wordt er niet altijd 
begonnen bij het getal één.  

 resultatief verkort tellen: Kinderen kunnen bijvoorbeeld vijf voorwerpen in één keer overzien en van hier 
uit wordt er verder geteld 

mailto:henriette@bassischooljanligthart.nl
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 asynchroon tellen: Het denken en handelen verloopt niet gelijktijdig. Het kind weet niet dat bij één 

voorwerp één telwoord hoort. Op het moment het kind dit beheerst is er sprake van synchroon tellen.  

 

1b. Welke aspecten  moeten zeker aan bod komen in jouw groep binnen een  doorgaande reken/wiskundige 

ontwikkeling  op het domein getalbegrip? (s.v.p. een ‘top-drie’ aangeven in de vakjes hieronder met  een 1,2 

en een 3)   

Binnen de doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 leren kinderen ………… 

 dat getallen meerdere betekenissen en functies kunnen hebben. Bijvoorbeeld er staan 4 kinderen in de rij. 

Er worden totaal 4 kinderen geteld en nummer 4 is ook de vierde in de rij. 

 

 

tellen en de cijfersymbolen. 

 

 

hoeveelheden koppelen aan getallen 

 

 

het  direct zien, herkennen en benoemen van getalpatronen(bijvoorbeeld van de dobbelsteen). 

 

 

rekenen tot twintig, de telrij kunnen opzeggen en vanaf ieder getal kunnen terug- en doortellen. 

 

 

getallen in een  context te plaatsen door bijvoorbeeld het getal 7 te koppelen aan de dagen van de week. 

 

 

getallen plaatsen op de lege getallenlijn van nul tot twintig. 

 tellend rekenen eventueel met rekenmateriaal, naar niet tellend rekenen waarbij aantallen in één keer 

herkend worden. 

 structurerend rekenen  met behulp van bijvoorbeeld het rekenen met dubbelen zoals 4 + 4= ,het 

vingerrekenen of het rekenrek waarin de vijf en tienstructuur zit. 

 

 

het mentale rekenen. De kale rekensommen worden gemaakt.  

                                                          

2. Wat hebben de leerlingen van jouw groep nodig om een doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling door 

te kunnen maken op het gebied van getalbegrip? 
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……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

3. Wat versta jij onder goed rekenonderwijs binnen het domein getalbegrip in jouw groep? 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

4. Welke voorwaarden kun jij als leerkracht scheppen voor goed reken/wiskunde onderwijs?                                                   

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

5. Wat doe/deed*  jij als leerkracht van groep 2 of 3 met leerlingen op het gebied van reken/wiskunde 

onderwijs binnen het domein getalbegrip? 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

6.  Hoeveel tijd gemiddeld per dag besteed/besteedde*  jij als leerkracht gemiddeld  in groep 2 of 3 aan het 

reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip? 

a. via systematische activiteiten met alle leerlingen:.…………………………………………………………… 

b. via systematische activiteiten met  de leerlingen die een achterstand hebben opgelopen: 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

7.  Wat versta je onder het Structureel Coöperatief Leren in het reken/wiskundeonderwijs binnen het domein 

getalbegrip? 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

8. Hoe zet/zette* je als leerkracht van groep 2-3 dit/vorig* schooljaar het  Structureel Coöperatief Leren in 

binnen het reken/wiskundeonderwijs in  het domein getalbegrip? 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

*=doorhalen wat niet van toepassing is.      
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Bijlage 5 

 

Beste directie en Intern Begeleider,                           31 mei 2012. 

Betreft: Praktijkgericht Onderzoek Henriëtte Kolthof 

Op dit moment ben ik bezig met de laatste fase van mijn  SEN/Master Opleiding 
Rekenspecialist/dyscalculie.  In het kader hiervan doe ik een Praktijkgericht Onderzoek(PGO) op 
Basisschool Jan Ligthart te Zelhem. Mijn onderzoek gaat over een doorgaande reken/wiskundige 
ontwikkeling en goed reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip in groep 2 en 3. Hier 
is de inzet van het  Structureel Coöperatief Leren(SCL) in meegenomen.  Het doel van dit onderzoek 
is aanbevelingen te doen ter verbetering van het rekenonderwijs in de groepen 2 en 3 op onze 
school.  
 
Voor dit PGO heb ik een vragenlijst opgesteld voor de leerkrachten, directie en Intern Begeleider.  
Om het onderzoek te kunnen voortzetten en afronden heb ik jullie antwoorden nodig in de 
verwerking van mijn onderzoeksverslag.  Wil je bovenaan de vragenlijst je huidige functie invullen?  
 
De vragenlijst bestaat uit 1 meerkeuze en  6 open vragen. Bij de meerkeuze vraag  is het de bedoeling 
dat er meerdere antwoorden aangeven worden met een cijfer of een letter. De open vragen graag 
beantwoorden met wat van toepassing is op het onderwijs op de Jan Ligthartschool.  Het zou fijn zijn 
als je de ingevulde vragenlijst uiterlijk 8 juni a.s per email naar henriette@bassischooljanligthart.nl , 
aan mij terug zendt. 
 
VRAGENLIJST DIRECTIE EN INTERN BEGELEIDER     

Functie:………………………………………………… schooljaar: 2011-2012 

     

1a. Welke volgorde vind je van belang voor de ontwikkeling in groep 2-3 op het gebied van getalbegrip? 

 Kinderen leren…….. (s.v.p. hieronder in de vakjes de cijfers 1 t/m 6 aangeven) 

 

 

ordenen van de voorwerpen tijdens het tellen: Dit wordt ook wel structurerend tellen genoemd, waarbij 
er bijvoorbeeld met 2 tegelijk wordt geteld. 

  

  

resultatief tellen: Er wordt begonnen bij getal 1 en het laatst genoemde telwoord geeft de totale 
hoeveelheid aan. Elementair getalbegrip is als het kind zich bewust is van de seriële ordening van de 
getallen, van klein naar groot.  

 

 

subiteren: Kleine hoeveelheden worden herkend  zonder expliciet te tellen. Zo zien kinderen in één keer 
een beeld van een hoeveelheid.   

 

 

akoestisch tellen: De juiste volgorde van de telrij wordt niet aangehouden. Ook wordt er niet altijd 
begonnen bij het getal één.  

 resultatief verkort tellen: Kinderen kunnen bijvoorbeeld vijf voorwerpen in één keer overzien en van hier 
uit wordt er verder geteld 

mailto:henriette@bassischooljanligthart.nl
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 asynchroon tellen: Het denken en handelen verloopt niet gelijktijdig. Het kind weet niet dat bij één 

voorwerp één telwoord hoort. Op het moment het kind dit beheerst is er sprake van synchroon tellen.  

 

1b. Welke aspecten  moeten zeker aan bod komen in groep 2 en 3 binnen een  doorgaande reken/wiskundige 

ontwikkeling  op het domein getalbegrip? (s.v.p. een ‘top-drie’ aangeven in de vakjes hieronder met  een 1,2 

en een 3 voor groep 2 en  een A, B, C voor groep 3)   

Binnen de doorgaande reken/wiskundige ontwikkeling in groep 2-3 leren kinderen ………… 

 dat getallen meerdere betekenissen en functies kunnen hebben. Bijvoorbeeld er staan 4 kinderen in de rij. 

Er worden totaal 4 kinderen geteld en nummer 4 is ook de vierde in de rij. 

 

 

tellen en de cijfersymbolen. 

 

 

hoeveelheden koppelen aan getallen 

 

 

het  direct zien, herkennen en benoemen van getalpatronen(bijvoorbeeld van de dobbelsteen). 

 

 

rekenen tot twintig, de telrij kunnen opzeggen en vanaf ieder getal kunnen terug- en doortellen. 

 

 

getallen in een  context te plaatsen door bijvoorbeeld het getal 7 te koppelen aan de dagen van de week. 

 

 

getallen plaatsen op de lege getallenlijn van nul tot twintig. 

 tellend rekenen eventueel met rekenmateriaal, naar niet tellend rekenen waarbij aantallen in één keer 

herkend worden. 

 structurerend rekenen  met behulp van bijvoorbeeld het rekenen met dubbelen zoals 4 + 4= ,het 

vingerrekenen of het rekenrek waarin de vijf en tienstructuur zit. 

 

 

het mentale rekenen. De kale rekensommen worden gemaakt.  

                                                          

2. Wat hebben de leerlingen van groep 2 en 3 volgens jou nodig om een doorgaande reken/wiskundige 

ontwikkeling door te kunnen maken op het gebied van getalbegrip? 
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……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

 

3. Wat versta jij onder goed rekenonderwijs binnen het domein getalbegrip in groep 2 en 3? 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

4. Welke voorwaarden kan de leerkrachten in groep 2 en 3 scheppen voor goed reken/wiskunde onderwijs?                                                   

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

5.  Hoeveel tijd  wordt/werd* er gemiddeld per dag besteed  door de leerkracht  in groep 2 en  3 aan het 

reken/wiskunde onderwijs binnen het domein getalbegrip? 

a. via systematische activiteiten met alle leerlingen:.…………………………………………………………… 
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b. via systematische activiteiten met  de leerlingen die een achterstand hebben opgelopen: 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

6.  Wat versta je onder het Structureel Coöperatief Leren in het reken/wiskundeonderwijs binnen het domein 

getalbegrip op de Jan Ligthartschool? 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

7. Hoe zetten de  leerkrachten  van groep 2 en 3 dit schooljaar het  Structureel Coöperatief Leren in binnen 

het reken/wiskundeonderwijs in  het domein getalbegrip? 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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Bijlage 6 

VRAGEN LEERLINGEN GROEP 3 EN 4       juni 2012 

Inleiding 
Afname onderzoek: 
Het onderzoek wordt afgenomen  in groepjes van vijf leerlingen. Totaal zijn er twintig leerlingen 
betrokken in dit onderzoek; 5 leerlingen uit elke groep met een A of B score en 5 leerlingen met een 
D of E score op de LOVS Cito Rekenen/Wiskunde M3 en E3. De leerlingen krijgen de vragen  
schriftelijk aangeboden. De vragen worden voorgelezen en de leerlingen zetten een rondje om het 
desbetreffende antwoord  in de schaal van 1 tot 4. De open vragen  worden individueel gesteld aan 
de kinderen. 
 
Uitleg aan de leerlingen: 
Op dit moment  doe ik onderzoek naar het rekenen in groep 2 en 3 op de Jan Ligthartschool.  Wat 
gaat er goed en wat kan er misschien beter? Ik kijk hierbij naar hoe kinderen zich goed kunnen 
ontwikkelen op rekengebied. Hierover heb ik een aantal vragen gesteld aan jouw juffrouw.  
Ook vind ik het belangrijk om te weten wat jullie vonden van het leren rekenen in groep 2 en 3.  
 
Hiervoor ga ik jullie 15 vragen stellen over het rekenen in groep 2 en 3.  Er zijn twee vragen waarbij je 
mag vertellen. Dit mogen jullie om de beurt doen, terwijl de andere kinderen een boekje lezen.  Er 
zijn dertien vragen waarbij je één rondje moet zetten om  het getal  1, 2, 3 of 4. We gaan dit samen 
doen.  
1. We beginnen met de vragen waarbij je één rondje moet zetten. In het eerste vakje zie je de vraag 
die ik ga voorlezen. In het vakje ernaast zie je aan de ene kant een verdrietige smiley en  aan de 
andere kan een blije smiley. De cijfers 1 t/m 4 betekenen het volgende: 
1; héél vervelend 2; niet leuk   3; wel leuk  4; héél leuk 
Ik lees de vraag voor en jij zet een rondje om nummer 1, 2, 3, of 4. We beginnen bij vraag 1. 
Schrijf eerst je naam op en in welke groep je zit. 
 
 
Naam……………………………………………………………….. Ik zit nu in groep:……………………………………………………. 
 

Vragen over het rekenen in groep 2:  

1. Je hebt  spelenderwijs leren tellen met allerlei 

speelgoed. Hoe vond je dit om te doen? 
         1         2        3        4              

2. In de kleutergroep heb je bijvoorbeeld in de poppenhoek 

/huishoek kunnen tellen en wegen met bijv kastanjes. Hoe 

was dit voor jou om te doen? 
         1         2        3        4              

3. Hoe vond je het om te rekenen op een werkblad, waar je 

bijv. in kon kleuren wat meer of minder was? 
         1         2        3        4              
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4. Hoe vond je het om een reeks op een volgorde te leggen 

of zetten, bijvoorbeeld van groot naar klein of van licht 

naar zwaar? 
         1         2        3        4              

5. Hoe vond je het om bezig te zijn met rekenspelletjes 

bijvoorbeeld met een dobbelsteen? 
         1         2        3        4              

6. Hoe was het om in een klein groepje met de juf met 

rekenspelletjes bezig te zijn? 
         1         2        3        4              

7. Hoe vond je het om samen met andere kinderen bezig te 

zijn met tellen en hoeveelheden? 
         1         2        3        4              

 

 

Vragen over het rekenen in  groep 3:  

8. In begin groep 3 ging je sommen maken uit een 

werkboek van de methode Wizwijs. Hoe vond je het 

om uit dit werkboek te werken? 
         1         2        3        4              

9. Je gebruikte hier een rekenrekje en/of rekenblokjes 

bij. Hoe vond je het om hier mee te rekenen? 
         1         2        3        4              

10. Hoe vond je het om rekensommen te maken door 

alleen te kijken naar een rekenrekje? 
         1         2        3        4              

11. Hoe was het om kale erbij of eraf sommen te 

maken zonder blokjes of rekenrekje? 
         1         2        3        4              

12. Wat vond je van de hulp van de juf in groep 3 met 

rekenen? 
         1         2        3        4              

13. Hoe vond je het om samen met andere kinderen 

rekensommen te maken en op te lossen? 
         1         2        3        4              

 

 

 

 

 

         1         2        3        4              
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Vragen over het rekenen in groep 2 en 3:  

14. Waar leerde jij in groep 2 en/of 3 het meest van 

als je met rekenen bezig was? 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

15. Waarmee hielp in groep 2 en/of 3 de juf jou het 

best als je bij het rekenen iets niet snapte? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


