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Samenvatting   
  

Dit onderzoek gaat in op de effectiviteit van Graphic Organizers en of het gebruik van dit 
hulpmiddel leidt tot een verbeterde leesvaardigheid. Een Graphic Organizer is een visueel 
hulpmiddel dat tekstverbanden en tekststructuur in beeld brengt.   

Het onderzoek is uitgevoerd op het praktijkonderwijs, waar veel leerlingen kampen met een 
ernstige leesachterstand. Gedurende een viertal weken werd er intensief aandacht besteed 
aan technisch en begrijpend lezen met behulp van teksten corresponderend met het niveau 
van de leerlingen en Graphic Organizers.    

Bij aanvang van het onderzoek werd er bij beide onderzoeksgroepen een nulmeting gedaan 
door middel van een toets. Vervolgens werd er in de lessen aandacht besteed aan het 
technisch en begrijpend lezen. Een deel van de onderzoeksgroep kreeg hierbij ook training in 
het gebruik van de Graphic Organizer. Aan het eind van de vier weken kreeg de gehele 
onderzoeksgroep een eindtoets. Deze eindtoets was hetzelfde opgebouwd als de nulmeting. 
De scores die op de eindtoets werden behaald, zijn afgezet tegen de scores op de nulmeting. 
Zodoende kon worden geconcludeerd of Graphic Organizers invloed hebben op de 
leesvaardigheid van de leerlingen.   

Daarnaast is er door alle leerlingen welke hebben meegewerkt aan het onderzoek een 
vragenlijst ingevuld zodat in beeld kon worden gebracht hoe zij tegenover het gebruik van 
Graphic Organizers staan.    

De uiteindelijke resultaten van de begin- en de eindtoets en de scores op de vragenlijst van de 
leerlingen geven uiteindelijk antwoord op de hoofdvraag of de Graphic Organizer 
daadwerkelijk  effectief is en of het gebruik hiervan bij de onderzoeksgroep daadwerkelijk leidt 
tot een verbeterde leesvaardigheid.   

Op basis van alle resultaten kan worden gezegd dat het gebruik van een Graphic Organizer 
effectief is en leidt tot een verbeterde leesvaardigheid. Bij beide subgroepen is een positieve 
toename in scores te zien. De onderzoeksgroep met een lager leesniveau heeft meer baat bij 
het gebruik van een Graphic Organizer dan de groep met een aanvankelijk hoger leesniveau. 
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1. Introductie   
  

Tijdens mijn stage op het praktijkonderwijs kwam ik in aanraking met leerlingen die een 
ernstige leerachterstand hebben op het gebied van technisch lezen of begrijpend lezen, 
spellen en (inzichtelijk) rekenen. Deze stage werd mij duidelijk dat veel leerlingen niet kunnen 
voldoen aan de eis die vanuit het Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap wordt 
gesteld. Het Ministerie heeft referentieniveaus vastgesteld die aangeven welk niveau een 
leerling na het afronden van een onderwijsvorm moet beheersen (Rijksoverheid , 2015). Om te 
zien op welke manier de leesvaardigheid van de leerlingen verbeterd kan worden richt dit 
onderzoek zich op één specifiek hulpmiddel, namelijk Graphic Organizers. Er wordt onderzocht 
hoe Graphic Organizers kunnen bijdragen aan de leesvaardigheid van leerlingen met een 
leerachterstand.   

Het onderzoek is uitgevoerd onder 69 leerlingen, bijna de gehele populatie van de school. De 
uiteindelijke resultaten worden gesplitst in twee groepen. Onderzoeksgroep 1 bestaat uit alle 
leerlingen afkomstig uit klas 1 en klas 2. Onderzoeksgroep 2 bestaat uit alle leerlingen 
afkomstig uit klas 3, 4 en 5.   

Het onderzoek is voor mij als docent belangrijk omdat ik wil weten welke manieren er zijn om 
leesvaardigheid bij leerlingen te verbeteren. Ook wil ik weten of een intensieve periode van 
gebruik van één hulpmiddel daadwerkelijk leidt tot de verbetering van de leesvaardigheid. 
Gedurende vier weken maakte ik tijdens de lessen intensief gebruik van de Graphic Organizer.   

Aan het begin van de periode kregen de leerlingen een leestekst met een aantal vragen, de 
nulmeting.  Aan het einde van de vier weken kregen ze weer een leestekst met vragen, de 
eindtoets. Bij de eindtoets heeft de helft van de onderzoeksgroep wel een Graphic Organizer 
gekregen bij hun leestekst en de andere helft niet. Op basis van de resultaten van de begin- en 
de eindtoets, welke we dan afzetten tegen de groep die wel gebruik heeft gemaakt van een 
Graphic Organizer kan worden geconcludeerd of het gebruik van een Graphic Organizer enige 
invloed heeft op de resultaten en zo ook op de leesvaardigheid.  

De probleemstelling van dit onderzoek kan als volgt worden beschreven: In hoeverre leidt het 
gebruik van Graphic Organizers tot een verbeterde leesvaardigheid bij leerlingen van het 
praktijkonderwijs. 

    
  



 

2. Theoretisch kader  
 

Theoretisch kader 
In dit hoofdstuk staan de achtergrond van de Graphic Organizer centraal en eerder onderzoek 
naar de effectiviteit van een Graphic Organizer.   

Wat is een Graphic Organizer?   
Ausubel was de eerste wetenschapper die onderzoek deed naar het effect van Graphic 
Organizers op de leerprestaties van leerlingen (Kim, 2004). Hij zocht naar een manier om 
informatie uit lange en ingewikkelde teksten, helder en duidelijk weer te geven zodat er meer 
overzicht is voor de leerlingen en nieuwe informatie gemakkelijker kan worden opgeslagen en 
verwerkt. De definitie van een Graphic Organizer is als volgt:   

‘Een Graphic Organizer is een visueel hulpmiddel dat is ontworpen voor het onderwijs. Een 
hulpmiddel dat door middel van lijnen en pijlen een ruimtelijk overzicht geeft en een leerling 
hulp biedt om de inhoud, tekststructuur en de belangrijkste conceptuele relaties binnen een 
tekst te doen begrijpen.’ (Eaves, 1986)  

Er zijn verschillende soorten Graphic Organizers waarmee onderzoek is uitgevoerd.  Ze zijn te 
verdelen in vier verschillende typen;   

• Semantische Organizers: deze vertegenwoordigen de relatie tussen de opbouw van de tekst 
en de al aanwezige voorkennis van de leerling. Deze Organizers worden door de leerling zelf 
ingevuld, tijdens of na het lezen van tekst 1 . 

• Cognitieve Organizers in een bepaalde vorm: deze worden vooraf door de docent 
vormgegeven waardoor de tekstuele relaties voor de leerling al duidelijk worden. De docent 
geeft bij deze  
Organizer ook al de subonderwerpen weer die in relatie staan met het onderwerp van de 
tekst.   

• Cognitieve Organizers zonder een 
bepaalde vorm: De studenten gaan zelf 
aan de slag met het maken van een 
schema.   

• Ingevulde Graphic Organizers: deze zijn 
ingevuld door de docent en geven de 
tekstkenmerken en hun onderlinge 
relaties weer (Kim, 2004).         
 

 

 

Afbeelding 1  
Voorbeeld Semantische organizer (Reading, 2015)  

                                                             
1 In dit onderzoek wordt er voornamelijk met deze vorm van Graphic Organizers gewerkt. In het hoofdstuk 4 ga 
ik hier verder op in.   

http://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRxqFQoTCIWkysHCkscCFUIWLAodFyMEHw&url=http://aim.cast.org/learn/historyarchive/backgroundpapers/graphic_organizers&ei=4k7CVYWrKsKssAGXxpD4AQ&psig=AFQjCNEy8w9Mhiby6v64pmzhbVWPwqjyJw&ust=1438883909435947
http://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRxqFQoTCIWkysHCkscCFUIWLAodFyMEHw&url=http://aim.cast.org/learn/historyarchive/backgroundpapers/graphic_organizers&ei=4k7CVYWrKsKssAGXxpD4AQ&psig=AFQjCNEy8w9Mhiby6v64pmzhbVWPwqjyJw&ust=1438883909435947
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Leerachterstand  
Dit onderzoek is uitgevoerd op het praktijkonderwijs waar leerlingen terecht komen wanneer 
er sprake is van een lage intelligentie of wanneer er één leerachterstand wordt geconstateerd 
op ten minste twee van de volgende gebieden, te weten; technisch en/of begrijpend lezen, 
spellen en (inzichtelijk) rekenen. Men spreekt van een leerachterstand als er kan worden 
aangetoond dat er een achterstand is van tenminste twee jaar (Rijksoverheid, 2015) .  Als 
docent Nederlands en omdat een leesachterstand ernstige gevolgen kan hebben voor de 
ontwikkeling, zal ik mij in dit onderzoek concentreren op de leesvaardigheid en laat ik de 
andere gebieden, spellen en (inzichtelijk) rekenen buiten beschouwing.   
 
Naast een leerachterstand hebben veel leerlingen op het praktijkonderwijs ook te kampen met 
een leerhandicap zoals bijvoorbeeld dyslexie. In deze onderzoeksgroep is ruim 39% van de 
leerlingen gediagnosticeerd met dyslexie. Een leerling met dyslexie loopt vaak tegen drie 
soorten problemen aan die samenhangen met het begrijpend lezen, te weten; het leestempo, 
geheugenproblemen en problemen met de leesinhoud. Door het langzame leestempo kan een 
leerling bij toetsen in de problemen komen met de tijd. Door geheugenproblemen kan de 
leerlingen moeite hebben te onthouden wat deze eerder heeft gelezen. Problemen met de 
leesinhoud leiden ertoe dat een leerling onvoldoende heeft begrepen waar de tekst over gaat 
en zodoende ook de vragen over de tekst, als deze worden gesteld niet goed kan 
beantwoorden.   

Leerlingen met een leerhandicap of leerachterstand hebben vaak moeite met de organisatie 
en de verwerking van gelezen informatie. Ze raken al snel de rode draad van het verhaal kwijt, 
waardoor de informatieverwerking over een zojuist gelezen tekst niet of nauwelijks 
plaatsvindt (Braams, 2010). 

Het effect van Graphic Organizers    
Een Graphic Organizer kan een leerling met een leerachterstand helpen bepaalde 
tekststructuren binnen een tekst te zien en het gemakkelijker maken om een tekst te 
begrijpen. Diverse onderzoeken naar de inzet van Graphic Organizers bij leerlingen met een 
leerachterstand hebben reeds aangetoond dat de inzet ervan effect heeft.  

• Boulineau & Fore (2004) onderzochten het effect van Graphic Organizers bij leerlingen 
met een leerhandicap en concentreerden zich hierbij vooral op leerlingen met 
dyslexie. Onderzoek van zeven weken wees uit dat de leerlingen die met Graphic 
Organizers hadden gewerkt aan het einde van het onderzoek met dit hulpmiddel beter 
in staat waren gelezen informatie te onthouden. Daarnaast herkenden ze eerder 
tekstverbanden en begrepen ze de informatie uit de tekst eerder in vergelijking met 
de controlegroep, welke niet met Graphic Organizers werkte.   

• Ook Gardill & Jitendra (1999) deden onderzoek naar Graphic  Organizers en de 
effecten daarvan op leerlingen met een leerachterstand. Het onderzoek duurde 14 
weken en werd langzaam opgebouwd. Waar de leerlingen in het begin relatief 
eenvoudige teksten en Graphic Organizers kregen, werd de moeilijkheidsgraad van de 
teksten gedurende het onderzoek opgevoerd. Zo werd onderzocht of leerlingen ook 
bij relatief complexere teksten steun hadden aan een Graphic Organizer. Aan het 
begin van het onderzoek werd een nulmeting gedaan met een tekst welke aansloot bij 
het niveau de leerlingen. De eindtoets bevatte een complexere tekst waarover vragen 
werden gesteld. Het eerste deel van de onderzoeksgroep kreeg klassikale begeleiding 



 

van de docent, terwijl het tweede deel van de onderzoeksgroep in tweetallen 
persoonlijke begeleiding kreeg van een docent. De resultaten bij beide 
onderzoeksgroepen zijn positief, waar onderzoeksgroep 1 een groei van 16%2 laat zien 
in verhouding met de resultaten aan het begin van de periode, toont onderzoeksgroep 
2 een groei aan van 19%. Het gebruik van Graphic Organizers leidt hierbij dus tot een 
beter tekstbegrip ook al neemt de complexiteit van de tekst toe.   

• Bosch e.a. (1992) waren de eersten die onderzoek deden naar het gebruik van Graphic 
Organizers bij leerlingen met een leerachterstand. Bij de start en aan het einde van het 
onderzoek kregen de leerlingen een tekst en een meerkeuzevragenlijst. Het onderzoek 
vond plaats onder 42 leerlingen, welke allemaal waren gediagnosticeerd met een 
leerachterstand. Het onderzoek besloeg drie weken en elke week werden er twee 
lessen besteed aan leesvaardigheid in combinatie met Graphic Organizers. Aan het 
einde van het onderzoek werd een vergelijkbare toets afgenomen. Er was een 
positieve toename in de juiste antwoorden van 5%. Wel moet worden aangemerkt dat 
er geen controlegroep bij dit onderzoek was, wat de vraag oproept hoe betrouwbaar 
deze resultaten zijn.    

• Boyle (2000) deed in 2000 onderzoek naar de gebieden van leesvaardigheid waarop 
een Graphic Organizer invloed heeft en op welke onderdelen een positief resultaat te 
zien is  of juist niet. Vierentwintig leerlingen werkten mee aan dit onderzoek, 
afkomstig uit klas 1 en 2 van de middelbare school. Achttien leerlingen van de 
onderzoeksgroep waren gediagnosticeerd met een leerachterstand. Het onderzoek 
besloeg één week, waarin de leerlingen twee keer les kregen. Bij aanvang en aan het 
einde kregen de leerlingen een toets over een tekst. Hierbij werd de aandacht vooral 
gelegd op tekstrelaties, aanwezig binnen desbetreffende tekst. Opvallend is dat de 
leerlingen beter scoorden wanneer er gevraagd werd naar zins- of alineaniveau, maar 
dat wanneer er op tekstniveau vragen werden gesteld, ze hier meer moeite mee 
hadden. In dit onderzoek wordt geconcludeerd dat een Graphic Organizer 
voornamelijk effect heeft op kleinere tekstgedeelten.   

• Een onderzoek van Hall, Sabey en McClellan (2005) gaat in op de verschillende 
manieren van het begeleiden van de docent bij het begrijpend lezen.  Aanleiding voor 
het onderzoek was de gedachte dat wanneer de lezer de structuur van een tekst 
begrijpt, deze ook succes zal boeken bij het herkennen van de belangrijke informatie 
in een tekst en de daarin aanwezige relaties. Beide onderzoeksgroepen hebben 
dezelfde teksten gekregen maar door de docent werd de nadruk bij elke 
onderzoeksgroep op iets anders gelegd. Bij onderzoeksgroep 1 werd vooral de 
structuur van een tekst benadrukt en deze groep werkte met schema’s na het lezen 
van de tekst. Onderzoeksgroep 2 ging aan de slag met de inhoud en heeft niet met 
schema’s gewerkt. Het onderzoek besloeg zes weken waarin twee tot drie keer per 
week door de docent tijd werd besteed aan de leesvaardigheid. Voor de start en aan 
het einde werden de leerlingen op vier onderdelen getoetst, het maken van een 
samenvatting, woordenschat, alineaverbanden en structuur. Na de zes weken bleek er 
uit de resultaten dat het niveau van woordenschat niet zodanig was toegenomen. Wel 
kwam naar voren dat onderzoeksgroep 1 beduidend hoger gescoord had op vrijwel 
alle onderdelen in vergelijking met onderzoeksgroep 2. Uit dit onderzoek bleek er dus 
een effect aan te wijzen in het gebruik van schema’s bij het lezen en verklaren van 
teksten.  

                                                             
2 In dit onderzoek lag de focus op begrijpend lezen   
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Deze verschillende onderzoeken tonen allemaal aan dat de inzet van Graphic Organizers bij 
leerlingen met een leerachterstand effect heeft op verschillende gebieden van 
leesvaardigheid.  

 

Gebieden van leesvaardigheid   
Er zijn vier gebieden welke essentieel zijn bij de leesvaardigheid. Daarnaast zijn dit ook de 
gebieden waar een Graphic Organizer hulp bij kan bieden dan wel ondersteunen.  

Het eerste gebied dat van invloed is op de leesvaardigheid van leerlingen is tekstbeeld. Bij 
tekstbeeld gaat het om het beeld dat leerlingen vormen wanneer ze een tekst voor het eerst 
zien. Waar richten ze zich als eerste op? Maken ze gebruik van de visuele informatie die een 
tekst hun geeft? Bij het vormen van tekstbeeld gaat het om de vraag of leerlingen de link 
leggen tussen de informatie die ze zien in de tekst in combinatie met de non-visuele 
informatie die ze opdoen tijdens het lezen (Doorslaer, 1990).  

Een ander gebied dat van invloed is op de leesvaardigheid is tekstbegrip. Tekstbegrip is het 
vermogen om betekenis te geven aan een tekst passend bij het doel waarmee de tekst gelezen 
wordt. Tekstbegrip is nauw verbonden met woordenschat, het derde gebied dat van invloed is 
op de leesvaardigheid en als cruciale factor kan worden gezien in het wel of niet slagen van 
een leerling in het praktijkonderwijs: 

‘Het ontbreken van een goede woordenschat is één van de cruciale factoren waarom kinderen 
uit risicogroepen dikwijls mislukken in het onderwijs.’ (Vernooy, 2011)  

Een leerling met een goede woordenschat, scoort vaak ook beter op het onderdeel tekstbegrip 
(Hacquebord, 2006). Toch hoeft dit niet altijd zo te zijn, want ook de leesaanpak speelt een 
belangrijke rol. Leerlingen die een tekst goed lezen kunnen het goede antwoord op de vragen 
die ik stel geven.   

De leerlingen van het praktijkonderwijs zijn een risicogroep, ze hebben niet de intelligentie en 
vaak veel negatieve leerervaringen. De relatie tussen een goede woordenschat en begrijpend 
lezen is duidelijk te maken. Woorden die door een leerling niet worden herkend of begrepen 
worden vaak overgeslagen en hierdoor kan essentiële informatie uit een tekst gemist worden. 
Hierdoor ervaren de leerlingen een negatieve leerervaring. Wanneer leerlingen echter succes 
ervaren met lezen zullen ze ook eerder uit zichzelf gaan lezen en dit leidt dan ongemerkt tot 
een betere woordenschat en betere leesvaardigheid (Biemiller, 2003).   

Het laatste gebied van leesvaardigheid is tekststructuur. In onderzoek van Van Voeten wordt 
het belang van tekststructuur gekoppeld aan structuurstrategie (Voeten, 1992). Een manier 
van lezen waarbij de leerlingen getraind worden om vanuit tekstbeeld aanwijzingen te vinden 
die aanduiden of het gaat om hoofd- dan wel bijzaken. Er wordt gezegd dat wanneer 
leerlingen deze strategie beheersen, het een positieve invloed heeft op tekstbegrip (Voeten, 
1992). Daarnaast komt uit een onderzoek uitgevoerd door Dooren, Van den Bergh en Evers-
Vermeul (2013) naar voren dat ‘zwakke’ lezers veel baat hebben bij structuurmarkeringen om 
een tekst beter te begrijpen ten opzichte van ‘sterke’ lezers.   

Effectiviteit 
De vier gebieden van leesvaardigheid bepalen de mate waarin de inzet van Graphic Organizers 
effectief zijn. De effectiviteit van een Graphic Organizer kan worden beschreven als een verbetering 
in prestatie van de leesvaardigheid van leerlingen. In dit onderzoek wordt de effectiviteit bepaald 



 

door een verbetering van prestatie op de gebieden die de leesvaardigheid bepalen, tekstbeeld, 
tekstbegrip, woordenschat en structuur.  

Omdat effectiviteit staat of valt met de motivatie van leerlingen wordt in dit onderzoek ook de 
persoonlijke motivatie van de leerlingen meegenomen in de definitie van effectiviteit. Ook wordt er 
in dit onderzoek ingespeeld op de niveauverschillen tussen de subgroepen om zo de effectiviteit van 
het leren te kunnen waarborgen en de lesstof betekenisvol te maken voor de leerlingen wat 
zodoende zal leiden tot een effectief leerproces 3 (Ettekoven, 2005).    

     

                                                             
3 Dit wordt besproken in hoofdstuk 4 – onderzoeksopzet  
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3. Probleemstelling en onderzoeksvragen   
In dit hoofdstuk komen de hoofdvraag en de deelvragen aan de orde, die de basis vormen van 
dit onderzoek.   

Probleemstelling   
In dit onderzoek staat de verbetering van leesvaardigheid met behulp van Graphic Organizers 
centraal. Leerlingen op het praktijkonderwijs hebben een achterstand op onder andere het 
gebied van lezen en ik onderzoek of het gebruik van Graphic Organizers leidt tot een 
verbeterde leesvaardigheid bij leerlingen.   

Doelstelling   
Het doel van dit onderzoek is om te kijken of het gebruik van Graphic Organizers effectief is 
dus zal bijdragen aan leesvaardigheid van de leerlingen. Allereerst wordt er een nulmeting 
gedaan onder alle leerlingen die meewerken aan het onderzoek.  Aan het eind van een 
intensieve periode van werken met teksten in combinatie met Graphic Organizers komt er 
voor beide groepen een eindmeting. De resultaten van de eindmeting zullen worden afgezet 
tegen de nulmeting. Zodoende kan worden geconcludeerd of er een verbetering heeft 
plaatsgevonden op het gebied van leesvaardigheid en/of het effect daarvan is toe te wijzen 
aan het gebruik van Graphic Organizers. Op basis van het wel of niet toewijzen van effecten 
die zijn ontstaan door de inzet van Graphic Organizers kan de effectiviteit worden bepaald. 
Aansluitend zullen er aanbevelingen worden gedaan op basis van het gehouden onderzoek en 
de resultaten.   

Hoofd- en deelvragen   
In dit onderzoek staat de volgende onderzoeksvraag centraal:   

In hoeverre leidt het gebruik van Graphic Organizers tot een verbeterde leesvaardigheid bij 
leerlingen van het praktijkonderwijs. 
 
De volgende deelvragen helpen mij om mijn hoofdvraag te beantwoorden:   

1. Wat is het resultaat van het gebruik van Graphic Organizers op het gebied van tekstbegrip, 
tekstbeeld, woordenschat en tekststructuur?   

2. In hoeverre is het gebruik van Graphic Organizers effectief voor leerlingen van het 
praktijkonderwijs?  

3. Hoe kijken de leerlingen aan tegen het gebruik van Graphic Organizers?   

Om tot een resultaat te kunnen komen en dit te kunnen interpreteren zal er eerst moeten 
worden gekeken naar hoe de Graphic Organizer moet worden ingezet in de lessen en op welke 
manier de teksten worden uitgekozen waarmee de leerlingen aan de slag gaan. Het resultaat 
van het werken met Graphic Organizers wordt bepaald door de nul- en de eindmeting met 
elkaar te vergelijken. Deze resultaten helpen mij daarnaast ook om te kijken of het gebruik van 
Graphic Organizers effectief is. Hoe de leerlingen aankijken tegen het gebruik van Graphic 
Organizers wordt onderzocht met een vragenlijst welke ze aan het einde van de lesperiode 
zullen invullen.   

Verwachtingen   
Ik verwacht met dit onderzoek te kunnen aantonen dat het gebruik van een Graphic Organizer 
leidt tot betere resultaten op het gebied van lezen bij de leerlingen. Ik verwacht dat er 
gemiddeld beter wordt gescoord op de eindmeting in vergelijking met de nulmeting. 



 

Daarnaast verwacht ik ook dat de groep leerlingen  die gewerkt heeft met een Graphic 
Organizer beter zal scoren op de eindtoets in vergelijking met de groep leerlingen zonder 
Graphic Organizer.  Ook verwacht ik dat de leerlingen positief tegenover dit hulpmiddel zullen 
staan omdat het hen structuur biedt en ze het zodoende ook vaker zullen willen gebruiken. 
Aan het eind zal ik op basis van de uitkomst van mijn onderzoek een aantal aanbevelingen 
doen. 
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4. Onderzoeksopzet   
In dit hoofdstuk wordt de opzet van het onderzoek besproken, de onderzoeksgroep en 
gebruikte instrumenten.   

Opzet onderzoek   
Dit onderzoek bestaat uit een begin- en een eindtoets en een vragenlijst. Door de resultaten 
van de begin en de eindtoets met elkaar te vergelijken kunnen er conclusies worden getrokken 
op basis van het gebruik van Graphic Organizers. Naast een begin- en een eindtoets zullen de 
leerlingen aan het eind ook een vragenlijst invullen, welke meer inzicht geeft in hoe de 
leerlingen het werken met Graphic Organizers hebben ervaren. Omdat leesvaardigheid niet in 
één dag sterk kan verbeteren,  het is immers een vaardigheid en vaardigheden moet je 
trainen, werk ik vier weken intensief met de leerlingen aan hun leesvaardigheid in combinatie 
met het gebruik van Graphic Organizers. De lesplanning ziet er als volgt uit:   
 

Week    Groep   Les 1   Les 2   
1  Subgroep 1   Begintoets maken   Schema invullen n.a.v. tekst   
  Subgroep 2   Begintoets maken   Schema invullen n.a.v. tekst  
2   Subgroep 1   Tekst lezen m.b.v. schema   Verwijswoorden   
  Subgroep 2   Tekst lezen m.b.v. schema   Verwijswoorden   
3  Subgroep 1   Tekst lezen m.b.v. schema   Verwijswoorden   
  Subgroep 2  Tekst lezen m.b.v. schema   Verwijswoorden   
4  Subgroep 1   Schema invullen n.a.v. tekst   Eindtoets + vragenlijst   
  Subgroep 2   Schema invullen n.a.v. tekst   Eindtoets + vragenlijst   
  

Tabel 1   
Lesplanning onderzoek  
   
Aan het einde van de vier weken krijgen de leerlingen een eindtoets die op dezelfde manier is 
opgebouwd als de nulmeting. Daarnaast krijgt de helft van de onderzoeksgroep ook een 
Graphic Organizer, waar de andere helft er geen krijgt. De resultaten van de eindtoets worden 
afgezet tegen de nulmeting om zodoende aan het einde het resultaat te kunnen bepalen.   
  

Onderzoeksgroep   
Voor ik dieper inga op mijn onderzoeksgroep geef ik eerst wat meer informatie over het 
praktijkonderwijs om zo een duidelijk beeld te kunnen creëren met wat voor leerlingen ik te 
maken had, maar belangrijker nog, met welk niveau. Niet iedere leerling in Nederland is 
toelaatbaar tot het praktijkonderwijs. Er zijn twee eisen waar een leerling aan moet voldoen 
wil deze toelaatbaar zijn tot het praktijkonderwijs. Allereerst wordt er bij de aanmelding 
gekeken naar het intelligentie quotiënt4 van een leerling. Bij aanmelding moet deze liggen 
tussen de 55 en 80. Ter vergelijking, de gemiddelde Nederlander heeft een IQ van tussen de 
95 en 110 wat overeenkomt met het onderwijsniveau van vmbo-tl. Leerlingen met een IQ van 
rond de 75 zijn vaak al niet meer toelaatbaar op het praktijkonderwijs omdat de snelheid 
waarmee zij nieuwe dingen aanleren te snel gaat voor deze onderwijsvorm. Naast de eis van 
het IQ is de tweede eis, de eis van de leerachterstand. Er moet kunnen worden aangetoond 

                                                             
4 Hierna verder te noemen als IQ   



 

dat er een leerachterstand is van tenminste twee jaar op één van de volgende gebieden: 
lezen, technisch of begrijpend, spellen en (inzichtelijk) rekenen (Rijksoverheid , 2015).  

De locatie waar ik mijn onderzoek uitvoer, - het praktijkonderwijs is op een aparte locatie van 
een scholengemeenschap gehuisvest, heeft 82 leerlingen. Een aantal van deze leerlingen komt 
nog maar één dag in de week terug op school. Deze groep leerlingen laat ik buiten mijn 
onderzoeksgroep vallen omdat zij niet mee zullen draaien in de onderzoeksperiode en 
zodoende niet representatief zijn voor de resultaten. Mijn onderzoeksgroep bestaat uit 69 
leerlingen. Deze onderzoeksgroep bestaat uit leerlingen uit vijf verschillende leerjaren. Eén 
groep per leerjaar. Zie hiervoor figuur 1 met daarin een overzichtelijke verdeling van de 
leerlingen per leerjaar.   

  

 
Aantal leerlingen verdeeld per leerjaar    

De leerlingen uit mijn onderzoeksgroep zijn afkomstig uit verschillende klassen. Dit betekent 
dat elke groep ongeacht uit welke klas ze komen, dezelfde uitleg moet krijgen als alle andere 
klassen, dit om de validiteit te kunnen waarborgen. Hierbij moet worden aangemerkt dat ik 
met sommige klassen al vaker had gewerkt. Op deze klassen was ik beter ingespeeld en de 
leerlingen ook meer op mij. Ze waren immers bekend met mijn manier van lesgeven en 
hadden dus een voorsprong  ten opzichte van de leerlingen die nog niet vaak les hadden 
gehad van mij.   

Omdat de leerlingen afkomstig zijn uit vijf verschillende leerjaren heb ik de onderzoeksgroep 
onderverdeeld in twee subgroepen. De splitsing hiervan is gebaseerd op het feit dat de 
derdejaars vanaf de derde klas stage gaan lopen en de feitelijke onderwijstijd dus afneemt. 
Subgroep 1 bestaat uit de leerlingen van klas 1 en 2. Subgroep 2 bestaat uit de leerlingen van 
klas 3, 4 en 5.   

Instrumenten   
Voor dit onderzoek is er gebruik gemaakt van verschillende instrumenten. Zo is er een begin 
en een eindtoets afgenomen. Hebben de leerlingen aan het einde een vragenlijst ingevuld en 
zijn er lesplannen geschreven welke ten uitvoer zijn gebracht in de periode van het onderzoek.   

  

Figuur 1    
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Begin en eindtoets   
De eerste resultaten van dit onderzoek zijn gemeten bij de begintoets, de zogeheten 
nulmeting welke is afgenomen onder alle leerlingen. Bij deze nulmeting hebben de leerlingen 
een vragenlijst gekregen en een tekst. Hoewel het onderwerp van de tekst hetzelfde was bij 
beide subgroepen, is er een niveauverschil aan te wijzen. Dit zodat beiden groepen een tekst 
lezen die het beste past bij hun eigen niveau. De tekst en de vragen van de begintoets voor 
subgroep 1 zijn te vinden in bijlage 1. De tekst en vragen van de begintoets voor subgroep 2 
zijn te vinden in bijlage 2. Op basis van de gescoorde antwoorden heb ik een uitgangspositie 
om zodoende aan het einde te kunnen bepalen of het leesniveau van de leerlingen is 
verbeterd ten opzichte van het begin.  

Aan het einde van de vier weken worden de resultaten van de leerlingen op de eindtoets 
vergeleken met de resultaten van de begintoets. Op basis daarvan kan er worden 
geconcludeerd of er een verschil in score is. Vervolgens worden de resultaten ook weer 
gesplitst in de groep die de toets zonder Graphic Organizer heeft gemaakt en de groep die hier 
wel gebruik van heeft gemaakt. Op die manier weten we welk resultaat het  gebruik van 
Graphic Organizers oplevert.   

De begintoets en eindtoets zijn hetzelfde opgebouwd. Over het onderdeel tekstbeeld worden 
als eerste vragen gesteld. Dit zijn drie vragen en ze zijn open. De leerlingen kunnen dus 
eigenlijk alles opschrijven. De antwoorden op deze vraag geven aan of de leerlingen eerst 
‘kijken’ naar de tekst, of al meteen beginnen met lezen. Het onderdeel tekstbegrip wordt 
getoetst door middel van een zestal vragen. De antwoorden op deze vragen zijn letterlijk uit 
de tekst terug te halen en de uiteindelijke analyse van de antwoorden geeft een beeld van of 
en hoe de leerlingen de tekst hebben gelezen. Woordenschat wordt getoetst in vijf vragen. 
Ook hier zijn het weer open antwoorden. Door middel van de antwoorden die worden 
gegeven kunnen we afleiden of dat leerlingen puur gokken, zich baseren op de tekst of de 
benodigde kennis al hebben. Het onderdeel tekststructuur wordt getoetst door middel van de 
tussenkopjes – welke in de tekst zijn weggelaten, terug te plaatsen in de tekst. Op basis van 
deze antwoorden kunnen we zien of de leerlingen met kleinere stukken tekst binnen een 
grote tekst gemakkelijk om kunnen gaan.   

Vragenlijst   
Omdat ik ook wil weten hoe de leerlingen aankijken tegen het gebruik van Graphic Organizers 
krijgen de leerlingen aan het einde van de periode een vragenlijst welke ze allemaal moeten 
invullen, deze vragenlijst is te vinden in bijlage 3. Op basis van de vragen en de antwoorden 
die de leerlingen geven kan er worden gekeken wat zij vinden van lezen in het algemeen, het 
lezen op school en wat ze vinden van het lezen met een Graphic Organizer. De vragenlijst is 
simpel opgesteld en wordt van tevoren nog toegelicht zodat de leerlingen weten hoe deze in 
te vullen. De leerlingen mogen de vragenlijst anoniem invullen, wel wordt ze gevraagd in 
welke klas ze zitten en wat hun geslacht is.   

Lesopbouw   
Hoe het programma van de lessen eruitziet heb ik eerder in dit hoofdstuk al besproken5. Na de 
eerste les waarin de begintoets wordt gemaakt worden er lessen gedraaid waarin het lezen 
van teksten in combinatie met Graphic Organizers centraal staat. Deze teksten zijn afkomstig 
van de website www.nieuwsbegrip.nl. Dit programma biedt elke week nieuwe teksten aan 
over een actueel onderwerp. Daarnaast worden de teksten ook op verschillende niveaus 
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aangeboden. De teksten van de begin- en eindtoets zijn afkomstig van dit programma. Ook de 
teksten die ik in de lessen gebruik zijn hier van afkomstig.   

De eerste les maken de leerlingen de begintoets. De tweede les wordt de Graphic Organizer 
geïntroduceerd. De leerlingen lezen eerst de tekst en krijgen dan een Graphic Organizer welke 
dan nog niet is ingevuld, tekst en Graphic Organizer van subgroep 1 is te vinden in bijlage 4, 
tekst en Graphic Organizer van subgroep 2 is te vinden bijlage 5.  Deze vul ik samen met de 
leerlingen in en wordt bekeken we waar de overeenkomsten tussen de tekst en het schema 
zitten. De derde les krijgen de leerlingen samen met de tekst ook meteen de Graphic 
Organizer. Voordat er iets wordt ingevuld wordt er gekeken naar de overeenkomsten en 
verschillen. Vervolgens wordt de Graphic Organizer weer ingevuld. In de vierde les richt ik mij 
niet op de Graphic Organizer, maar op een ander gebied van technisch lezen, de 
verwijswoorden. Dit doe ik enerzijds omdat ik het technisch lezen ook aandacht wil geven en 
anderzijds omdat ik wil weten wat de leerlingen onthouden over de Graphic Organizer als ik 
een les geen aandacht geef aan de Graphic Organizer. Les vijf bestaat dan wel weer uit een 
Graphic Organizer en een tekst en leerlingen gaan hiermee dan in groepjes aan het werk. Les 
zes heeft vervolgens weer technisch lezen als hoofddoel en gaat verder in op wat er ook in les 
vier is besproken, verwijswoorden. Les zeven is de laatste les met de Graphic Organizers 
voordat in les acht de eindtoets wordt gemaakt en de vragenlijst door de leerlingen wordt 
ingevuld.   

Betrouwbaarheid en validiteit   
De eerste deelvraag van dit onderzoek kan worden beantwoord door de lesplanning uit te 
voeren zoals deze vooraf is vastgesteld. Daarnaast dient de docent een sterk begeleidende rol 
aan te nemen. De leerlingen moeten immers zelf het belang van de Graphic Organizers 
ontdekken wil het idee beklijven en de Graphic Organizer worden gebruikt door de leerlingen. 
Vervolgens wordt er bij de eindtoets gekeken naar beide onderzoeksgroepen en hoe de 
onderzoeksgroep welke zonder Graphic Organizer heeft gewerkt, scoort in vergelijking met de 
onderzoeksgroep die wel met dit hulpmiddel heeft gewerkt. Leerlingen krijgen bij de 
nulmeting en de eindtoets vragen over tekstbeeld, tekstbegrip, woordenschat en 
tekststructuur. Omdat beide toetsten volgens hetzelfde principe zijn opgebouwd en de 
teksten – van de begin- en eindtoets op hetzelfde niveau zijn, mogen we aannemen dat 
wanneer we de resultaten tegen elkaar af zetten, het een betrouwbaar resultaat oplevert. 
Daarnaast zal op basis van deze resultaten ook het antwoord kunnen worden gegeven op de 
tweede deelvraag, of het gebruik van Graphic Organizers effectief is voor leerlingen van het 
praktijkonderwijs.  

Het antwoord op de derde deelvraag is af te leiden uit de vragenlijst. Deze vragenlijst vullen de 
leerlingen aan het einde van de lessenserie in. Deze vragenlijst behelst ook een aantal vragen 
over de Graphic Organizers waar ze dan al een paar keer mee hebben gewerkt. Het antwoord 
op de derde deelvraag is dus gebaseerd op de meningen van de leerlingen.   
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5. Resultaten   
In dit hoofdstuk staat het antwoord op de verschillende deelvragen centraal.  In hoofdstuk 6, 
de conclusie, zal ik antwoord geven op de hoofdvraag die in dit onderzoek centraal staat.    

De deelvragen zijn:   

• Wat is het resultaat van het gebruik van Graphic Organizers op het gebied van tekstbegrip, 
tekstbeeld, woordenschat en tekststructuur?   

• In hoeverre is het gebruik van Graphic Organizers effectief voor leerlingen van het 
praktijkonderwijs?  

• Hoe kijken de leerlingen aan tegen het gebruik van Graphic Organizers?   

Per deelvraag zullen de resultaten worden besproken.   

Gebruik Graphic Organizers tot verbetering tekstbegrip   
In vier weken tijd kregen de subgroepen vier à  vijf keer te maken met een Graphic Organizer. 
In een relatief korte tijd leerden ze werken met dit hulpmiddel. Daarnaast was de rol van 
docent zoveel mogelijk begeleidend in plaats van leidend. Dit om de leerlingen voldoende 
ruimte te geven het hulpmiddel eigen te maken, zodat zij zelfstandig een manier ontwikkelden 
om, om te kunnen omgaan met de tekst in combinatie met het schema. Na de eerste lessen 
waarin het principe van de Graphic Organizer werd uitgelegd werden de leerlingen in groepen 
ingedeeld om gezamenlijk te werken aan de opdrachten. Hierbij werden de groepen  
ingedeeld op niveau. In elke groep zat elke keer minstens één leerling die het idee van de 
Graphic Organizers al wat beter doorhad. Deze leerling werd vervolgens gekoppeld aan een 
andere leerling, welke de indruk wekte dat deze nog niet veel begreep van Graphic Organizer. 
Deze groep werd dan vervolgens aangevuld met één of twee leerlingen welke gemiddeld 
scoorden op dit gebied. Ik heb bewust de keuze gemaakt om de leerlingen in te delen in 
heterogene groepen omdat het leerproces van de leerlingen groter zou zijn  dan wanneer ze in 
homogene groepen werken (Ettekoven, 2005). De groep die niet werkte met een Graphic 
Organizer kreeg tijdens de lessen dezelfde teksten. Ook zij gingen aan de slag met 
tekstverklaring maar niet met behulp van  de Graphic Organizers.   

Kijken we nu naar figuur 3 en 4 op de volgende pagina, dan zien we daar de resultaten van de 
eindtoets, gesplitst in of de leerlingen wel of geen gebruik maakten van de Graphic Organizer. 
Allereerst de resultaten van subgroep 1. Bij deze onderzoeksgroep zien we dat er op twee 
onderdelen door beide groepen vrijwel hetzelfde wordt gescoord, te weten, tekstbeeld en 
tekstbegrip. Op de gebieden woordenschat en tekststructuur scoort de groep met Graphic 
Organizer een stuk hoger. Bij subgroep 2 zijn er grotere verschillen in de twee groepen. Hier 
zien we dat de groep met Graphic Organizer over de gehele linie hoger scoort. Op het gebied 
van tekststructuur is dit zelfs een verschil van ruim 20%. Kunnen we hieruit concluderen dat 
een Graphic Organizer voornamelijk effect heeft bij moeilijkere en langere teksten?   
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Resultaten gebruik Graphic Organizers   
Om antwoord te kunnen geven op de eerste deelvraag: wat is het resultaat van het gebruik 
van Graphic Organizers op het gebied van tekstbegrip, tekstbeeld, woordenschat en 
tekststructuur,  worden de resultaten van de eindtoets en de begintoets tegen elkaar afgezet. 
Allereerst de begintoets, in de tabel hieronder worden de resultaten per onderdeel 
weergeven.   

 
Score begintoets per onderdeel   
  
De tabel hierboven laat de goed gescoorde antwoorden in percentages zien, verdeeld per 
onderzoeksgroep. Het eerste onderdeel tekstbeeld wordt door beide groepen redelijk goed 
gemaakt. Het gemiddelde ligt ruim boven de 80%. We zien wel een verschil tussen subgroep 1 
en subgroep 2. Subgroep 2 scoort relatief beter op het onderdeel tekstbeeld, dit is te 
verklaren omdat zij uitgebreider antwoord geven op de vragen en zodoende gemiddeld hoger 
scoren. In vergelijking, bij subgroep 1 werd er vaak in één enkel woord antwoord gegeven op 
de vraag, terwijl bij subgroep 2 meer woorden werden gebruikt en zij dus eerder een positieve 
score behaalden.   

Het onderdeel tekstbegrip laat een duidelijk verschil zien tussen de twee groepen echter, 
beide groepen scoren hier niet hoog op. Omdat de antwoorden van dit onderdeel letterlijk 
waren terug te vinden in de tekst, kunnen we stellen dat de leerlingen in beide subgroepen 
niet secuur hebben gelezen en dat dit leidt tot de matige score.   

Ook over de score op het onderdeel woordenschat worden we niet erg enthousiast. Ook op dit 
onderdeel wordt er maar matig gescoord. De scores liggen bij dit onderdeel bij beide 
subgroepen relatief gelijk. Er is een klein verschil, subgroep 2 scoort iets beter in vergelijking 
met subgroep 1.   

De resultaten op het onderdeel tekststructuur zijn erg laag. Bij subgroep 1 is maar 13% van de 
gegeven antwoorden goed. Subgroep 2 scoort iets hoger, van de antwoorden die zij gaven was 
38% correct. Omdat de scores op dit onderdeel zo laag zijn, zou de inzet van de Graphic 
Organizer juist bij dit onderdeel de leerlingen kunnen ondersteunen en zo bij de eindtoets tot 
een beter resultaat kunnen leiden.  

  

  

Figuur 2    
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Score eindtoets subgroep 1   
  
De grafiek hierboven laat de resultaten op de eindtoets zien van subgroep 1. Deze subgroep is 
net als subgroep 2 verdeeld in tweeën. Eén gedeelte van de groep kreeg de tekst en de 
vragen, de andere helft kreeg dezelfde tekst en vragen, maar hierbij ook een Graphic 
Organizer. De resultaten van deze verdeling zijn te zien in bovenstaande grafiek. Wat opvalt is 
dat bij de eerste drie onderdelen de scores redelijk overeenkomen, de afwijking is elke keer 
maximaal 10%. Bij het laatste onderdeel tekststructuur is het verschil echter groter, bijna 20%. 
Kijkend naar de resultaten zien we dus dat de Graphic Organizer op alle gebieden effect heeft, 
maar dat er een aanmerkelijk verschil zit op het gebied van tekststructuur.   

  

 
Score eindtoets subgroep 2   
  
De grafiek hierboven laat de resultaten zien welke zijn behaald door subgroep 2 op de 
eindtoets. Ook hier kreeg de helft van de onderzoeksgroep de beschikking over een Graphic 
Organizer naast de vragen en de tekst. De andere helft kreeg alleen de vragen en de tekst. 
Anders dan bij subgroep 1 wordt er hier maar op twee gebieden redelijk gelijk gescoord. De 
gebieden woordenschat en tekstbeeld hebben maar een afwijking van minder dan 10%. Op 
het gebied van tekstbegrip en ook hier weer tekststructuur is de afwijking een stuk hoger, 
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Figuur 4    
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namelijk 20 en 25%. Hier kunnen we dus misschien al voorzichtig concluderen dat een Graphic 
Organizer invloed heeft op de onderdelen tekstbegrip en tekststructuur.   
 

 
Score begin en eindtoets per subgroep   
  
De grafiek in figuur 5 laat de verschillende gemiddelde scores zien welke behaald zijn op de 
begin en de eindtoets, uitgesplitst in subgroepen. Kijken we naar deze scores dan kunnen ook 
antwoord geven op de tweede deelvraag, of de Graphic Organizer effectief is voor leerlingen 
van het praktijkonderwijs. Kijken we naar subgroep 1 dan zien we dat de eindtoets op drie 
onderdelen gemiddeld beter is gemaakt. Enkel het resultaat op het onderdeel woordenschat 
kent een kruising met de scoringslijn van de begintoets. De score van de begin en de eindtoets 
komt gemiddeld met elkaar overeen.  

Kijken we naar de lijnen behorend bij subgroep 2, dan zien we dat deze nagenoeg hetzelfde 
karakter hebben. Ze vertonen vrijwel geen afwijking van elkaar. Wel zien we dat er bij de 
begintoets door subgroep 2 beter wordt gescoord op het onderdeel tekstbeeld, maar dat er bij 
de eindtoets meer juiste antwoorden worden gegeven bij het onderdeel woordenschat en 
tekststructuur.  Omdat de scores op de eindtoetsen bij beide groepen hoger liggen dan bij de 
begintoets kunnen we concluderen dat het gebruik van Graphic Organizers voor leerlingen van 
het praktijkonderwijs effectief is.  

Hoe kijken leerlingen aan tegen het gebruik van Graphic Organizers   
 Om antwoord te geven op deze vraag verwijs ik allereerst graag door naar bijlage 18 waar alle 
scores per vraag zijn uitgewerkt. Ik behandel hier enkel de vragen die verband houden met het 
gebruik van de Graphic Organizer. Eerst kijk ik naar de antwoorden die zijn gegeven op vraag 
10. De vraag was: het lezen met een schema maakt het gemakkelijker om een tekst te 
begrijpen.   
De grafiek hieronder laat het resultaat van deze vraag zien.   
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Figuur 5   
Antwoorden gegeven door leerlingen op vraag 10   
  
Deze vraag werd door 39 leerlingen met ‘ja’ beantwoord. 33 leerlingen beantwoordden deze 
vraag met ‘een beetje’ en 18 leerlingen beantwoordden deze vraag met ‘nee’. Meer dan de 
helft van de leerlingen is dus positief over het gebruik van een Graphic Organizer en heeft het 
idee dat het ze helpt om teksten beter te begrijpen.   

Vraag 11 ging ook over het gebruik van een Graphic Organizer. De leerlingen kregen de 
volgende vraag: Ik zou vaker een schema bij de tekst willen. De grafiek hieronder laat het 
resultaat van deze vraag zien.   

 

Figuur 6   
Antwoorden gegeven door leerlingen op vraag 11   
  
Op basis van dit onderzoek is het resultaat op deze vraag ook als positief aan te merken. Zestig 
procent van de leerlingen beantwoordde deze vraag positief, in de zin dat ze vaker een 
schema bij een tekst willen. Dit heeft er waarschijnlijk ook mee te maken, dat ze bij vraag 10 al 
aangaven dat een schema het gemakkelijker maakt om een tekst te begrijpen. Op basis 
daarvan is het dan ook vrij logisch dat de leerlingen bij vraag 11 ook zo positief zijn, immers als 
ze het gevoel hebben dat het gemakkelijker wordt met behulp van een schema, zullen ze hier 
ook eerder weer voor kiezen.   

Vraag 12 ging ook nog over de Graphic Organizer en dan om het gevoel dat de leerlingen 
hierbij hadden. De vraag was: ik heb het gevoel dat ik beter lees als ik een schema gebruik. De 
grafiek hieronder laat het resultaat van deze vraag zien.   

  

Vraag 10  

Ja Een beetje Nee 

  

Vraag 11  

Ja Nee 
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Figuur 7   
Antwoorden gegeven door leerlingen op vraag 12  
  
De antwoorden gegeven op deze vraag laten een ander beeld zien dan de twee vragen 
hiervoor. Waar bij de andere twee vragen de leerlingen redelijk positief werden beantwoord, 
kunnen we het antwoord van de leerlingen op deze vraag zien als twijfelachtig. Bij de andere 
vragen gaven de leerlingen aan dat ze het prettig vonden het schema te gebruiken en dat ook 
vaker te willen. Als we echter doorvragen en ze de vraag stellen of ze hier dan ook beter van 
gaan lezen, wordt er nog maar door een kwart van de leerlingen positief geantwoord op deze 
vraag. Dus neemt de leesvaardigheid toe bij het gebruik van de Graphic Organizer of blijft het 
een hulpmiddel dat het zelfvertrouwen van de leerlingen wel versterkt?   

 

  

  

Vraag 12  

Ja Een beetje Nee 



 

6. Conclusie   
In dit hoofdstuk wordt de hoofdvraag van dit onderzoek beantwoord. Ik geef antwoord op de 
vraag of het gebruik van een Graphic Organizer effectief is en of het gebruik hiervan zal leiden 
tot een verbeterde leesvaardigheid bij de leerlingen.  

 

Om tot beantwoording van de hoofdvraag te komen, zal ik eerst de antwoorden welke zijn 
voortgekomen uit de deelvragen behandelen. De eerste deelvraag, wat is het gebruik van 
Graphic Organizers op het gebied van tekstbegrip, tekstbeeld, woordenschat en 
tekststructuur?  Allereerst kijk ik naar de resultaten van subgroep 1. Op het onderdeel 
tekstbeeld wordt door beide groepen, hoger gescoord in vergelijking met de nulmeting. Ook 
op het gebied van tekstbegrip is een duidelijke toename te zien. Op het onderdeel 
woordenschat wordt op de eindtoets echter vergelijkbaar gescoord als bij de nulmeting. Op 
het gebied van tekststructuur is een duidelijk verschil te zien tussen de groep die wel heeft 
gewerkt met een Graphic Organizer en de groep die hier niet mee heeft gewerkt. Omdat er 
een positieve toename is op drie van de vier gebieden ten opzichte van de nulmeting kunnen 
we concluderen dat de Graphic Organizer leidt tot een verbetering van het technisch lezen.   

De resultaten van subgroep 2 zien er iets anders uit. In vergelijking met de nulmeting scoort de 
gehele subgroep 2 lager op het onderdeel tekstbeeld bij de eindtoets. Bij het onderdeel 
tekstbegrip wordt door de groep die met Graphic Organizer heeft gewerkt hoger gescoord in 
vergelijking met de groep zonder Graphic Organizer. Op het onderdeel woordenschat en 
tekststructuur wordt ook hoger gescoord door de groepen met Graphic Organizer. Opvallend 
is dat de groepen zonder Graphic Organizer op de eindtoets vrijwel hetzelfde scoren als bij de 
nulmeting. Ondanks de lessen in leesvaardigheid is er dus geen positieve toename in resultaat 
aan te wijzen. Op basis van deze resultaten kunnen we concluderen dat het gebruik van een 
Graphic Organizer leidt tot een verbetering van het begrijpend lezen. Wel is het resultaat in 
subgroep 1 in verhouding hoger ten opzichte van het resultaat van subgroep 2.  

Het antwoord op de tweede deelvraag ‘In hoeverre is het gebruik van Graphic Organizers 
effectief voor leerlingen van het praktijkonderwijs?’ kan worden bepaald door de resultaten 
van de eindmeting af te zetten tegen het resultaat van de nulmeting. Beide 
onderzoeksgroepen, subgroep 1 en 2 hebben een hogere score behaald waardoor we kunnen 
stellen dat het gebruik van Graphic Organizers een positieve invloed heeft op de 
leesvaardigheid van de leerlingen van het praktijkonderwijs. De inzet van dit hulpmiddel van 
kan op basis van het onderzoek worden aanbevolen.  
 
Om tot een antwoord te komen op de derde deelvraag ‘hoe kijken de leerlingen aan tegen het 
gebruik van Graphic Organizers?’  hebben de leerlingen een vragenlijst ingevuld. Uit de 
gegeven antwoorden kunnen we concluderen dat ze het gebruik van een Graphic Organizer 
zeker als prettig ervaren. Daarnaast zouden ze ook vaker een schema willen gebruiken. Dit is 
zeker aan te raden, want het feit dat leerlingen meer zelfvertrouwen krijgen in het lezen 
omdat ze een schema mogen gebruiken levert vermoedelijk een essentiële bijdrage aan de 
positieve leerervaringen van de leerlingen. Echter, op de vraag of ze denken dat ze hierdoor 
ook daadwerkelijk beter lezen geeft het merendeel van de ondervraagde leerlingen aan dat ze 
‘een beetje beter’ lezen.   

Op basis van de antwoorden op de deelvragen kunnen we nu de hoofdvraag beantwoorden. 
Het is effectief om Graphic Organizers te gebruiken op het praktijkonderwijs omdat er een 
zekere groei is aan te tonen  op bepaalde gebieden van de leesvaardigheid. Tekststructuren 
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worden beter herkend door leerlingen en deze zijn van essentieel belang tijdens het lezen van 
een tekst. Ook het tekstbegrip verbetert merkbaar met het gebruik van een Graphic Organizer. 
De positieve invloed van de Graphic Organizer op de woordenschat kan echter vanuit dit 
onderzoek niet worden bevestig. In dit onderzoek geven de resultaten geen duidelijk zichtbare 
verbetering weer in de woordenschat. Wel is het oordeel van de leerlingen waaronder dit 
onderzoek is afgenomen positief. De positieve houding van de leerlingen ten opzichte van de 
Graphic Organizer draagt bij aan een hogere effectiviteit.  

 

 

  



 

7. Discussie   
 

Het onderwijsniveau van de leerlingen in dit onderzoek ligt onder het gemiddelde 
onderwijsniveau van Nederland. De leerlingen onder wie het onderzoek is uitgevoerd kunnen 
op het gebied van leesvaardigheid nog een grote groei maken. Dit gegeven leidt ertoe dat er 
mogelijk eerder een positief resultaat is te bereiken met welk hulpmiddel dan ook, in 
vergelijking met de groei van een gemiddelde havoleerling. Het is dan ook de vraag of het 
positieve resultaat uitsluitend is toe te schrijven aan de Graphic Organizer of dat een ander 
hulpmiddel ter ondersteuning van de leesvaardigheid een vergelijkbaar effect zal hebben.   

Dit onderzoek is afgenomen gedurende vier schoolweken, waarin de leerlingen tweemaal per 
week les kregen in het begrijpend lezen met gebruik van Graphic Organizers. Hoewel de 
resultaten aan het einde van de onderzoeksperiode redelijk positief zijn, is het de vraag hoe de 
resultaten op de langere termijn uitvallen. Kort, intensief gebruik met veel herhaling is juist bij 
de onderzoeksgroep datgene waar ze veel baat bij hebben. Dit onderzoek is hierop aangepast, 
echter na de onderzoeksperiode is er niet meer bij alle groepen veel aandacht besteed aan de 
Graphic Organizers. We kunnen ons dus afvragen of de periode van een viertal weken 
voldoende is om op langere termijn de leesvaardigheid te verbeteren.   

Bij de resultaten van de onderzoeksgroepen zien we vooral bij onderzoeksgroep 2 een 
duidelijk positief resultaat. Ook onderzoeksgroep 1 scoort beter in vergelijking met de 
begintoets, maar bij onderzoeksgroep 2 is dit positieve resultaat nog duidelijker aanwezig. Het 
is dan ook de vraag is waarom bij onderzoeksgroep 2 het resultaat zoveel beter is dan bij 
onderzoeksgroep 1. Ligt het aan het gemiddelde onderwijsniveau van onderzoeksgroep 2, die 
al meer onderwijstijd heeft gehad of aan de teksten die hun werden aangeboden? De teksten 
die onderzoeksgroep 2 kreeg aangeboden hadden dezelfde onderwerpen als bij 
onderzoeksgroep 1, maar ze waren wat langer en er kwamen relatief meer ‘onbekende’ 
woorden in voor. Of de invloed van een Graphic Organizer groter is wanneer het gaat om 
relatief ingewikkelde teksten, is een vraag waar een vervolgonderzoek antwoord op zou 
kunnen geven.  

De periode waarin dit onderzoek is uitgevoerd is een beperking. De onderzoeksperiode is 
relatief kort waardoor de betrouwbaarheid van het resultaat van de Graphic Organizer wordt 
beïnvloed. De korte onderzoeksperiode kan van positieve invloed zijn op het gebruik omdat de 
leerlingen in relatief korte tijd veel bezig zijn met het hulpmiddel. Hierdoor weten ze goed wat 
er van ze verwacht wordt. Echter, het effect op een langere termijn is hierdoor niet te vast te 
stellen omdat er niet verder wordt gekeken dan de onderzoeksperiode.  

Echter, om het gebruik van Graphic Organizers gedurende een langere periode effectief te 
kunnen inzetten is het van essentieel belang dat de leerlingen wordt aangeleerd hoe zij ook 
zelfstandig gebruik kunnen maken van de voordelen van Graphic Organizers, zonder dat dit 
wordt opgelegd door de docent. Een deel van de leerlingen kan namelijk zeker voordeel 
ondervinden van dit hulpmiddel, echter voor diegene die al een zekere basis hebben in het 
lezen, is het effect van de Graphic Organizer beperkt. Het gedwongen gebruik hiervan zal 
eerder tot weerstand leiden dan tot een succesvolle leerervaring.     
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8. Aanbevelingen   

  

De eerste aanbeveling die ik zou willen doen is om het onderzoek dat ook te doen bij een 
ander onderwijsniveau. Zoals ik eerder in de discussie al aangaf is het leesniveau van de 
onderzoeksgroep laag. De vraag is dan ook of het positieve resultaat op alle niveaus bereikt 
kan worden, of dat het lage leesniveau van deze onderzoeksgroep, eerder leidt tot een positief 
resultaat. Dit onderzoek nogmaals uitvoeren op een ander onderwijsniveau zou kunnen 
uitwijzen of het effect van Graphic Organizers op alle onderwijsniveaus effectief is.   

De tweede aanbeveling die ik wil doen heeft betrekking op de onderzoeksperiode. Het 
onderzoek is uitgevoerd gedurende een viertal weken. Omdat het onduidelijk is wat het effect 
van Graphic Organizers is op de langere termijn, zou het verstandig zijn om de 
onderzoeksperiode te verlengen. Wellicht is het dan verstandig om gedurende de periode het 
geheel iets minder intensief te maken, dus om van tweemaal in de week les in het gebruik van 
Graphic Organizer, naar eenmaal in de week, om zo ook de effecten op langere termijn te 
kunnen meten.   

Bij de discussie gaf ik reeds aan dat het verstandig is om te onderzoeken wanneer de invloed 
van Graphic Organizers het sterkst is. Dit omdat de resultaten op de eindtoets bij 
onderzoeksgroep 1 en 2 beide positief zijn, maar de groei het duidelijkst is vast te stellen bij 
onderzoeksgroep 1. Onderzoek waarbij de onderzoeksgroep teksten krijgt boven hun huidige 
niveau zou het effect van een Graphic Organizer kunnen aantonen. Uit een goede score zou 
kunnen worden geconcludeerd dat het gebruik van Graphic Organizers leidt tot een 
verbeterde leesvaardigheid.   

Tegenwoordig worden steeds meer examens voor Nederlands digitaal afgenomen. Het gebruik 
van een Graphic Organizer bij een digitale tekst is niet onderzocht omdat er in dit onderzoek 
enkel gebruik werd gemaakt van schriftelijke teksten op papier. Een verder onderzoek zou zich 
ook kunnen richten op de digitale mogelijkheden van een Graphic Organizer ter ondersteuning 
van het lezen van (online)teksten.  

  



 

9. Reflectie   
 

Stage lopen op het praktijkonderwijs heeft mijn ogen geopend in meerdere opzichten. 
Allereerst schrok ik toen ik werd geconfronteerd met het niveau van de leerlingen. Waar ik uit 
eerdere stages gewend was eindeloos grammatica te oefenen met de leerlingen, hadden hier 
de meesten nog nooit gehoord van een persoonsvorm. Daarnaast blijkt ook dat de leerlingen 
op het praktijkonderwijs kampen met veel negatieve (leer)ervaringen. Ze willen van een 
‘nieuw’ iemand niet snel iets aannemen.  

Als docent Nederlands gaf ik veel les in lezen en spellen en eigenlijk alles wat met taal te 
maken had. Maar hoe stimuleer je leerlingen in lezen, als ze weten dat ze er niet goed in zijn? 
Ik ging op zoek naar verschillende manieren en via wat zoeken en een tip kwam ik op het 
onderwerp Graphic Organizers: mindmaps, maar dan anders. De basis van mijn onderzoek was 
geboren.   

Is de Graphic Organizer het perfecte hulpmiddel om de leesvaardigheid te verbeteren? Voor 
leerlingen van het praktijkonderwijs biedt het hulpmiddel veel mogelijkheden, maar voor 
andere onderwijsniveaus moet dat nog blijken. Steeds meer examens worden afgenomen op 
de computer wat het gebruik van gebruikelijke Graphic Organizer bemoeilijkt, verder 
onderzoek naar de digitale mogelijkheden van de Graphic Organizer is nodig.  

Het onderzoek afnemen op mijn stageschool ging goed. Mijn collega’s gaven mij veel vrijheid 
en hielpen daar waar nodig. Zo kon ik ook het gehele onderzoek afnemen in de tijd die ervoor 
stond. De afronding verliep echter minder prettig. Ik kwam er niet uit, ik had alle resultaten, 
maar hoe geef je zoiets weer. Had me een gesprek gegeven van twintig minuten en ik had het 
hele verhaal zo kunnen toelichten dat alles duidelijk was, maar op papier liep ik vast. Het werd 
een olifant, zo een die constant met je meeloopt en die je ’s nachts wakker houdt, maar die ik 
niet in mijn eentje de baas kon zijn. Bij deze moet ik dan ook mijn broer  en zijn vriendin 
bedanken. Voor de tijd die zij vrijmaakten om mij te helpen, die ik kon bellen als ik vast zat en 
die meer dan eens een kritische noot plaatsten, waar ik niet altijd even gelukkig van werd.   

Dan de begeleiding op Windesheim. Zolang je het reguliere programma volgt dan kan er van 
alles, zo gauw je er buiten gaat vallen door vertraging, dan sta je alleen. Het contact met mijn 
begeleider is ook niet echt soepel verlopen. Ik moest vaak erg lang wachten op een reactie, 
ook al werd anders beloofd. Dit alles bij elkaar maakte dat dit onderzoeksverslag heel zwaar 
was om af te ronden, maar ik ben blij dat ik nu zover ben.   

Ondertussen ben ik al weer een tijdje werkzaam op het mbo. De twijfel is weg, dit is wat ik wil. 
Ik merk dat ik steeds beter word als beginnend docent en dat ik langzaam maar zeker 
misschien wel mag zeggen dat ik helemaal niet meer zo beginnend ben. Dat ik heb ontdekt 
wat men altijd bedoelde met passie. Dat ik die passie voel als ik voor de klas sta, als ik iemand 
verder kan helpen en bovenal als ik zie dat iemand zijn plek heeft gevonden. Ik heb dit gevoel 
jarenlang niet gehad, maar nu ben ik gelukkig.  Eindelijk heb ik mijn plek gevonden. Het heeft 
jaren geduurd, maar nu ben ik er, ik weet nu wie ik ben, ik ben docent.   
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11. Bijlagen   
     



 

Bijlage 1 : Nulmeting subgroep 1   
  

Eten Nederlanders gezond genoeg?  
Nederlanders eten te weinig groente en fruit, vis en vezels. Ook 
krijgen ze niet genoeg vitamines binnen. En er zitten te veel vetten 
in het eten. Hierdoor zijn veel Nederlanders te zwaar. Dit komt uit 
een groot voedselonderzoek.  

1.   

Het voedselonderzoek is tussen 2007 en 2010 uitgevoerd. Aan het 
onderzoek werkten ongeveer 3.800 Nederlanders mee. Er werd 
onderzocht wat Nederlanders in de huidige tijd eten. En ook hoe 
vaak ze eten en wanneer ze eten. In oktober 2011 zijn de resultaten 
bekend geworden. In het onderzoek worden mannen en vrouwen apart bekeken. En wat blijkt? Er 
zijn grote verschillen tussen mannen en vrouwen. Zo eten mannen bijvoorbeeld meer vlees dan 
vrouwen. En ze eten meer aardappels. En dan graag met een sausje er overheen. Vrouwen eten 
weer meer gebak. En fruit, noten en olijven.  

2.   

In Nederland werden vroeger veel aardappels gegeten. En dat is nu nog steeds zo. Nederland is een 
echt aardappelland. Nederlanders serveren tweehonderd dagen van het jaar aardappels bij het 
avondeten. Op de andere dagen eten ze pasta of rijst. Groenten worden bijna alleen maar tijdens het 
avondeten gegeten. De groenten die in Nederland het meest worden bereid, zijn roerbakgroenten 
en bladgroenten.  

3.   

In het onderzoek is ook gekeken naar de overeenkomsten en verschillen tussen kinderen en 
volwassenen. Vrijwel alle kinderen vanaf 7 jaar eten niet genoeg groente. Ze moeten eigenlijk drie 
opscheplepels groente per dag eten. Ook heel veel volwassenen eten te weinig groente. Zij moeten vier 
opscheplepels per dag eten. Kinderen houden erg van zoet. Ze eten meer zoete dingen, zoals snoep, 
dan volwassenen. En hoe zit het met zuivel? Kinderen drinken meer melk dan volwassenen.  
Maar volwassenen eten meer kaas.  

4.   

Volwassen en kinderen in Nederland eten niet gezond genoeg. Dat komt uit 
het onderzoek. Maar wat is eigenlijk gezond? Daar zijn verschillende ideeën 
over. Maar over sommige dingen is iedereen het eens. Je moet minstens 200 
gram groente per dag eten. En ook twee stuks fruit. Ook wordt aanbevolen 
om twee keer per week vis te eten. En je moet uitkijken met vet.  

  

  

  

 

  

Fot 
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Vragen toets 1 : Eten Nederlanders gezond genoeg?          Klas 1 en 2  Vraag 
1   
Bekijk eerst de titel en de plaatjes van de tekst. Waar denk je dat de tekst over gaat?   
  
Vraag 2  
Lees de eerste en de laatste alinea. Beschrijf nu in twee zinnen waar jij denkt dat de tekst over gaat.   
  
Vraag 3  
Uit hoeveel alinea’s bestaat de tekst?   
  
Vraag 4   
Wat eten Nederlanders te weinig?   
  
Vraag 5   
Wanneer werd het onderzoek uitgevoerd?   
  
Vraag 6   
Noem twee verschillen tussen het eetpatroon (dus wat ze graag eten)  van mannen en vrouwen.   
  
Vraag 7   
Hoeveel dagen van het jaar eten Nederlanders aardappels?   
  
Vraag 8   
Hoeveel lepels groente moeten kinderen per dag eten?   
  
Vraag 9   
Hoeveel lepels groente moeten volwassenen per dag eten?   
  
Vraag 10   
Wat betekent het woord ‘vezel’ in regel 2?    
  
Vraag 11  
Wat betekent het woord ‘voedselonderzoek’ in regel 5?   
  
Vraag 12   
Wat betekent het woord ‘resultaten’ in regel 10?   
  
Vraag 13   
Wat betekent het woord ‘zuivel’ regel 26?   
  
Vraag 14  
Wat betekent het woord ‘aanbevolen’ in regel 32?   
  
Vraag 15   
De tussenkopjes in deze tekst zijn weggevallen. Hieronder staan de allemaal. In de tekst zijn cijfers.  
Geef aan bij welk cijfer welk tussenkopje hoort.   

- Gezond eten             - Mannen en vrouwen    
- Aardappels en groente            - Kinderen en volwassenen   



 

    

Bijlage 2: Nulmeting subgroep 2   
  

Te weinig groente en fruit  
Nederlanders eten te weinig groente en fruit. Ook eten ze te weinig 
vis en vezels. En ze eten te veel slechte vetten. Hierdoor zijn veel 
Nederlanders te zwaar.  Dat blijkt uit een grootschalig 
voedselonderzoek van het RIVM.   

1.   

RIVM is de afkorting voor Rijksinstituut voor Volksgezondheid en Milieu. Het RIVM hield dit 
onderzoek tussen 2007 en 2010. Er deden ruim 3.800 Nederlanders aan mee. Het onderzoek 
moest in kaart brengen wat Nederlanders precies eten, hoe vaak en wanneer. De resultaten van 
dit onderzoek zijn nu bekend.  

2.   

Mannen en vrouwen worden in het onderzoek apart bekeken. Het cliché is wáár: mannen drinken 
meer alcohol en eten meer vlees dan vrouwen. Ook eten mannen meer aardappels dan vrouwen. 
En mannen willen daar dan graag een sausje overheen. Vrouwen eten weer meer gebak, fruit, 
noten en olijven.  

3.   

Nederland blijft een aardappelland. Aardappels worden gemiddeld tweehonderd dagen per jaar 
gegeten. Pasta en rijst eet men gemiddeld twee keer per week. Nederlanders eten groenten 
haast uitsluitend bij het avondeten. De groenten die men eet, zijn vooral lichte roerbakgroenten 
en bladgroenten. 'Zo kom je moeilijk aan de voorgeschreven twee ons per dag,’ zegt deskundige 
Andrea Werkman van het Voedingscentrum. Het Voedingscentrum geeft adviezen 
over voeding.  

4.   

Vrijwel alle kinderen vanaf 7 jaar (98 procent) eten niet genoeg groente. Ongeveer 
84 procent van de volwassenen doet dat ook niet. Kinderen zijn grote zoetekauwen. 
Zij eten meer gebak en suiker dan volwassenen. Ook eten ze meer kunstmatig 
gezoet voedsel dan hun ouders. Als het om zuivel gaat, drinken kinderen meer melk.  
Volwassenen eten liever kaas.  

5.   

Wat is eigenlijk gezonde voeding? Er zijn hiervoor verschillende richtlijnen. Zo heb je de ‘Schijf 
van Vijf’ van het Voedingscentrum. Maar er zijn ook andere adviezen zoals een 
voedselpiramide. Wat alle adviezen gemeen hebben, is dat je per dag minstens 200 gram 
groente en twee stuks fruit moet eten. Ook is het goed om minimaal twee keer per week vis te 
eten. En het is uitkijken met slechte vetten.    
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 Vragen toets: Eten Nederlanders gezond genoeg?         Subgroep 2   
Vraag 1   
Bekijk eerst de titel en de plaatjes bij de tekst. Waar denk je dat de tekst over gaat?   
  
Vraag 2   
Lees de eerste en de laatste alinea. Beschrijf nu in twee zinnen waar jij denkt dat de tekst over gaat.   
  
Vraag 3   
Uit hoeveel alinea’s bestaat de tekst?   
  
Vraag 4   
Waaruit blijkt dat Nederlands te weinig groente en fruit eten?   
  
Vraag 5   
Waar staat de afkorting RIVM voor?   
  
Vraag 6   
Noem twee verschillen tussen het eetpatroon (dus wat ze eten) van mannen en vrouwen.   
  
Vraag 7   
Hoeveel dagen in het jaar eten Nederlanders gemiddeld aardappels?   
  
Vraag 8   
Wat is het verschil tussen volwassen en kinderen op het gebied van eten?   
  
Vraag 9   
Wat hebben alle adviezen over gezond eten gemeen?   
  
Vraag 10   
Wat betekent het woord ‘grootschalig’ in regel 4?   
  
Vraag 11   
Wat betekent het woord ‘cliché’ in regel 12?   
  
Vraag 12   
Wat betekent het woord ‘uitsluitend’ in regel 19?   
  
Vraag 13   
Wat betekent het woord ‘kunstmatig’ in regel 25?   
  
Vraag 14   
Wat betekent het woord ‘richtlijnen’ in regel 29?   
  
Vraag 15   
De tussenkopjes in deze tekst zijn weggevallen. Hieronder staan de allemaal. In de tekst zijn cijfers.  
Geef aan bij welk cijfer welk tussenkopje hoort.   

- Mannen en vrouwen       - onderzoek     `          - Gezond eten  
- Aardappelland          - kinderen en volwassenen   

 
  



 

Bijlage 3: Vragenlijst voor de leerlingen   
Ik ben een   

 □ JONGEN             □ MEISJE   

Ik zit in   

 □ klas 1     □ klas 2     □ klas 3     □ klas 4   □ klas 5   

 Ik vind lezen               

 □ Leuk        □ Soms leuk         □ Niet leuk   

Ik vind lezen   

 □ Belangrijk       □ Niet belangrijk   

Ik vind dat ik goed kan lezen   

 □ ja         □ een beetje         □ Nee        

Als ik een tekst lees weet ik aan het einde nog waar het over ging   

 □ ja, altijd       □ soms         □ Meestal niet   

Als ik een film kijk kan ik de ondertiteling meelezen   

 □ ja         □ soms         □ Meestal niet   

Teksten met plaatjes zijn leuker dan teksten zonder plaatjes   

 □ ja         □ nee      

Als ik een woord in de tekst niet ken, dan…..  

 □ zoek ik het op     □ lees ik gewoon verder     □ Stop ik met lezen   

Als ik op school een tekst moet lezen dan……  

 □ Kijk ik eerst naar de plaatjes  □ Kijk ik naar de titel   □ Ga ik meteen lezen  □ ……………………..  

Het lezen met een schema maakt het gemakkelijker om de tekst te begrijpen   

 □ ja         □ een beetje         □ nee   

Ik zou vaker een schema bij een tekst willen   

 □ ja         □ nee   

Ik heb gevoel dat ik beter in lezen ben als ik een schema gebruik   

 □ ja         □ een beetje         □ nee   

Waarom denk jij dat lezen belangrijk is?   

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………….  

Wat wil jij nog zeggen over lezen op school?   

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………….  
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Bijlage 4:    Graphic Organizer en tekst les 2  –   subgroep 1    
  

  

  

  

  

  

  

  

                                              

    

Plastic  
  

Ontstaan van  
plastic    

Ontstaan    

Plastic Heroes    

Waarom plastic?    

Plastic gemaakt  
van olie    

Je ziet het overal  
om ons h een    Amerika    John Wesley Hyatt    

Oranje poppetje    Scheiden plastic  

Licht, breekt  
minder snel    

Geen  
natuurproduct   

Plastic  
scheiden/recyclen   

Plastic in  
aparte  

zak/bak    

Gemeente haalt het  
op    



 

Tekst les 2 Subgroep 1   

Plastic bestaat al lang   

  Plastic gaat nu gewoon in de vuilnisbak. Over 3 jaar moet dat anders zijn. De gemeenten gaan 
steeds meer plastic afval apart ophalen. Het wordt  daarna gerecycled om er nieuwe dingen van te 
maken.    

Plastic is overal  

   Plastic zit in bijna alles om ons heen. Plastic flessen, plastic zakken, rietjes, ballen, frisbees, touw en 
ballonnen. Het wordt gemaakt van olie. Een plastic bekertje is eigenlijk gestolde of hard 
geworden olie.   

Ontstaan  

Plastic is uitgevonden in Amerika. John Wesley Hyatt hield van bowlen en wilde zijn 
bowlingbal beschermen tegen slijtage. Hij ontwikkelde een kunststof die hij als 
beschermmiddel voor zijn bowlingbal gebruikte. Hij werd daarmee de ontdekker van het  
plastic.  

Waarom plastic?  

Vroeger werden veel voorwerpen van hout gemaakt. Misschien ken je nog wel speelgoed dat van hout 
is gemaakt. Hout is een natuurproduct. Door veel bomen te kappen blijft er steeds minder hout over. 
Door de ontdekking van plastic was minder hout nodig. Plastic of kunststof heeft allerlei voordelen. 
Het is licht en het breekt minder snel. En je kunt van plastic makkelijk  allerlei vormen maken en je 
hoeft het niet te verven.   

  

Plastic Hero  

De inwoners van Nederland moeten weten dat het belangrijk is om plastic te scheiden.   
Daarvoor is nu de Plastic Heroes-campagne gestart. De hoofdpersoon is Plastic Hero.    
Het oranje poppetje laat zien dat je plastic moet scheiden.  Plastic Hero legt uit waarom dat 
belangrijk is.  
  

Plastic scheiden en recyclen  

Hoe moet je plastic scheiden van de rest van het afval? Je maakt het plastic zo klein 
mogelijk. Dan stop je het in een speciale bak of zak. Daarna komt de gemeente die ophalen. In 
sommige gemeenten staan speciale bakken voor het plastic op straat. Het plastic afval wordt 
gerecycled en er worden bijvoorbeeld tennisballen, speelgoed en mobiele telefoons van gemaakt.   

  

Naar: www.plasticheroes.nl;www.engineeringnow.nl;www.volkskrant.nl  

    

 

Plastic Hero  

  

Pl astic fles   

http://www.plasticheroes.nl;www.engineeringnow.nl;www.volkskrant.nl/
http://www.plasticheroes.nl;www.engineeringnow.nl;www.volkskrant.nl/
http://www.plasticheroes.nl;www.engineeringnow.nl;www.volkskrant.nl/
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Bijlage 5: Graphic Organizer en tekst les 2 subgroep 2   
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Plastic  
  

Ontstaan   

Afval    

Campagne    Recyclen    

Kunststof  
celluoid    

140  jaar, Amerika  
John Wesley  

Hyatt     Voordeel, breekt  
minder snel,  

licht    

Scheiden plastic    

Aparte zak/afvalbak   

Besparen    

Recyclen  
plastic afval    

Plastic Heroes    

Plastic afval  
kan je beter  

scheiden    

Minder  
afval,  

minder  
verbrand 

en   

Beter voor het milieu    

Oud plastic  - >   
nieuwe dingen    



 –    

          Tekst les 2 Subgroep 2  

Plastic afval kun je beter scheiden   
De overheid wil dat mensen meer afval gaan scheiden. Plastic afval wordt dan apart ingezameld 
en kan gerecycled worden.    

Ontstaan van plastic  

Plastic zit in bijna alles om ons heen. Plastic flessen, plastic zakken, rietjes, ballen. Plastic bestaat al 
140 jaar. Het is ontstaan in Amerika. John Wesley Hyatt hield van bowlen. Hij maakte een kunststof, 
celluloid. Die gebruikte hij om zijn bowlingbal te beschermen. Daarmee werd hij de uitvinder van het 
eerste plastic. Vroeger werden veel voorwerpen van hout gemaakt. Door het uitvinden van plastic 
was minder hout nodig. Plastic heeft nog meer voordelen. Het is bijvoorbeeld licht en het breekt 
minder snel. En je kunt van plastic allerlei vormen maken.   

  

Scheiden en inzamelen van plastic  
Als je plastic verpakkingsafval scheidt, kan overig afval vlot verwerkt worden. 
Scheiden van plastic afval is dus belangrijk. Maar hoe doe je dat eigenlijk? Je 
hoeft het plastic alleen maar plat te maken of in te deuken. Dan wordt het 
volume kleiner, wat het inzamelen gemakkelijk maakt. Er mag een dop op het 
plastic zitten en het mag ongewassen zijn. Er mag alleen niet zoiets als papier 
of karton aan zitten.   

In sommige gemeenten moet je het afval in een aparte zak of bak bewaren en 
wordt het opgehaald. In andere plaatsen staan speciale bakken, waar je afval in 
kunt gooien. Als je thuis plastic afval scheidt, gaat het afval dus in een aparte 
zak of bak. Je merkt dan dat je prullenbak minder snel vol raakt. En het 
bespaart veel ruimte bij de ophaaldienst. Als je plastic afval apart verzamelt, 
bespaar je daarom ook afvalkosten!  

Campagne  
Plastic Heroes is een nieuwe campagne. Een oranje plastic mannetje is de hoofdpersoon. Zijn motto 
is: ‘Plastic afval kun je beter scheiden!’ In sommige gemeenten kunnen de inwoners hun plastic afval 
in de Plastic Heroes-bak doen. Andere gemeenten zorgen voor een ophaaldienst. Plastic Heroes laat 
zien hoe jij zelf kunt helpen bij het recyclen van plastic afval.  

Recyclen  

Van oud plastic worden veel nieuwe dingen gemaakt. Bijvoorbeeld speelgoed, mobiele telefoons en 
tennisballen. Hierdoor hoeft minder afval verbrand te worden. Minder verbranden betekent minder 
CO2 in de lucht. Recyclen is dus beter voor het milieu!  

  

Naar: www.plasticheroes.nl   

http://www.plasticheroes.nl/
http://www.plasticheroes.nl/
http://www.plasticheroes.nl/
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 Bijlage 6: Graphic Organizer en tekst les 3 - subgroep 1  

 

 

  

  

7 miljard mensen 

 

Geboorte  
 

Geen feest  

    

       Groei  

225 baby’s per minuut 
worden wereldwijd 
geboren 

Landen kiezen eigen 7 
miljardste baby  

1987: 5 miljard mensen  

1999: 7 miljard mensen  

Grote wereldbevolking niet 
goed  

Landen raken overbevolkt  

Jaarlijks een groei van 80 
miljoen mensen  

1804: 1 miljard mensen  

Verwacht: 2050  

9 miljard mensen  



 –    

Tekst les 3 Subgroep 1  

          7 miljard mensen op de wereld   
Sinds maandag 31 oktober zijn er officieel 7 miljard mensen op aarde. Dat heeft de VN (de 
Verenigde Naties) bepaald. Het is een symbolische datum. Je kunt namelijk nooit precies zeggen 
hoeveel mensen er op aarde zijn. Maar het moeten er nu wel ongeveer 7 miljard zijn.  

  

Geen feest  
De geboorte van de 7 miljardste bewoner  wordt niet gevierd. In 1987 en 1999 werden de 5 
miljardste en de 6 miljardste bewoners wel gevierd. De baas van de VN ging zelfs op kraambezoek. 
Maar nu is het dus geen feest. Want volgens de VN is zo’n grote wereldbevolking niet goed. Het is 
een bedreiging voor de natuur. Voor meer mensen is meer voedsel en drinkwater nodig. En meer 
mensen hebben meer huizen en meer spullen nodig. In sommige landen wonen nu al te veel 
mensen. Die landen zijn overbevolkt. India is hiervan een voorbeeld.  

  

Wie is de 7 miljardste baby? Fot 
Het is onmogelijk om precies te zeggen wie de 7 miljardste 
bewoner is. Wereldwijd worden er namelijk 255 baby’s per 
minuut geboren. De VN heeft voor een baby in India 
gekozen. Omdat de bevolking van India snel groeit. Maar 
er is niet voor één bepaalde baby gekozen.  

Andere landen kiezen hun eigen baby als 7 miljardste 
bewoner. Rusland koos een jongetje dat Alexander heet. 
Hij werd op 31 oktober geboren. De Filipijnen kozen voor 
een meisje. Ze heet Danica May. Maar eigenlijk werd zij 
nog net op 30 oktober geboren.  

Snelle groei  
De wereldbevolking groeit snel. In 1804 werd het eerste 
miljard bereikt. Er waren toen dus 1 miljard mensen. En nu, 215 jaar later, zijn er al 7 miljard mensen. Er 
was maar twaalf jaar nodig om van zes naar zeven miljard te komen.   

Jaarlijks groeit de wereldbevolking met 80 miljoen mensen. Er wordt verwacht dat er in het jaar 
2025 8 miljard mensen zullen zijn. En in 2050 zullen er 9 miljard mensen op de wereld zijn. 
Waarschijnlijk gaat de wereldbevolking daarna voor het eerst afnemen.  

    

Bron: http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html, http://jeugdjournaal.nl.   

    

 
Taart voor Danica May  

 

Foto: ANP   

http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://nos.nl/artikel/308756-teller-wereldbevolking-op-7-miljard.html
http://jeugdjournaal.nl/
http://jeugdjournaal.nl/
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Bijlage 7: Graphic Organizer en tekst les 3 - Subgroep 2  
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Overbevolking  Snel  Oplossing  

7 miljard mensen op 7 
oktober  
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Slecht voor de natuur  
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gezondheid  

Veel landen kampen 
met overbevolking  

1,2 miljard inwoners 
in India  

1 miljard mensen in 
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Per dag 380.000 baby’s 
geboren  

VN: wereldbevolking in 
2050 – 9 miljard  

7 miljard mensen op 
aarde geen probleem  

Men denkt: mensen 
moeten beter over de 
aarde verdeeld worden  

Mensen geloven: 
wetenschap komt met 
een oplossing  



 –    

Tekst les 3 – Subgroep 2  

Zeven miljardste mens geboren 
De aarde telt vanaf vandaag 7 miljard mensen. Is dat goed nieuws? Veel mensen twijfelen daaraan.  
Zeven miljard is wel erg veel, en al die mensen moeten wonen en eten. 
 

Zeven miljard 

Niemand kan vaststellen of we de mijlpaal van 7 miljard mensen precies op 
31 oktober halen. Maar de Verenigde Naties (VN) hebben deze dag als een 
symbolische datum aangewezen. De gebeurtenis wordt niet gevierd. Bij 
eerdere mijlpalen in 1987 en 1999 gebeurde dat wel. Toen telde de aarde vijf 
miljard en zes miljard bewoners. Volgens de Verenigde Naties vormt zo'n 
grote populatie een bedreiging. Ten eerste is het slecht voor de natuur. Ten 
tweede wordt het steeds moeilijker alle mensen goede gezondheidszorg te 
geven. Daarom is een feest niet gepast. 

Overbevolking 

Er is ook een derde probleem. Veel landen, zoals India, kampen met overbevolking. De VN heeft voorspeld dat de 
zevenmiljardste mens in India wordt geboren. Dat land heeft inmiddels ruim 1,2 miljard inwoners. Per minuut worden er 51 
baby’s geboren. Nog even en India haalt China in als land met meeste inwoners. 

In 1999 wees de VN Adnan Mević uit Bosnië aan als de zesmiljardste. De baas van de VN kwam zelf op kraamvisite. Maar 
vandaag zal er geen pasgeboren baby worden aangewezen als zevenmiljardste. 

Snel 

Het eerste miljard haalde de wereld pas in 1804, maar daarna nam de wereldbevolking in rap tempo toe. Om van zes naar 
zeven miljard te komen, was maar twaalf jaar nodig. Wereldwijd worden er dagelijks nu ruim 380.000 baby’s geboren. Dat 
zijn er 255 per minuut. 

Jaarlijks groeit de wereldbevolking met zo'n 80 miljoen. De VN verwacht dat die in 2050 een hoogte van 9 miljard mensen 
zal hebben. Misschien gaat daarna de wereldbevolking afnemen. 

In totaal hebben er in de geschiedenis ongeveer 108 miljard mensen op aarde gewoond. 

Oplossingen 

Niet iedereen is het ermee eens dat 7 miljard bewoners niet op aarde passen. Zoveel 
mensen is geen probleem, zeggen ze. Maar het is een probleem dat ze allemaal een auto 
willen hebben. Of allemaal veel hamburgers willen eten. Ook zijn er mensen die geloven 
in de wetenschap. Zij denken dat de mensheid vast wel een oplossing vindt. Anderen zijn 
van mening dat de mensen beter over onze planeet verdeeld moeten worden. Dan is het 
nergens te druk. 
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Bijlage 8 : Verwijswoorden les 4 – subgroep 1  
 

Lees onderstaand stukje tekst.  

Het kleine meisje heeft haar jongere buurjongetje een klap gegeven. Het kleine meisje was namelijk 
 erg boos op haar jongere buurjongetje omdat het jongere buurjongetje de lolly van het kleine meisje 
 had afgepakt. Het jongere buurjongetje begon hard te huilen en het kleine meisje rende van schrik 
 heel hard weg.   
 
In dit stukje tekst staan veel woorden dubbelop. Probeer dit stukje eens te herschrijven en de  
namen van de jongen en het meisje in te korten.  
_____________________________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________ 

Soms kun je woorden of zinnen in korten doordat je de tweede keer met een ander woord kan verwijzen naar het 
onderwerp.  

Voorbeeld:  

1. De oude vrouw is haar sleutels vergeten. De oude vrouw kan nu haar huis niet in.  
 De oude vrouw is haar sleutels vergeten. Zij kan nu haar huis niet in.  

2. Mijn vriend is hard aan het studeren. Mijn vriend wil graag zijn tentamen halen.  
 Mijn vriend is hard aan het studeren. Hij wil graag zijn tentamen halen.  

Probeer nu de volgende zinnen eens goed te verbeteren.  

1. De ambulancemedewerker heeft haast. De ambulancemedewerker heeft zich namelijk verslapen.  
 _____________________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________________ 
2. De twee vrienden steunen elkaar door dik en dun. De twee vrienden kennen elkaar al hun hele leven.  
 _____________________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________________ 
3. De dokter heeft vandaag geen tijd om u te zien. De dokter moet namelijk naar een bruiloft.  
 _____________________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________________ 
4. Mijn moeder is vergeten boodschappen te doen. Mijn moeder moet daarom nu naar de snackbar.  
 _____________________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________________ 
5. De twee meisjes zitten achterin de klas met elkaar te kletsen. De twee meisjes letten daarom niet op.  
 _____________________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________________ 

  



 –    

Bijlage 9: verwijswoorden les 4 – Subgroep 2  
 

Lees onderstaand stukje tekst.  

Het kleine meisje heeft haar jongere buurjongetje een klap gegeven. Het kleine meisje was namelijk 
 erg boos op haar jongere buurjongetje omdat het jongere buurjongetje de lolly van het kleine meisje 
 had afgepakt. Het jongere buurjongetje begon hard te huilen en het kleine meisje rende van schrik 
 heel hard weg.   
 
In dit stukje tekst staan veel woorden dubbelop. Probeer dit stukje eens te herschrijven en de  
namen van de jongen en het meisje in te korten.  
_____________________________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________ 

Soms kun je woorden of zinnen in korten doordat je de tweede keer met een ander woord kan verwijzen naar het 
onderwerp.  

Voorbeeld:  

3. De oude vrouw is haar sleutels vergeten. De oude vrouw kan nu haar huis niet in.  
 De oude vrouw is haar sleutels vergeten. Zij kan nu haar huis niet in.  

4. Mijn vriend is hard aan het studeren. Mijn vriend wil graag zijn tentamen halen.  
 Mijn vriend is hard aan het studeren. Hij wil graag zijn tentamen halen.  

Probeer nu de volgende zinnen eens goed te verbeteren.  

6. De ambulancemedewerker heeft haast. De ambulancemedewerker heeft zich namelijk verslapen.  
 _____________________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________________ 
7. De twee vrienden steunen elkaar door dik en dun. De twee vrienden kennen elkaar al hun hele leven.  
 _____________________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________________ 
8. De dokter heeft vandaag geen tijd om u te zien. De dokter moet namelijk naar een bruiloft.  
 _____________________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________________ 
9. Mijn moeder is vergeten boodschappen te doen. Mijn moeder moet daarom nu naar de snackbar.  
 _____________________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________________ 
10. De twee meisjes zitten achterin de klas met elkaar te kletsen. De twee meisjes letten daarom niet op.  
 _____________________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________________ 
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Probeer nu in onderstaande zinnen het juiste verwijswoord in te vullen.  

1. Mijn oma heeft zich gisteren bezeerd, doordat ______ van de trap viel.  
2. Marco is stapelverliefd op zijn buurmeisje, alleen weet _____ niet hoe hij het haar kan  

vertellen.  
3. De supermarkt medewerker heeft vandaag niet veel zin om te werken. _____ heeft  

gisteravond iets teveel lopen feesten.  
4. Het hondje Pluis heeft straf gekregen van zijn baasje, ______ heeft lopen poepen in de  

woonkamer.  
5. De kinderen op het kinderfeestje zijn door het dolle, _____ mogen zelf koekjes bakken.  
6. De groentes die in de koelkast liggen zijn waarschijnlijk niet meer goed, ____ beginnen erg 

 te ruiken.  
7. Ik heb geen zin om mensen te zien, daarom neem _____ de telefoon niet op.  
8. De planten in de vensterbank staan er mooi verzorgd bij, dat komt doordat mijn vriend ____  

goed verzorgd.  
9. De voetbalfans hebben zich erg verheugd op de wedstrijd, ____ zijn al dagen bezig met de 
10. voorbereidingen voor de wedstrijd.  
11. De trein kan niet verder rijden. Hierdoor heeft ____ vertraging.  

  



 –    

Bijlage 10 : Graphic Organizer, tekst en vragen les 5 – Subgroep 1  
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Tekst les 5 subgroep 1   

IJsbeer Knut. 

Op zaterdag 19 maart is ijsbeer Knut overleden. Hij is maar vier jaar oud geworden. IJsberen  
worden meestal 20 tot 25 jaar. Ze weten nog niet hoe Knut is doodgegaan. 
 

Het leven van Knut.  

Knut is op 5 december 2006 geboren in een dierentuin in Berlijn. Direct na 
zijn geboorte werd hij door zijn moeder verstoten. Zij joeg hem weg en 
wilde niet voor hem zorgen. Daarom zorgde een van zijn oppassers voor 
Knut. De oppasser gaf hem melk uit een fles. Knut groeide als kool. 
Dierenbeschermers hadden hier kritiek op. Knut kreeg zo geen echte 
berenopvoeding. Hij werd door een mens opgevoed. Ze waren bang dat 
Knut niet zou leren hoe hij met andere beren moest opschieten.  

Populair. 

Overal kwam Knut in het nieuws. Hij werd heel populair. Mensen stonden soms wel meer dan een 
 uur in de rij om Knut te kunnen zien. Voor de  dierentuin was dit heel gunstig. Vooral in 2007 hebben 
 zij veel verdiend met Knutknuffels, -shirts en -pennen. Maar Knut had ook veel stress. Hij zat in 
 hetzelfde verblijf als zijn moeder en nog twee andere ijsberen. Dat was niet goed volgens 
 verschillende dierenbeschermers. Zij denken dat hij aan de stress is overleden. Volgende week  
onderzoeken ze waaraan hij is doodgegaan. 
 

IJsbeertje Vicks. 

Ook in Nederland hebben we een jonge ijsbeer. Op 6 december 2010 is er in 
Diergaarde Blijdorp een ijsbeertje geboren. Het baby-ijsbeertje heet Vicks 
en speelt sinds 17 maart al regelmatig buiten. Met zijn moeder Olinka nam 
hij vorige week voor het eerst een frisse duik. Honderden mensen stonden 
naar dit olijke ijsbeertje te kijken. Vicks is de nieuwste publiekstrekker.  

  

Bron: Jeugdjournaal, www.refdag.nl, www.ad.nl, www.nu.nl 

  

Knut met zijn verzorger 

Vicks met zijn moeder Olinka 

Foto: ANP 

Foto: ANP 

http://www.nu.nl/


 –    

Vragen bij tekst ‘IJsbeer Knut’ subgroep 1 

Vragen bij tekst: IJsbeer Knut  

1. Kijk eens naar het schema, probeer in vijf zinnen samen te vatten waar de hele tekst over gaat.  
2. Kijk eens naar het schema. Als je meer wilt weten over hoe Knut geboren is en hoe hij is opgegroeid, in welke alinea 

moet je dan kijken?  
3. Als je wilt weten of er meer ijsberen zijn zoals Knut, in welke alinea zou je dan moeten kijken? 
4. Zouden de alinea’s van deze tekst ook in een andere volgorde kunnen staan?  

Zoek met behulp van het schema het antwoord op de volgende vragen.  

1. Wanneer is Knut geboren?  
2. Waarom werd Knut door mensen opgevoed?  
3. Hoe komt het dat Knut zo populair was?  
4. Met welke andere ijsberen zat Knut in een verblijf?  
5. Hoe heet de Nederlandse ijsbeer?  
6. Waar woont de Nederlandse ijsbeer?  

Zoek de betekenis van de volgende woorden.  

1. Wat betekent het woord ‘verstoten’ in regel 7?   
2. Wat betekent het woord ‘kritiek’ in regel 11?  
3. Wat betekent het woord ‘populair’ in regel 17?  
4. Wat betekent het woord ‘stress’ in regel 21?  
5. Wat betekent het woord ‘olijke’ in regel 29?  
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Bijlage 11: Graphic Organizer, tekst en vragen les 5 – Subgroep 2  
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 –    

Tekst les 5 subgroep 2  

IJsbeer Knut overleden. 
De ijsbeer Knut, de grote publiekstrekker van de dierentuin in Berlijn, is op 4- 
jarige leeftijd overleden. Knut dreef in het water bij het ijsberenverblijf. 
 

Verstoten.                 

 Knut werd kort na zijn geboorte in december 2006 verstoten door zijn moeder. 
Dierenverzorger Thomas Dörflein bracht het ijsbeertje daarom groot met de fles. 
Daarop kwam veel kritiek. Volgens sommige biologen zou het niet goed  
zijn als ijsberen door een mens worden grootgebracht. Ze voorspelden dat 
Knut daardoor later problemen zou krijgen in de omgang met andere ijsberen. 
Desondanks veroverde het donzige dier de harten van miljoenen mensen wereldwijd. 
 
Pesten.           

 Tot zijn dood bleef Knut de nabijheid van mensen zoeken, ook nadat hij was 
overgebracht naar het grote ijsberenverblijf. De drie andere ijsberen, onder wie zijn moeder Tosca, beten en pestten Knut 
regelmatig. Hij kon pas eten nadat de andere drie genoeg vlees en vis naar binnen hadden gewerkt. 

Publiekstrekker.  

 Voor de bezoekersaantallen van de dierentuin in Berlijn was de hype rond ijsbeer Knut gunstig. Ook verkocht de dierentuin veel 
Knutknuffels, -shirts en -pennen dankzij de populariteit van de ijsbeer. „IJsberen horen bij de publiekslievelingen,” zegt Dennis 
Faassen van Diergaarde Blijdorp. “Mensen zien ze graag. Maar hier in Blijdorp zullen wij dieren nooit met de hand grootbrengen.” In 
december werd ijsbeertje Vicks geboren. Via camera’s in het berenhol konden mensen kijken hoe moeder en kind het maakten. 
Sinds 17 maart is het ijsbeertje ook buiten te vinden. 

Aaibaarheidsfactor.         

 Bij Knut speelden emoties een grote rol, volgens communicatiedeskundige Nieke 
Kempen. “Jonge dieren hebben nu eenmaal een hoge aaibaarheidsfactor. Knut werd door 
zijn moeder verstoten. Dierenbeschermers vonden zelfs dat hij niet mocht blijven leven. 
Dat roept emoties op. Als dat dan ook uitgebreid in de krant en op de tv komt, kun je het 
een hype noemen.”  

Gevaar.             

 Ook ijsbeertje Vicks heeft fans. Maar het wordt geen hype, verwacht Kempen. “Dat was 
dan al  

eerder gebeurd. Daar zit trouwens ook een gevaar aan. Toen Knut in Berlijn voor het eerst naar buiten mocht, stond het vol met 
fotografen. Maar als een dierentuin de bezoekersaantallen belangrijker vindt dan het welzijn van een dier, dan kan het publiek zich 
tegen je keren. Zo’n imago zal een dierentuin liever willen vermijden.” 

 

Naar: www.spitsnieuws.nl, www.refdag.nl, www.diergaardeblijdorp  

Foto: 
ANP 

Foto: 
ANP 

http://www.spitsnieuws.nl/
http://www.refdag.nl/
http://www.diergaardeblijdorp/
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Vragen bij tekst ‘IJsbeer Knut overleden – subgroep 2  

Vragen bij tekst: IJsbeer Knut overleden  

1. Kijk eens naar het schema, probeer in vijf zinnen samen te vatten waar de hele tekst over gaat.  
2. Kijk eens naar het schema. Als je meer wilt weten over hoe Knut geboren is en hoe hij is opgegroeid, in welke alinea 

moet je dan kijken?  
3. Als je wilt weten of er meer ijsberen zijn zoals Knut, in welke alinea zou je dan moeten kijken? 
4. Zouden de alinea’s van deze tekst ook in een andere volgorde kunnen staan?  

Zoek met behulp van het schema het antwoord op de volgende vragen.  

5. Wie voedde Knut op?  
6. Wie vinden het niet goed dat Knut wordt opgevoed door mensen?  
7. Waarom is het niet goed dat Knut werd opgevoed door mensen?  
8. Op welke manier werd Knut gepest door de andere ijsberen?  
9. Wat zullen de verzorgers in Diergaarde Blijdorp nooit doen?  
10. Wat voor emoties waren er in het spel rondom ijsbeer Knut.  
11. Wat voor imago wil een dierentuin liever vermijden?  

Zoek de betekenis van de volgende woorden.  

12. Wat betekent het woord ‘verstoten’ in regel 5?   
13. Wat betekent het woord ‘donzige’ in regel 10?  
14. Wat betekent het woord ‘nabijheid’ in regel 12?  
15. Wat betekent het woord ‘gunstig’ in regel 17?  
16. Wat betekent het woord ‘imago’ in regel 33?  

 

  



 –    

Bijlage 12: verwijswoorden les 6 – subgroep 1  
 
Soms verwijzen woorden niet alleen naar een persoon, maar naar een deel van één zin of naar een voorwerp.  

Voorbeeld:  

1. De stoelen op het balkon zijn helemaal natgeregend. Zij hebben de hele nacht buitengestaan.  
2. Die regering wil dat er meer met haar wensen rekening wordt gehouden.  

 

Probeer in de volgende zinnen te laten zien waar het verwijswoord naar verwijst.  

1. Het eerste elftal behaalde gisteren zijn derde overwinning op een rij.  
Zijn verwijst naar -> __________________________________________ 

2. De toneelvereniging zal haar voorstelling dit jaar in het oude theater geven.  
Haar verwijst naar -> _________________________________________ 

3. Het gemeentebestuur heeft zijn werknemers loonsverhoging beloofd.  
Zijn verwijst naar -> __________________________________________ 

4. Ik moet mijn verstandskiezen laten trekken en dat valt niet mee.  
Dat verwijst naar -> __________________________________________ 

5. Iets wat ik niet begrijp, is dat kinderen elkaar pesten.  
Wat verwijst naar -> __________________________________________ 
 

Hieronder staat een stukje tekst. Vul op de open plaatsen een juist verwijswoord in.  

In Nederland is de lucht vuil. _____ komt omdat er veel auto’s rijden. Uit deze auto’s komen veel  
uitlaatgassen. ____ rook is slecht voor onze gezondheid. ________ is het belangrijk dat de lucht  
schoner wordt. ______ mag je op sommige plaatsen maat 80 kilometer rijden. _____ zijn nu een  
aantal plaatsen waar je 130 kilometer mag rijden. ____ liggen buiten de grote steden.  
 

Vul in de volgende zinnen de juiste verwijswoorden in.  

1. Mijn ouders hebben me bij het huis van mijn oom afgezet. _____ had ik aan _____ gevraagd.  
2. Voor dat nieuwe gebouw achter ons huis ligt een gracht. ____ ligt dus aan het water.  
3. Gerard en ik hebben dat als eerste gedaan. Ik weet niet of dat _____ plicht was.  
4. Had ons dat maar eerder verteld. _____ wisten er niets vanaf.  
5. Het lezen van dat moeilijke boek kostte Henk veel moeite. _____ is toen ook in slaap gevallen.  
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Bijlage 13: verwijswoorden les 6 – subgroep 2  
 

Soms verwijzen woorden niet alleen naar een persoon, maar naar een deel van één zin of naar een voorwerp.  

Voorbeeld:  

1. De stoelen op het balkon zijn helemaal natgeregend. Zij hebben de hele nacht buitengestaan.  
2. Die regering wil dat er meer met haar wensen rekening wordt gehouden.  

 

Probeer in de volgende zinnen te laten zien waar het verwijswoord naar verwijst.  

3. Het eerste elftal behaalde gisteren zijn derde overwinning op een rij.  
Zijn verwijst naar -> __________________________________________ 

4. De toneelvereniging zal haar voorstelling dit jaar in het oude theater geven.  
Haar verwijst naar -> _________________________________________ 

5. Het gemeentebestuur heeft zijn werknemers loonsverhoging beloofd.  
Zijn verwijst naar -> __________________________________________ 

6. Ik moet mijn verstandskiezen laten trekken en dat valt niet mee.  
Dat verwijst naar -> __________________________________________ 

7. Iets wat ik niet begrijp, is dat kinderen elkaar pesten.  
Wat verwijst naar -> __________________________________________ 
 

Hieronder staat een stukje tekst. Geef aan waar de onderstreepte woorden naar verwijzen.  

Internet is een wereldwijde bibliotheek, marktplaats en postkantoor in één. Je kunt er onder andere  
reizen samenstellen en boeken. Dat begint al thuis, met het zoeken van een vakantiebestemming.  
De eerste stop is vaak bij een van de vakantieportals. Dat zijn sites die reisinformatie bundelen. Ze  
staan vol met verhalen over interessante reizen, praktische tips en links naar adverterende  
reisorganisaties. Een goede portal is Jojo Travels. Daarop vindt de verwende reiziger alles wat hij wil 
weten. Ook reisindex.nl is een interessante site  die  veel links bevat. Daarnaast moet je als reiziger 
altijd even een zoekmachine raadplegen, bijvoorbeeld Google. Tip daarop het land van bestemming  
in en vervolgens verschijnt er een lijst met sites. Die zijn natuurlijk niet allemaal interessant, maar  
sommige  kunnen je heel wat informatie verschaffen. Is de ideale vakantiebestemming eenmaal 
gevonden, dan volgt het boeken van de reis. Ook dat gaat thuis heel gemakkelijk. Het  is onmogelijk  
om via je eigen computer alles voor de reis helemaal naar eigen wens te regelen.  
 

1. ___________________________  7. ____________________________ 
2. ___________________________  8. _____________________________ 
3. ___________________________  9. _____________________________ 
4. ____________________________  10. ____________________________ 
5. ____________________________  11. ____________________________ 
6. ____________________________  12. ____________________________ 



 –    

Vul in de volgende zinnen de juiste verwijswoorden in.  

1. Mijn ouders hebben me bij het huis van mijn oom afgezet. _____ had ik aan _____ gevraagd.  
2. Voor dat nieuwe gebouw achter ons huis ligt een gracht. ____ ligt dus aan het water.  
3. Gerard en ik hebben dat als eerste gedaan. Ik weet niet of dat _____ plicht was.  
4. Had ons dat maar eerder verteld. _____ wisten er niets vanaf.  
5. Het lezen van dat moeilijke boek kostte Henk veel moeite. _____ is toen ook in slaap  

gevallen.  
6. Zij komt vaak te laat, ____ is ons opgevallen.  
7. Gelukkig kunnen we nog even oefenen met deze verwijswoorden, want dan maken we 

 ________ vast minder fouten.  
8. Eigenlijk zijn verwijzingen helemaal niet moeilijk, want je kunt _____ met een vraagwoord  

vaak zo vinden.  
9. Omdat ____ in deze oefening niet allemaal zijn ingevuld, moeten ze goed worden ingevuld.  
10. Mocht deze oefening nog problemen opleveren, dan kun je mij in de les ______ vragen  

stellen.  
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Bijlage 14: Graphic Organizer , tekst en vragen les 7 – Subgroep 1  
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Tekst les 7 – subgroep 1  

Wolven in Nederland  

Je kent vast het sprookje van Roodkapje en de grote boze wolf. En misschien ook wel dat 
van de wolf en de zeven geitjes. Het zijn maar sprookjes maar het laat zien dat mensen 
bang zijn voor wolven. In Nederland leven geen wolven, maar vanuit Duitsland komen ze 
steeds dichterbij. Ze zoeken nieuwe plekken om te leven. Bang hoef je er volgens 
deskundigen niet voor te zijn.  

                    

Wolven in Nederland                

 Wolven kwamen vroeger overal in Europa voor behalve in IJsland. Maar 
mensen vonden wolven een bedreiging en schoten ze dood. In 1879 zag 
iemand de laatste levende wolf bij Heeze in Noord-Brabant. Nu zijn ze dichtbij 
de Nederlandse grens. Ze kunnen rivieren en snelwegen oversteken. Het kan 
dus zijn dat wolven opeens weer in Nederland zijn. Mensen hoeven niet bang 
te zijn voor een wolf. Wolven vermijden juist het contact met mensen. De wolf 
is in heel Europa beschermd. Er mag dus niet op gejaagd worden. 

 

Roedels                  

Wolven leven in een groep. Zo’n groep heet een roedel. In een roedel leven 
een mannetje en een vrouwtje en hun pasgeboren jongen. Een roedel 
verdedigt zijn leefgebied tegen andere wolven. Zo zorgen ze dat ze genoeg voedsel hebben. Een vrouwtje krijgt twee tot zes 
welpen. Zo heten jonge wolfjes. Ook de jongen die al een jaartje ouder zijn horen nog een tijdje bij de roedel. Als ze 
ongeveer twee jaar zijn gaan ze uitzwerven. Een mannetje zoekt een vrouwtje om een nieuwe roedel te beginnen. Zo kan 
het gebeuren dat een jonge wolf een heel eind op pad gaat. En dat hij in Nederland terechtkomt.  

Voedsel            

Wolven jagen op reeën, wilde zwijnen, muizen, ratten en bevers. Een wolf heeft ongeveer vier kilo vlees  
per dag nodig.  Maar hij kan best  tien kilo op één dag opeten. Daarna kan hij twee weken 
zonder voedsel. Een wolf kan voldoende voedsel vinden in ons land. Reeën en wilde zwijnen 
zijn overal in Nederland, dus voedsel genoeg. 
 

 

 

 

 

 

Naar: www.wolveninnederland.nl; www.nos.nl/jeugdjournaal 

     grijze wolven in de sneeuw 

 Roodkapje en de 
boze wolf 

       een ree 

http://www.wolveninnederland.nl/
http://www.nos.nl/jeugdjournaal
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Vragen bij tekst ‘Wolven in Nederland’ subgroep 1  

 

Vragen bij tekst ‘wolven in Nederland’        

1. Kijk naar het schema, probeer in vijf zinnen samen te vatten waar de gehele tekst over gaat.  
2. Als je kijkt naar het schema, waarom denk je dan dat de eerste alinea ‘wolven in Nederland’ heet?  
3. Als je wilt weten hoe wolven opgroeien, in welke alinea moet je dan kijken?  
4. Als je wilt eten wat wolven eten, in welke alinea zou je dan moeten kijken?  

Pak nu de tekst erbij en lees deze eens rustig door  

1. In welke sprookjes komen wolven voor?  
2. Waar kwamen vroeger geen wolven voor?  
3. Wanneer werd de laatst levende wolf gespot in Nederland?  
4. Waarom hoeven mensen niet bang te zijn voor wolven?  
5. Wat is een roedel?  
6. Wanneer gaan jonge wolven bij hun roedel weg?  
7. Hoeveel kilo vlees kan een wolf per dag eten?  
8. Hoe lang kan een wolf zonder voedsel?  

Zoek de betekenis van de volgende woorden.  

1. Wat betekent ‘deskundigen’ regel 5?  
2. Wat betekent ‘bedreiging’ regel 8?  
3. Wat betekent ‘vermijden’ regel 13?  
4. Wat betekent ‘welpen’ regel 19?  
5. Wat betekent ‘voldoende’ regel 27?  



 –    

Bijlage 15: Graphic Organizer, tekst en vragen les 7 – Subgroep 2  
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Tekst les 7 subgroep 2  

Wolf sluipt naar Nederlandse grens 

Het heeft iets sprookjesachtigs en griezeligs tegelijk. De wolf wordt steeds dichter bij de  
Nederlandse grens gesignaleerd. Onlangs werd er een gezien in de Duitse regio Paderborn, nog  
maar honderd kilometer van de Nederlandse grens.  
 
Niet bang zijn 

“Hij heeft al een schaap verslonden, maar toch hoeven we niet bang te zijn voor de wolf,” zegt  
bioloog Tom de Jongh van dierenpark Burgers Zoo. "Hun imago is slecht en dat is ook de reden dat  
hij ruim een eeuw geleden uit Nederland is verdreven. Maar een wolf gaat mensen juist uit de weg.  
Hij is alleen gevaarlijk als hij last heeft van hondsdolheid. Maar dat geldt ook voor honden.'' 
Leefgebied  

Wolven kwamen vroeger in heel Europa voor. Aan het eind van de 19de 
eeuw leefden ze voor het laatst in het wild in Nederland. In Oost-Europa 
zijn er de laatste jaren steeds meer, en ook in West-Europa worden ze 
steeds vaker gezien. Een wolf leeft vaak in een roedel, maar kan zich ook in 
zijn eentje redden. "Hij zit nu op loopafstand van de Nederlandse grens,'' 
zegt de bioloog. “Want een wolf kan zo’n afstand in één dag overbruggen. 
Wolven zijn de afgelopen jaren van Oost-Polen gekomen. Dus waarom zou 
hij stoppen? Het kan zijn dat hij morgen hier is.” 

Aanpassen                 

Wolven kunnen leven in verschillende gebieden, zoals bergen en dichte 
bossen. De wolf past zich gemakkelijk aan zijn omgeving aan. De grijze wolf 
wordt tot 80 kilo zwaar en leeft ongeveer acht jaar. Hij eet bessen, vogels, 
kikkers en knaagdieren. Ook kan hij grote hoefdieren aanvallen, zoals herten. “Wolven kunnen leven op de Veluwe,” meent 
De Jongh. “Ze doen het met wat er is. In Noord-Amerika jagen ze op elanden, in Spanje op muizen en konijnen. Ik neem aan 
dat ze hier op de Veluwe voor reeën zouden gaan, en voor konijnen, of zwijnen.” 

Wolven en mensen                

We kennen de wolf vooral uit sprookjes en van de dierentuin. Toch gaan Nederlanders vaak op vakantie naar gebieden 
waar wolven leven. Zonder er erg in te hebben maken ze een wandeling of rusten ze lekker uit midden in een gebied waar 
wolven leven. Zonder iets te merken van zijn aanwezigheid. Maar zelden wordt een mens aangevallen. De kans dat je hem 
in zijn leefgebied werkelijk te zien krijgt is heel erg klein. 

Met rust laten                 

“De wolf moet met rust worden gelaten,” vindt De Jongh. “Boeren zullen het niet leuk vinden. Maar als in Afrika boeren last 
hebben van wilde dieren, vinden we dat die zijn dieren moet beschermen en niet de wilde dieren moet afschieten. Zo 
moeten we straks hier met de wolf omgaan.”  

  



 –    

Vragen bij ‘Wolf sluipt naar Nederlandse grens’ subgroep 2  

Vragen bij tekst ‘Wolf sluipt naar Nederlandse grens’       

1. Kijk naar het schema, probeer in vijf zinnen samen te vatten waar de gehele tekst over gaat.  
2. Als je meer wilt weten over de angst voor wolven, in welke alinea zou je er dan meer informatie over krijgen?   
3. Als je wilt weten waar wolven leven, in welke alinea zou je dan moeten kijken?  
4. Als je wilt weten hoe wolven met mensen omgaan, in welke alinea zou je dan moeten kijken?  

Pak nu de tekst erbij en lees deze eens rustig door  

5. Waar werd er voor het laatst een wolf gespot?  
6. Wanneer is een wolf gevaarlijk?  
7. Wanneer leefden wolven voor het laatst in Nederland?  
8. Hoe leeft een wolf?  
9. In welke gebieden kan een wolf leven?  
10. Wat eet een wolf allemaal?  
11. Wanneer kun je een wolf in zijn leefgebied zien?  
12. Hoe moeten wij met wolven omgaan als ze in Nederland komen?  

Zoek de betekenis van de volgende woorden.  

13. Wat betekent ‘verslonden’ regel 6?  
14. Wat betekent ‘imago’ regel 7?  
15. Wat betekent ‘roedel’ regel 15?  
16. Wat betekent ‘overbruggen’ regel 18?  
17. Wat betekent ‘leefgebied’ regel 33?  
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Bijlage 16: eindtoets – subgroep 1 
  

Zeppelin 

 

Zeppelin 

 

Metingen 

Luchtkwaliteit  Locaties 

Onderzoek op de grond  

Onderzoek op de meetmast  

Onderzoek vanaf de zeppelin  

Rijnmond, Noordzee, Veluwe, 
Wageningen en Cabauw 

Frankrijk, Italië, Duitsland en 
Nederland  

1900: 1e Zeppelin ging de lucht in  

Zeppelin = ballon gevuld met gas  

Stofdeel: slecht voor milieu en 
gezondheid  

Onderzoek naar stofdelen in 
lucht 



 –    

Tekst bij eindtoets subgroep 1  

Zeppelin boven Nederland 

Van 18 tot 27 mei vaart er een speciale zeppelin boven Nederland. De zeppelin gaat onderzoek  
doen naar de luchtkwaliteit en het klimaat. Het onderzoek is onderdeel van een Europees project  
met de naam Pegasos. Er doen ook andere landen mee aan het onderzoek, zoals Duitsland, Italië  
en Frankrijk.  
 
    1. 

 Een zeppelin is een luchtschip. Daarom zeggen we dat een zeppelin door de lucht ‘vaart’. 
In 1900 ging de eerste zeppelin de lucht in. Graaf Ferdinand von Zeppelin was de uitvinder 
van de zeppelin en gaf hem zijn naam. Eigenlijk is een zeppelin een hele grote ballon in de 
vorm van een sigaar. De ballon is gevuld met gas, waardoor de zeppelin in de lucht kan 
blijven. Onder de ballon hangt een bakje, de gondel. Een piloot bestuurt de zeppelin vanuit 
de gondel. Er kunnen ook passagiers mee in de gondel. 

2.                  

 De zeppelin die nu boven Nederland vaart, komt uit Duitsland. Bovenop de zeppelin zitten 
allerlei meetinstrumenten. Die meten hoeveel stofdeeltjes er in de lucht zitten. Van 
stofdeeltjes is bekend dat ze slecht zijn voor de gezondheid. En ook dat ze een effect 
hebben op het klimaat. Sommige stofdeeltjes maken de lucht warmer, andere stofdeeltjes 
maken de lucht juist kouder. Onderzoekers gaan op zoek naar maatregelen die goed zijn 
voor de luchtkwaliteit én voor het klimaat. 

3.                  

Om de luchtkwaliteit te onderzoeken, worden er meestal metingen gedaan dicht  
bij grond. Of op de 200 meter hoge KNMI-meetmast in Cabauw. Die mast is 200  
meter hoog. Maar daarmee kunnen belangrijke luchtlagen tussen 200 meter en 2000 meter niet  
onderzocht worden. Daarom is gekozen voor een zeppelin. Want daarmee kun je precies op de  
goede hoogte varen. Bovendien kun je er heel langzaam mee varen. Een zeppelin heeft nog een  
voordeel: je kunt er veel meetinstrumenten in kwijt. 

4.                              

Er worden op verschillende plaatsen metingen gedaan: boven de Noordzee, in het Rijnmondgebied,  
op de Veluwe, rond de meetmast van het KNMI in Cabauw en in Wageningen. Het hangt van het  
weer af waar en wanneer er wordt gemeten. 
Als de metingen in Nederland gedaan zijn, vaart de zeppelin naar Italië. Daarna gaat hij nog naar  
Frankrijk en dan gaat hij weer terug naar Duitsland. Volgend jaar gaat de speciale zeppelin ook weer  
metingen doen. Hij gaat dan de luchtkwaliteit meten boven bossen in Finland. 

  

Foto: 
 

Zeppelin bij 
Rotterdam 



 

65 
 

Vragen bij eindtoets – subgroep 1  

Vragen bij eindtoets ‘Zeppelin boven Nederland’       

Vraag 1  
Bekijk eerst het schema. Waar denk je dat de tekst over gaat?  
 
Vraag 2 
Lees de eerste en de laatste alinea. Beschrijf nu in twee zinnen waar jij denkt dat de tekst over gaat.  
 
Vraag 3 
Uit hoeveel alinea’s bestaat de tekst?  
 
Vraag 4  
Van wanneer tot wanneer vaart de zeppelin boven Nederland?  
 
Vraag 5  
Wanneer ging de eerste zeppelin de lucht in?  
 
Vraag 6  
Wat gaan de onderzoekers onderzoeken?  
 
Vraag 7  
Waarom wordt er juist met een zeppelin onderzoek gedaan?  
 
Vraag 8  
Wat voor bijzonderheden heeft de zeppelin?  
 
Vraag 9  
In welke landen doet de zeppelin onderzoek?  
 
Vraag 10  
Wat betekent het woord ‘speciale’ in regel 2?   
 
Vraag 11 
Wat betekent het woord ‘luchtkwaliteit’  in regel 3?  
 
Vraag 12  
Wat betekent het woord ‘gondel’  in regel 11?  
 
Vraag 13  
Wat betekent het woord ‘effect’  regel 17?  
 
Vraag 14 
Wat betekent het woord ‘metingen’  in regel 22?  
 
Vraag 15  
De tussenkopjes in deze tekst zijn weggevallen. Hieronder staan de allemaal. In de tekst zijn cijfers. Geef aan bij welk cijfer welk 
tussenkopje hoort.  

- Belangrijke luchtlagen     - Verschillende plaatsen en landen    
- Metingen naar stofdeeltjes    - Luchtschip  



 –    

Bijlage 17: eindtoets – subgroep 2  
  

Zeppelin boven 
Nederland 

Luchtschip  Mogelijkheden  

Vernoemd naar Ferdinand von Zeppelin 

1e zeppelin komt uit 1900  

Vliegt op zakken van gas 

Luchtschip  

Mogelijkheid onderzoeken 
belangrijke luchtlagen 

Veel ruimte voor meetapparatuur 

Precies de goede hoogte  

Onderzoek Landen en gebieden  

Europees project  

Wageningen Universiteit, TNO en 
KNMI 

Stofdeeltjes en luchtkwaliteit en 
klimaat  

Thuisbasis Friedrichshafen  

Rijnmondgebied, Cabauw, Veluwe 
en Noordzee   

Franse Alpen, Italië, Duitsland en 
Nederland 
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Tekst bij eindtoets – subgroep 2  

Zeppelin meet luchtkwaliteit  
Grote kans dat je de komende tijd iets vreemds ziet vliegen boven Nederland. Er vliegt namelijk in  

de periode tot 27 mei een speciale meetzeppelin over Nederland. Hiermee wordt onderzoek  

gedaan naar de luchtkwaliteit. De zeppelin is vorige week vrijdag op de tijdelijke thuisbasis in  

Rotterdam geland. 

1.                                 

Een zeppelin is een luchtschip en daarom zeggen ze ook wel eens dat hij ‘vaart’ 
in plaats van ‘vliegt’. Hij ziet eruit als een hele grote ballon in de vorm van een 
sigaar. Hij heeft een lichtgewicht skelet met daarin zakken die zijn gevuld met 
een licht gas waardoor de zeppelin in de lucht kan blijven. Onder de ballon 
hangt een bakje, de gondel, van waaruit de piloot de zeppelin bestuurt. De 
zeppelin is vernoemd naar de grote pionier van het luchtschip, graaf Ferdinand 
von Zeppelin. De eerste zeppelin ging in 1900 de lucht in. 

2.                

Normaal gesproken wordt de luchtkwaliteit gemeten dichtbij de grond of op de 
200 meter hoge KNMI-meetmast in Cabauw (Utrecht). Maar belangrijke 
luchtlagen tussen de 200 en 2000 meter kun je daarmee moeilijk onderzoeken. 
Daarom is gekozen voor een zeppelin. Voordeel is dat je veel meetapparatuur 
kwijt kunt in een zeppelin. En hij vliegt precies op de goede hoogte en vliegt 
langzaam. Ook kun je met een zeppelin lokaal stijgen en dalen. 

3.                  

Het onderzoek is onderdeel van een Europees project met de naam Pegasos. In Nederland doen  
onder meer Wageningen University, het KNMI en TNO mee. Wetenschappers doen onder  
andere metingen naar stofdeeltjes in de lucht. De onderzoekers willen weten hoe die de  
luchtkwaliteit beïnvloeden en wat daarvan de effecten zijn op het klimaat.  
4.                   

Het luchtschip heeft normaal gesproken als thuisbasis Friedrichshafen (Duitsland) en is naar  
Nederland gehaald voor dit project. De onderzoekers gaan meten in het Rijnmondgebied, in  
Cabauw, in Wageningen, op de Veluwe en boven de Noordzee. Het hangt van de  
weersomstandigheden af waar en wanneer er precies wordt gemeten. Daarna vliegt de zeppelin  
om de Alpen heen naar de vervuilde Povlakte in Italië en gaat dan via Frankrijk weer terug naar  
Duitsland. Volgend jaar volgt een nieuwe missie en gaat de zeppelin de veel schonere lucht  
boven de bossen van Finland meten. 
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Vragen bij eindtoets – subgroep 2  

Vragen bij eindtoets ‘Zeppelin meet luchtkwaliteit’      

Vraag 1  
Bekijk eerst het schema. Waar denk je dat de tekst over gaat?  
 
Vraag 2 
Lees de eerste en de laatste alinea van de tekst. Beschrijf nu in twee zinnen waar jij denkt dat de tekst over gaat.  
 
Vraag 3 
Uit hoeveel alinea’s bestaat de tekst?  
 
Vraag 4  
Van wanneer tot wanneer vaart de zeppelin boven Nederland?  
 
Vraag 5  
Hoe kan het dat een zeppelin door de lucht vliegt?  
 
Vraag 6  
Wat gaan de onderzoekers onderzoeken?  
 
Vraag 7  
Wie doen er mee aan het Europese project?  
 
Vraag 8  
Waarom wordt er juist met een zeppelin onderzoek gedaan?  
 
Vraag 9  
In welke landen doet de zeppelin onderzoek?  
 
Vraag 10  
Wat betekent het woord ‘thuisbasis ’ in regel 4?   
 
Vraag 11 
Wat betekent het woord ‘lichtgewicht ’  in regel 9?  
 
Vraag 12  
Wat betekent het woord ‘gondel’  in regel 11?  
 
Vraag 13  
Wat betekent het woord ‘metingen’  regel 26?  
 
Vraag 14 
Wat betekent het woord ‘missie’  in regel 34?  
 
Vraag 15  
De tussenkopjes in deze tekst zijn weggevallen. Hieronder staan de allemaal. In de tekst zijn cijfers. Geef aan bij welk cijfer welk 
tussenkopje hoort.  

- Voordelen    -onderzoek     
- Alpen     - Zeppelin   
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Bijlage 18: Score vragenlijsten leerlingen uitgewerkt   
  

 Vraag 1: Ik ben een jongen/meisje?                       Vraag 2: Ik zit in klas 1/2/3/4/5  

 

  

 Vraag 3: Ik vind lezen   Vraag 4: Ik vind lezen   

 

  

 Vraag 5: Ik vind dat ik …… kan lezen       Vraag 6: Als ik een tekst lees weet ik aan het   
               nog waar het over ging    

 

      

Vraag 1  

meisje jongen 

Verkoop 

klas 1 klas 2 klas 3 klas 4 klas 5 

      

vraag 3  

Leuk Soms leuk Niet leuk 

Vraag 4  

Belangrijk Niet belangrijk Afwijkend 

                    

Vraag 5  

Ja, altijd Soms Meestal niet 

Vraag 6  

Ja Soms Meestal niet 



 –    

Vraag 7: Teksten met plaatjes zijn leuker dan    Vraag 8: Als ik een woord in de tekst niet   
Teksten zonder plaatjes       
  

  ken, dan……  

 

   

Vraag 9: Als ik op school een tekst moet lezen    Vraag 10: het lezen met een schema maakt   

dan…..             
  

het gemakkelijker om de tekst te begrijpen   

 

Vraag 11: Ik zou vaker een schema bij een tekst   Vraag 12: Ik heb het gevoel dat ik beter lees   
willen              als ik een schema gebruik     
  

 

  

      

Vraag 7  

Ja Nee 

Vraag 8  

Zoek ik het op 
Lees ik gewoon verder 
Stop ik met lezen 

      

Vraag 9  

Kijk ik eerst naar de plaatjes 
Kijk ik naar de titel 
Ga ik meteen lezen 
Anders 

Vraag 10  

Ja Een beetje Nee 

      

Vraag 11  

Ja Nee 

Vraag 12  

Ja Een beetje Nee 
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Vraag 13: Waarom denk jij dat lezen belangrijk is?   

- Omdat we het op school leren   

- Dan kun je alles leren   
- Mijn moeder zegt het   
- Dan begrijp je alles   
- Dan kun je brieven lezen   
- Omdat we op school ook veel moeten lezen   

  

Vraag 14: Wat wil jij nog zeggen over lezen op school?   

- Mag wel wat minder   
- Saai   
- Als er wordt voorgelezen is het wel leuk   
- Kijk liever de fimpjes   
- Verhalen zijn wel leuk   
- Als we met de klas moeten lezen, dat duurt zo lang   

  



 –    

Bijlage 19: Onderzoeksopzet en beoordeling  
Onderzoeksplan  

Onderwerp  
Het gebruik van Graphic Organizers ter bevordering van het lezen.  
 
Probleemstelling   
Ik loop stage in het praktijkonderwijs. Deze vorm van onderwijs is voor leerlingen die een ernstige 
leerachterstand hebben op twee van de volgende gebieden: spelling, rekenen, technisch- en 
begrijpend lezen. Daarnaast hebben de leerlingen een IQ van tussen de 60 en de 80.  
Op het praktijkonderwijs wordt veel gedaan om het beheersingsniveau van taal en rekenen bij de 
leerlingen omhoog te krijgen. Zo krijgen de leerlingen extra les in rekenen, spelling en lezen.  
Het lezen van teksten is een lastige opgave voor de leerlingen. Ze zijn veel bezig met de woorden 
die in de tekst staan en hebben moeite om daarnaast de structuur van de tekst in de gaten te 
houden. Daarom wil ik hiervoor gebruik gaan maken van Graphic Organizers. Dit zijn schema’s 
waarin informatie bij elkaar kan worden geplaatst zodat deze gemakkelijker te leren is voor de 
leerlingen. Daarnaast worden Graphic Organizers ook ingezet om tekststructuren duidelijk te 
maken. Onderzoeken uit het verleden maken duidelijk dat Graphic Organizers voor alle soorten 
leerlingen te gebruiken zijn en ik denk dat juist in het praktijkonderwijs er winst is te halen met 
het gebruik van Graphic Organizers.  
 
Onderzoeksvraag  
Ik onderzoek het gebruik van Graphic Organizers omdat ik wil weten of het gebruik hiervan tijdens 
het lezen van teksten zal leiden tot beter tekstbegrip/inzicht bij de leerlingen.  
 
Relevantie  
Leerlingen die op het praktijkonderwijs terecht komen, hebben eigenlijk allemaal te maken met 
leerachterstanden. Een leerling komt pas op het praktijkonderwijs als het IQ onder de 75 is en de 
leerling op tenminste twee van de volgende drie gebieden een ernstige leerachterstand heeft. Het 
gaat daarbij om de gebieden rekenen, spelling en technisch of begrijpend lezen. Tijdens mijn stage 
verzorg ik een groot aantal van de leeslessen. Tijdens deze lessen komen ook verschillende 
teksten aan bod die de leerlingen moeten kunnen lezen. Hierbij maken we vooral gebruik van 
tekststructuren om de leerlingen zo handvatten te geven die ze mee kunnen nemen in de 
toekomst. Toch is het resultaat dat de leerlingen boeken op dit onderdeel vrij wisselend. Wanneer 
een tekststructuur duidelijk is aangegeven, komen de leerlingen er vaak nog wel een beetje uit, 
maar wanneer een tekst wat anders is geschreven, zonder duidelijke inleiding, kern en slot, 
komen de leerlingen vaak niet uit de strekking van de tekst. Ze verliezen de tekststructuur uit het 
oog en zien bijzaken als hoofdzaken en andersom.  
Vanwege dit feit ben ik op zoek gegaan naar middelen om een tekststructuur voor de leerlingen 
inzichtelijk te maken en via een communicatiestudent uit Utrecht kwam ik bij de Graphic 
Organizers uit. Ik merk dat dit middel in Nederland af en toe al wel wordt gebruikt, maar veel 
informatie is er nog niet over te vinden. Daarnaast is het zo dat de Graphic Organizers op dit 
moment vooral worden gebruikt voor hoogbegaafde leerlingen terwijl ze juist ook uitermate 
geschikt zijn voor leerlingen met een lagere intelligentie.   
Voor mij is dit onderzoek relevant omdat ik tijdens mijn stage tegen het probleem oploop dat 
leerlingen vastlopen met teksten zonder een duidelijke structuur. Graphic Organizers kunnen 
leerlingen hierbij de helpende hand bieden, doordat ze middels een schema de tekst inzichtelijk  
maken.  
Daarnaast wil ik graag weten of leerlingen de inhoud van een tekst ook beter begrijpen wanneer 
ze gebruik maken van een Graphic Organizer.  
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Literatuur  
Voor dit onderzoek heb ik diverse bronnen die ik kan raadplegen voor de achtergrond informatie. 
Zo heb ik een aantal bronnen nodig met de inhoudelijke informatie over Graphic Organizers. Hoe 
zijn ze ontstaan en hoe worden ze op dit moment in het onderwijs ingezet. Daarnaast zal ik ook 
gebruik maken van een aantal bronnen waarvan de relevantie van Graphic Organizers al is 
aangetoond of juist niet.  
 
Enkele van de bronnen die ik zeker ga gebruiken:  

- Titel:  Effects of processing instructions on the usefulness of a graphic organizer and 
structural cueing in text.     
Link:http://www.springerlink.com.proxy.library.uu.nl/content/r1vmt2t512xx832r/fulltext.pd
f 

- Titel: The effectiveness of Graphic Organizers for three classifications of secondary students 
in content area classes  
Link:http://web.ebscohost.com.proxy.library.uu.nl/ehost/pdfviewer/pdfviewer?vid=2&hid=2
1&sid=d1f9142a-c903-432c-846c-40d597847bbc%40sessionmgr15 

- Titel: Verkennend onderzoek naar de leesmotivatie in de doorgaande route in leerjaar 2 op 
het Atrium.  
Link: http://hbo-kennisbank.uvt.nl/cgi/chw/show.cgi?fid=13761 

- Titel: Investigating the Interaction of Graphic Organizers and Seductive Details: Can 
a GraphicOrganizer Mitigate the Seductive-Details Effect 
Link:http://han2.windesheim.nl/han/ERICnew/web.ebscohost.com/ehost/detail?vid=4&hid=
8&sid=e0be8a06-9d9b-42b4-badf-
5bf13c5220ad%40sessionmgr11&bdata=JnNpdGU9ZWhvc3QtbGl2ZQ%3d%3d#db=eric&AN=
EJ886917 

 
Om te zorgen dat ik een duidelijk resultaat krijg uit mijn onderzoek is het goed om van tevoren te 
weten hoe ik de Graphic Organizers moet gebruiken en omdat er veel verschillende soorten 
Graphic Organizers zijn, dat ik ook weet welke ik ga gebruiken.  

 
Verwachting  
Mijn onderzoek draait erom om te kijken of het gebruik van Graphic Organizers een effect op de 
leesvaardigheid van leerlingen. Is het tekstbegrip van leerlingen verhoogd door het gebruik van  
Graphic Organizers? Vinden ze het werken met een Graphic Organizer prettiger of juist niet.  
Ik wil eigenlijk twee zaken aantonen met mijn onderzoek. Allereerst wil ik aantonen dat het 
gebruik van Graphic Organizers het leesgedrag van de leerlingen positief beïnvloed.  
Daarnaast wil ik weten of leerlingen het prettig vinden om met een Graphic Organizer te werken. 
Maakt dat een tekst duidelijker voor de leerlingen, biedt een Graphic Organizer hen structuur? 
 
Om mijn onderzoek goed te kunnen uitvoeren en een aantal vergelijkingswaarden te kunnen 
hebben wil ik ongeveer veertig leerlingen gebruiken voor mijn onderzoek. Ik ga de leerlingen per 
leerjaar af en dat zal leerjaar 1 t/m 4 zijn op mijn stageschool. Elke keer zal ik als volgt te werk 
gaan. Elke klas wordt in twee groepen verdeeld. Een helft van de groep krijgt een tekst. Deze 
moeten ze goed lezen en daarna tien vragen beantwoorden over de tekst. De andere helft van de 
groep krijgt de tekst en daarnaast een Graphic Organizer, waarin kort de tekst op de hoofdzaken 
wordt geschetst. Ook deze leerlingen maken daarna tien vragen over de tekst. De vragen over de 
tekst zijn bij beide groepen hetzelfde. Op die manier kan ik gemakkelijk scoren welke groep 
procentueel de hoogste score behaalt bij het beantwoorden van de vragen en zo ook het effect 
van Graphic Organizers aantonen.  
 

http://www.springerlink.com.proxy.library.uu.nl/content/r1vmt2t512xx832r/fulltext.pdf
http://www.springerlink.com.proxy.library.uu.nl/content/r1vmt2t512xx832r/fulltext.pdf
http://web.ebscohost.com.proxy.library.uu.nl/ehost/pdfviewer/pdfviewer?vid=2&hid=21&sid=d1f9142a-c903-432c-846c-40d597847bbc%40sessionmgr15
http://web.ebscohost.com.proxy.library.uu.nl/ehost/pdfviewer/pdfviewer?vid=2&hid=21&sid=d1f9142a-c903-432c-846c-40d597847bbc%40sessionmgr15
http://hbo-kennisbank.uvt.nl/cgi/chw/show.cgi?fid=13761
http://han2.windesheim.nl/han/ERICnew/web.ebscohost.com/ehost/detail?vid=4&hid=8&sid=e0be8a06-9d9b-42b4-badf-5bf13c5220ad%40sessionmgr11&bdata=JnNpdGU9ZWhvc3QtbGl2ZQ%3d%3d#db=eric&AN=EJ886917
http://han2.windesheim.nl/han/ERICnew/web.ebscohost.com/ehost/detail?vid=4&hid=8&sid=e0be8a06-9d9b-42b4-badf-5bf13c5220ad%40sessionmgr11&bdata=JnNpdGU9ZWhvc3QtbGl2ZQ%3d%3d#db=eric&AN=EJ886917
http://han2.windesheim.nl/han/ERICnew/web.ebscohost.com/ehost/detail?vid=4&hid=8&sid=e0be8a06-9d9b-42b4-badf-5bf13c5220ad%40sessionmgr11&bdata=JnNpdGU9ZWhvc3QtbGl2ZQ%3d%3d#db=eric&AN=EJ886917
http://han2.windesheim.nl/han/ERICnew/web.ebscohost.com/ehost/detail?vid=4&hid=8&sid=e0be8a06-9d9b-42b4-badf-5bf13c5220ad%40sessionmgr11&bdata=JnNpdGU9ZWhvc3QtbGl2ZQ%3d%3d#db=eric&AN=EJ886917


 –    

Tijdens het toetsen van de leerlingen zal ik dit per klas doen omdat dit vanwege de organisatie 
gemakkelijker is.  
Naast dat ik het resultaat meet van een leerling bij het gebruik van een Graphic Organizer is de 
onderliggende vraag natuurlijk of het leesstrategie van een leerling ook verandert wanneer ze 
structureel gebruik maken van een Graphic Organizers. Om dit te kunnen meten zou ik eigenlijk 
een half jaar of langer structureel met dit hulpmiddel moeten werken om het aan te kunnen 
tonen. Dit gaat dus nu niet lukken. Wel is mijn onderzoeksbegeleider al zo enthousiast geworden 
dat de kans groot is, als het resultaat van mijn onderzoek positief is, ze hier meer mee wil gaan 
werken.  
 
Plan van aanpak  
Gedurende het onderzoek werk ik aan het beantwoorden van mijn onderzoeksvraag. Om mijn 
onderzoeksvraag te kunnen beantwoorden en vooraf mijn verwachtingen helder te kunnen 
stellen, zal ik eerst een uitgebreid literatuuronderzoek gaan doen. Hier gaat veel aandacht in 
zitten omdat er nauwelijks Nederlandse bronnen over het effect van Graphic Organizers te vinden 
zijn.  
 
Naast het duidelijk stellen van mijn verwachtingen zal ik de teksten voor de leerlingen bij elkaar 
gaan zoeken. Belangrijk hierbij is het dat ik de teksten aan laat sluiten bij het niveau van de 
leerlingen. Daarnaast mogen de teksten niet te interessant zijn, anders kan de voorkennis of de 
interesse van de leerlingen teveel gaan meespelen in het beantwoorden van de vragen.  
 
Mijn onderzoek bestaat kortweg uit een hoofdvraag met daarbij de volgende deelvragen:  

- Welke mogelijkheden biedt het gebruik van Graphic Organizers?  
- Hoe kan het gebruik van Graphic Organizers effectief worden ingezet ter bevordering van 

het lezen van teksten?  
- Welk resultaat levert het gebruik van Graphic Organizers op?  
- Hoe kijken leerlingen aan tegen het gebruik van Graphic Organizers?  

 
Onderzoeksgroep  
De leerlingen bij wie ik het onderzoek ga uitvoeren zijn de leerlingen uit leerjaar 1 t/m 4 van mijn 
stageschool. Hierbij kom ik uit op ongeveer 45 leerlingen. Deze leerlingen ga ik testen per klas. 
Alle leerlingen in een groep krijgen dezelfde tekst. De helft van deze groep krijgt enkel een tekst te 
lezen, terwijl de andere helft van de groep de tekst en een Graphic Organizer krijgt. Na het lezen 
van de tekst krijgen alle leerlingen dezelfde tien vragen. Deze vragen gaan over de tekst. De 
leerlingen beantwoorden deze. Aan de hand van de antwoorden wil ik gaan kijken of de leerlingen 
die met de tekst en de Graphic Organizer hebben gewerkt procentueel hoger scoren dan de 
leerlingen die alleen de tekst hadden.  
 
Onderzoeksinstrument  
De informatie die ik nodig heb voor mijn onderzoek haal ik voor een groot deel uit onderzoeken 
die zijn verschenen over het gebruik van Graphic Organizers. De teksten die de leerlingen gaan 
lezen komen uit een methode ‘Nieuwsbegrip’ welke op mijn stageschool aanwezig is. Deze 
teksten zijn namelijk geschikt voor leerlingen uit het praktijkonderwijs. Daarnaast maak ik 
vragenlijsten voor de leerlingen die ze gaan beantwoorden. Aan de hand van de vragenlijsten kan 
ik zien of de leerlingen de tekst hebben begrepen en ook of ze beter scoren aan de hand van een 
Graphic Organizer.   
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Planning  
 
Week  Wat ga ik doen  Aanvullende informatie  
23 Onderzoeksplan schrijven, bespreken met 

begeleiders 
 

23  Verbeteren onderzoeksplan   
24  Voorbereiden teksten en Graphic Organizer   
24 Afnemen teksten met en zonder Graphic 

Organizer 
 

25 Afnemen teksten met en zonder Graphic 
Organizer  

 

26 Resultaten bekijken en verwerken   
27  Resultaten bekijken en verwerken  
28  Onderzoek naar begeleiders en bespreken  
29 Aanpassing onderzoek  
30  Onderzoek naar leerwerkbegeleider   
32 Aanpassing onderzoek door student   
33 Inleveren eindonderzoek   13 augustus 
?  Eindgesprek  27 augustus   
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Bijlage F  Beoordelingsschema voor het (voorlopig) onderzoeksplan 
 
Naam LiO-student:    Renske Meulstee           Studentnummer: s1008014 
Onderdeel 
 

Criteria Feedback  Beoordeling: 
Onvoldoende 
(O), Matig (M), 
Voldoende (V), 
Goed (G) 

Probleemstelling: 
Beschrijving van het 
onderwerp van onderzoek, 
resulterend in 
onderzoeksvraag (inclusief 
doelgroep) 

Probleemstelling bevat onderwerp,  vraagstelling en doelgroep. 
Het vertrekpunt van de probleemstelling (en onderzoeksvragen) ligt in de 
praktijk van je onderwijs of in je functioneren als leraar op je school. 
 
De onderzoeksvraag is: voldoende concreet, neutraal, scherp en 
nauwkeurig geformuleerd, niet voor meerdere uitleg vatbaar en bevat 
geen tegenstrijdigheden.  
In de vraag zit geen oordeel opgesloten. 

Probleemstelling en onderwerp duidelijk 
verwoord. Vanuit eigen praktijk, maar ook 
nuttig in algemene zin door het feit dat het nog 
weinig is onderzocht 
 
Onderzoeksvraag is duidelijk, en deelvragen 
ook.  

voldoende 

Relevantie/context van het 
onderzoek/doelstelling 

De relevantie van het onderzoek is beschreven: duidelijk is waarom de 
student dit onderwerp wil onderzoeken: 
• De persoonlijke motivatie 
• De relevantie voor de onderwijspraktijk 
• De mogelijke nieuwswaarde voor de beroepspraktijk 

De relevantie wordt onderbouwd vanuit de literatuur. Het onderwerp 
wordt in een theoretisch kader geplaatst. Dit kader is het uitgangspunt 
voor het onderzoek. Belangrijke begrippen zijn helder omschreven vanuit 
literatuur of begrippen zijn gedefinieerd op basis van literatuur. 
De grenzen van het onderzoek zijn duidelijk aangegeven: duidelijk is wat 
wel en niet wordt onderzocht. 

Helder verwoord vanuit je persoonlijke situatie, 
maar ook nog meerwaarde voor 
beroepspraktijk  
 
Zelfde geldt voor nieuw onderwerp: maak niet 
alleen een lijst van de literatuur die je gaat 
gebruiken, maar beschrijf ook al voor jouw 
onderzoek belangrijke zaken die in de literatuur 
naar voren is gekomen, en die gekoppeld 
kunnen worden aan de relevantie van je 
onderzoek, en de verwachtingen van de 
resultaten.  

voldoende 

Verwachte resultaten, 
gebaseerd op literatuur 

Je verwachtingen ten aanzien van het antwoord op je onderzoeksvraag 
zijn beschreven. Bij een toetsend onderzoek doe je dat in de vorm van een 
hypothese. Bij een beschrijvend of explorerend onderzoek maak je 
duidelijke welke verwachting je hebt. Je onderbouwt dit met eigen 
ervaringen en literatuur. 

Verwachtingen zijn wat beperkt beschreven, 
maar goed gelinkt aan eigen ervaringen en wat 
er over onderwerp al ligt 

voldoende 
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Plan van aanpak: een 
beschrijving van: 

• Onderzoeksvraag, 
uitgewerkt in 
onderzoekbare deelvragen 

• Onderzoeksgroep  
• Type onderzoek en 

onderzoeksinstrument 
• Wijze van gegevens 

verzamelen 
• Wijze van gegevens 

verwerken 
• Planning van de 

werkzaamheden 

Het plan van aanpak (onderzoeksopzet) bevat: 
Per deelvraag een beschrijving van de wijze waarop een antwoord op de 
deelvraag wordt verkregen 
• Een beschrijving van de onderzoeksgroep 
• Een beargumenteerde keuze van het onderzoeksinstrument 
• De wijze van gegevens verzamelen (frequentie, organisatie, ..) 
• De wijze waarop gegevens zullen worden geanalyseerd. 
• Een planning van alle werkzaamheden. 

Het plan moet aannemelijk maken dat een antwoord op de 
onderzoeksvraag zal worden gekregen (validiteit). 
Het plan van aanpak moet zodanig zijn beschreven, dat het uitvoerbaar is 
door een ander (reproduceerbaarheid). 
 

Heldere en duidelijke aanpak, prima scheiding 
van experiment-groep en controlegroep. Zijn 
wel kleine aantallen, maar voor exploratieve 
aanpak prima. 
 

voldoende 

Literatuuroverzicht van 
geraadpleegde en te 
raadplegen bronnen 

Het literatuuroverzicht bevat minstens 5 (semi)wetenschappelijke 
bronnen die zijn of worden geraadpleegd. 
Daarbij is minimaal 1 buitenlandse bron. 
 

prima, maar voor verslag in bilbiografievorm 
noteren 

voldoende 

Wijze van verslaglegging Correct en helder taalgebruik 
Overzichtelijke lay out  (zie hiervoor ‘richtlijnen voor verslag’) 
Richtlijn voor aantal pagina’s: +/- 5, maximaal 8 (Arial 10 pts, regelafstand 
1,5)   
 

prima voldoende 

 
N.B. Neem dit formulier op in een bijlage van je onderzoeksverslag 
Naam docent onderzoek:  Trijntje Pasma 
Handtekening docent onderzoek:  Beoordeling:  Voldoende 
Datum: 22 – 6 – 2012   Plaats:Zwolle 
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